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O USO DE DICIONARIO BILINGUE ESCOLAR NO ENSINO MEDIO PARA A
COMPREENSAO DE TEXTOS EM LINGUA INGLESA

Isabel Cristina Tedesco Selistre’

RESUMO

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Lingua
Estrangeira Moderna (PCNEM-LEM, 2002) propéem que a habilidade da leitura
seja desenvolvida nos trés anos que compdem o ciclo. O documento recomenda,
também, que o uso do dicionario bilingue seja incluido neste processo. Neste
artigo, descrevemos a estrutura dos dicionarios escolares inglés/portugués
(macroestrutura — lista de itens lexicais incluidos; microestrutura — informagdes
sobre a forma e o significado do item selecionado; medioestrutura ou sistema de
referéncias cruzadas; material externo — introducao, guia do usuario e apéndices)
e apresentamos algumas sugestées de atividades para serem realizadas com
este tipo de dicionario nas aulas de lingua inglesa.

Palavras-chave: Ensino de inglés. Uso de dicionario bilingue.

Compreensao leitora.

INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Lingua
Estrangeira Moderna (PCNEM-LEM, 2002, p. 97) postulam que “a competéncia
primordial do ensino de linguas estrangeiras modernas no ensino médio deve ser
a da leitura” e salientam que ler e compreender textos implica dominio estrutural e
de vocabulario.

Com relacédo ao dominio da estrutura linguistica, o documento propée uma

lista de itens gramaticais a serem trabalhados “ao longo dos trés anos da série,
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segundo o grau progressivo de dificuldade dos textos” (PCNEM-LEM, 2002, p.
104).

No que se refere a aquisicao e a ampliacao de vocabulario, os parametros
indicam a “exploracdo de textos de diversas naturezas” e afirmam que “a
familiaridade no manejo do dicionario, dentro e fora da sala de aula, é importante
subproduto do desenvolvimento do repertério vocabular’ (PCNEM-LEM, 2002, p.
105).

Neste artigo, trataremos do uso do dicionario bilingue escolar para
compreensao de textos nas aulas de lingua inglesa no ensino médio. Iniciamos o
trabalho, apresentando a estruturacdo dos dicionarios escolares inglés/portugués
e, a seguir, oferecemos algumas sugestdes de atividades para serem realizadas

com esses dicionarios.

1 A ESTRUTURA DOS DICIONARIOS ESCOLARES
INGLES/PORTUGUES

Os dicionarios escolares inglés/portugués (doravante DEIPs) apresentam
quatro componentes estruturais: macroestrutura, microestrutura, medioestrutura e

material externo.

1.1 MACROESTRUTURA

A macroestrutura corresponde a “estrutura global da lista que permite ao
redator e ao usuario localizar informagdes em uma obra de referéncia”
(HARTMANN; JAMES, 1998, s.v macrostructure). Em outras palavras, a
macroestrutura corresponde ao conjunto de itens lexicais listados em um

dicionario (lemas; também, entradas) e a sua organizagao.
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1.1.1 ORGANIZAGCAO MACROESTRUTURAL

O arranjo alfabético é a forma mais comum de organizacdo da
macroestrutura e pode se dar de trés formas (WIEGAND, 1989 apud BUGUENO,
2004, p. 12):

(a) estrutura lisa (ordem alfabética linear): consiste em seguir estritamente a

ordem alfabética e cada lema aparece rigorosamente recuado a esquerda;

limitation s limitagdo
limited adj. limitado

limiting adj limitante

LDEI
(2002, s.v)

(b) nicho léxico (ordenacao alfabética com agrupamentos): a organizag¢ao espacial
apresenta uma quebra do recuo a esquerda, passando a trabalhar com blocos (ou

paragrafos) que incluem um lema principal € um ou mais sublemas;

limit s limite // vt limitar *speed ~: velocidade maxima limitation s limitacao
limited adj. limitado limiting adj

restritivo/a limitless adj ilimitado/a

AMI
(2004, s.v)

(c) ninho léxico (ordenacao nao estritamente alfabética com agrupamentos) — sao
colocados dentro de um bloco, em ordem alfabética, itens lexicais relacionados
com o lema principal, embora, na ordem alfabética linear, eles devessem
aparecer depois do lema principal seguinte. Assim, por exemplo, no intervalo
leméatico de bath, bathe, bathrobe, bathroom, e bathtub teriamos o seguinte:
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bath s banho v dar banho em, tomar banho de banheira bathrobe s roupéo
bathroom s banheiro bathtub s

banheira

bathe v lavar [uma ferido, os olhos], tomar banho, banhar-se

(exemplo

hipotético)

1.2 MICROESTRUTURA

A microestrutura “refere-se ao arranjo das informacdées dentro das
entradas” (JACKSON, 2002, p.26); é a parte em que encontramos as informacdes
acerca do item lexical arrolado na macroestrutura - tanto em relacao a sua forma

guanto em relacao ao seu conteudo semantico.

1.2.1 ELEMENTOS MICROESTRUTURAIS

Os dicionarios bilingues usualmente incluem na sua microestrutura os
seguintes elementos (HAENSCH; OMENACA 2004, p. 240):
= grafia: o lema indica a grafia comum do item (podendo haver indicacdo da
divisdo sildbica) - caso haja variante ortografica, esta € apresentada em seguida;
= pronuncia: trancricao fonética do lema, em geral apresentada entre parénteses,
colchetes, ou entre barras;
» classe gramatical: geralmente indicada por abreviaturas convencionais — adj
para adjetivos, adv para advérbios, etc.
= formas irregulares: plurais, passado e participio passado, graus comparativo e
superlativo;
= equivalentes: um item lexical na L1 que apresenta 0 mesmo conteldo seméantico
do lemana L2;
= restricbes de uso: quando um significado € restrito ao seu contexto de uso, uma

marca de uso apropriada precede o significado em questéao;
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= exemplos de aplicacao: oragdes ilustrativas
» fraseologias: expressOes idiomaticas, formulas situacionais, frases feitas,
provérbios e colocacoes.

O verbete (lema + microestrutura) abaixo informa em sequéncia: grafia,
pronuncia, classe gramatical, forma do comparativo e do superlativo, 5
equivalentes para o item na funcdo de adjetivo, um exemplo de uso, 4

equivalentes para o item na funcao de advérbio e fraseologias.

far [fa:] adj (compar farther, further, sup farthest, furthest) 1 remoto, distante,
afastado, longinquo. 2 adiantado, avancgado. 3 o mais afastado, extremo. 4
muito longe. 5 muito diferente, grande contraste. what a far cry from the life in
London! / que contraste com a vida em Londres! adv 1 longe, ao longe, a
grande distancia. 2 muito, decididamente, em alto grau, em grande parte. far
into the night / até altas horas da noite. 3 fundo, profundo. to reach far into /
penetrar fundo. 4 demasiado. far in years / avangcado em anos, de idade
avancada. as far as | am concerned pelo que me toca. as far as that? tao
longe assim? as far as that goes quanto a isso. as far as there até ali. as far

as we know tanto quanto sabemos. by far [...]

MDI (2005, s.v)

1.2.2 Tipos de microestrutura

A forma de organizar a apresentacdo dos exemplos e das fraseologias
pode diferir de um dicionario para outro. Hausmann e Werner (1991, apud
CARVALHO, 2001, p.156-160) dividem as microestruturas basicas em trés tipos:
= integrada - as respectivas informagdes sintagmaticas sao apresentadas em cada
acepcao;

*ndo-integrada — as informacdes sintagmaticas sao separadas das diversas
acepcoes, aparecendo no final do verbete, as vezes num bloco a parte; em alguns
casos, 0s sintagmas que estdao no final recebem numeros que se referem a

acepcao a qual pertencem, permitindo assim uma melhor identificacao;
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= parcialmente integrada - € como a “integrada”, mas alguns sintagmas sao
colocados no final, num paragrafo ou bloco a parte, porque nao esta claro a que
acepcao pertencem.

No verbete exemplificado na sec¢do anterior, temos uma microestrutura
parcialmente integrada: exemplos colocados apds as acepcoes e fraseologias

agrupadas no final.

1.3 MEDIOESTRUTURA

A medioestrutura, também referida como sistema de remissoes, € a rede
de referéncias cruzadas que facilita a pesquisa de informacdes relacionadas em
diferentes partes do dicionario.

As remissdes, conforme Wiegand (1996, apud WELKER, 2004, p. 178-
179), podem ser obrigatorias, quando o usuario recebe a informacao desejada
apenas se seguir essa remissao (por exemplo, de uma forma flexionada ao lema
da forma canbnica), ou facultativas, quando o consulente segue a remissao se
desejar informacdes adicionais (como no caso das remissdes para informacdes

complementares: resumos gramaticais, ilustracoes, etc.).

1.3 MATERIAL EXTERNO

O material externo é a soma do material anteposto (material apresentado
antes da macroestrutura), do material interposto (elementos que estao inseridos
entre os verbetes) e do material posposto (material linglistico disponibilizado no
final do dicionario, apéds a lista dos verbetes).

No material anteposto, os DEIPs, geralmente, apresentam uma introducao
ou prefacio com informacdes sobre a elaboracéo do dicionario € um guia para o
usuario, que traz o tipo de informacdes incluidas no dicionario e a forma de

serem acessadas.
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Entre os verbetes, podemos encontrar quadros mostrando as relacbes
entre varias palavras sindénimas, as diferencas entre pares de palavras que
costumam gerar confusdo e questdes gramaticais que envolvem o uso do item em
questao.

As informacdes mais comumente encontradas no material posposto dos
DEIPs sao: lista dos verbos irregulares, listas com nomes de paises e

nacionalidades, tabelas de pesos e medidas e apéndices gramaticais.

2 A COMPREENSAO DE TEXTOS EM LINGUA INGLESA E O USO DE
DICIONARIOS BILINGUES

O aprendiz de lingua inglesa do ensino médio, cujo nivel linguistico, em
geral, varia entre o béasico e o intermediario, tem dificuldades para inferir o
significado de boa parte dos itens lexicais desconhecidos que encontra nos textos
trabalhados em aula. Tal fato evidencia a necessidade de se propiciar condi¢gbes
para que o aprendiz desenvolva a habilidade de extrair informacdes de seu DEIP.

Para encontrar a informagao que esta buscando, o aprendiz precisa saber
como a macroestrutura e do seu dicionario estd organizada, qual o tipo de
microestrutura € os elementos microestruturais que a obra apresenta e como
funciona seu sistema de remissdes. Deve, ainda, saber aproveitar as informacoes
extras (material externo) que o dicionario oferece para ampliar seu conhecimento
linguistico. Por isso, antes de iniciar qualquer atividade envolvendo o uso do
DEIP, quer seja de pré-leitura, de compreensao ou de pos-leitura, para ampliacao
do repertério vocabular, o professor precisa se certificar de que os aprendizes
sabem, de fato, consultar esse tipo de obra de referéncia.

2.1 ATIVIDADES DE PRE-LEITURA

A compreensdao de um texto, segundo Kleiman (2002, p.13), “¢ um

processo que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza
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na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento que ele adquiriu ao longo de sua
vida”. Em sala de aula, o professor pode facilitar esse processo ativando o
conhecimento prévio dos aprendizes através de atividades de pré-leitura (HILLA,
2004).

Nas aulas de lingua inglesa, as atividades de pré-leitura mais utilizadas
sao: discussao sobre o tema do texto a ser lido (ativacdo do conhecimento de
mundo - valores, crencas, conhecimentos enciclopédicos e empiricos) e
brainstorming (ativagcdo do conhecimento linguistico - atividade em que o grupo
expbe o vocabulario ja adquirido sobre o topico em questao).

Para tornar a leitura mais fluente, pensamos que, além das atividades de
pré-leitura citadas acima, seria interessante que o professor selecionasse do texto
aqueles itens que poderiam dificultar a sua compreensdo (como, por exemplo,
phrasal verbs e expressbes idiomaticas) e pedisse para o0s aprendizes

consultarem estes itens em seus dicionarios antes de iniciar a leitura.

2.2 ATIVIDADES DE COMPREENSAO

Como complemento as questdes de compreensao que visam desenvolver
as estratégias skimming e scanning (questdes referentes a compreensao global
do texto e questbes focadas em informacdes especificas: nomes de pessoas,
lugares, datas, definicdes, etc., respectivamente) e a capacidade de analise
textual (questdes que envolvem a interpretagdo individual) previstas pelos
PCNEM-LEM (2002), propomos duas atividades:

a) o professor apresenta definicbes em inglés dos itens-chave para serem
localizados no texto;

b) o professor providencia uma lista de frases para que os aprendizes selecionem
aquelas que melhor resumem o texto.

Sugerimos que o professor utilize como parametro para a formulagdo das
definicdes e das frases-sintese a Oxford 3000° — uma lista contendo 3.000 itens
lexicais, extraidos do British National Corpus e do Oxford Corpus Collection que,

conforme o texto introdutério do material, arrola os itens mais frequentes que
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ocorrem em um variado numero de contextos (inglés americano e inglés
britanico). A inclusdo de itens que ndo constem nesta lista nas definicbes e nas
frases-sintese, provavelmente, levara o aprendiz do ensino médio, que dispde de

um léxico mental reduzido, a consultar o seu DEIP.

2.3 ATIVIDADES PARA AMPLIACAO DO REPERTORIO VOCABULAR

A principal dificuldade para os leitores de uma L2, conforme Haynes e
Baker (1993), ndo é a falta de conhecimento de estratégias de leitura (ou das
estruturas gramaticais basicas), mas, sim, a insuficiéncia de vocabulario na
lingua-alvo. Portanto, a realizagdo de atividades voltadas especificamente para a
expansao do vocabulario do aprendiz € determinante para o desenvolvimento da
sua competéncia lexical.

Apresentamos, aqui, duas opcdes para ampliacao do repertério vocabular
do aprendiz: atividades de enriquecimento (NATION; NEWTON, 1997) e mapas
conceituais (NOVAK; GOWIN, 1984).

O objetivo das atividades de enriquecimento (richness activities) propostas
por Nation e Newton (1997) é aumentar o numero de associagcdes que
acompanham uma palavra. Essas associacdes podem ser de dois tipos: aquelas
que estabelecem relacbes sintagmaticas e aquelas que estabelecem relacoes
paradigmaticas.

Relagdes sintagmaticas sdo aquelas que associam uma palavra com
outras palavras que podem precedé-la ou segui-la. Por exemplo, em relagao a
palavra diet temos as associacdes balanced diet, have a healthy diet, be on a
diet, diet food, etc.

Relagdes paradigmaticas sdo aquelas que associam uma palavra com
outras cujos significados estejam a ela relacionados. Por exemplo, a palavra table
pode ser sistematicamente relacionada a palavras como chair, sofa, desk e
furniture porque compartilham tragos semanticos.

Como atividade de enriquecimento, sugerimos que o professor peca aos

aprendizes para verificarem a ocorréncia destas associacdes (sintagmaticas e
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paradigmaticas) no texto trabalhado em sala de aula. O professor pode ampliar a
tarefa solicitando que busquem outros textos sobre o mesmo topico para
comparar as associagoes.
Outro tipo de atividade que pode estimular a retencado de vocabulario novo
€ a construcdo de mapas conceituais.
O mapa conceitual “é uma maneira de mostrar 0os conceitos principais de
um texto e as relacdes ou ligacdes entre eles num arranjo visual” (DIAS, 1996, p.
150).
A elaboracdo de mapas conceituais na maneira proposta por Novak e
Gowin (1984) inclui quatro componentes:
(a) conceitos, isto é, palavras-chave sobre determinado tema;
(b) linhas de conexdo mostrando as relacbes ou ligagdes entre os varios
conceitos;
(c) proposicdes, ou seja, afirmativas - "palavra de ligacdo" ou "frase de
ligacado"- que expressam verbalmente as relagbes especificas entre os

wAn ”

conceitos interligados (como, por exemplo, “€”, “causa”, “tem”,
determina”, “é um exemplo de”, etc.); e

(d) uma estrutura hierarquica com 0s conceitos mais especificos e sua
respectivas ligacdes subordinados a conceitos mais abrangentes.

Estes componentes podem ser identificados neste exemplo de mapa

conceitual sobre impacto ambiental, logo a seguir:
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decreasns

geasio

fances may
conlain

conlamineas

bBehaiaur

blackberrias

are colonising

Fonte: http://images.google.com.br/images

3 CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, resumimos nossas consideracées a respeito do uso de
dicionario bilingue para compreensdo de textos nas aulas de lingua inglesa no
ensino médio:

a) para que o dicionario bilingue seja uma ferramenta pedagdgica util, € essencial
que o aprendiz saiba como acessar as informagdes contidas na obra;

b) para um melhor aproveitamento do dicionario bilingue, é necessario que
diferentes atividades sejam desenvolvidas em sala de aula, explorando todos os
tipos de informacdes que esse material oferece.
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THE USE OF BILINGUAL SCHOOL DICTIONARIES FOR READING
COMPREHENSION IN HIGH SCHOOL ENGLISH CLASSES

ABSTRACT

The National Curricular Parameters for High School — Modern Foreign
Language (PCNEM/LEM, 2002) propose that reading skills be developed in the
foreign language classes during the three years of high school, and outline that the
use of bilingual dictionaries should be included in that process. This paper
presents the structure of the English/Portuguese school dictionaries
(macrostructure — list of lexical items included; microstructure — information about
the form and meaning of the selected item; mediostructure or cross-reference
system; outside matter — introduction, user’s guide and appendices) as well as
suggests some activities to be done with this type of dictionary in the English

classes.

Keywords: English teaching. Use of bilingual dictionaries. Reading

comprehension.
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