ANALISEDAS EXPEARIEN CIASPRODUZIDASEM SALA
DE AULA DE PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Carlos René Ayres*

INTRODUCAO

O ensino de linguas tem sido alvo de indimeros estudos que procuram
© dar conta das implica¢des que esta prética pode estabelecer.

No Brasil, t8m sido desenvolvidas pesquisas na 4rea de Lingiiistica
- Aplicada e, mais recentemente, estudos especificos sobre o ensino de
Portugués/ lingua estrangeira. Pode-se dizer que o ensino de Portugués como
linguaestrangeira tem procurado fundamentar uma identidade metodolégica
por meio de andlise dos elementos fundamentais da concep¢dio de uma
abordagem . :

Entende-se que uma abordagem de ensino estd baseada em trés forgas:
teoria de linguagem, teoria de aprender, teoria de ensinar.

Neste trabalho, especificamente, pretende-se centrar o foco na questao
do método. Este pode ser concebido através de inlimeras variantes: como o
conjunto de procedimentos e técnicas (audiolingual, tradugio, direto...),
como o livro didtico ou como a série diddtica. Assume-se, no entanto, uma
concepgio de método representada por conjuntos de experiéncias, com e na
lingua-alvo, que sdo produzidas com os alunos para desenvolver uma
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. E preciso que numa situacio de aula comunicativa o professor tenha

sensibilidade para perceber como estd o filtro afetivo dos alunos. Para
Krashen (1982), a forma como estd calibrado o filtro afetivo é fundamental
para © desenvolvimento de uma aula comunicativa; um filtro afetivo alto
(muita ansiedade, necessidade, expectativa) pode ser positivo ou negativo, ou
seja, pode servir de auxiliar no processo ou trabalhar em contrrio; 0 mesmo
pode ser dito do filtro afetivo baixo. E preciso, “ na verdade, que exista um
~ equilibrio, pois se o filtro afetivo estiver negativo o individuo vai empregar
o monitor, que, ainda segundo Krashen, leva ao aprender conscientemente.

competéncia lingiiistico-comunicativa dentro e fora da sala de aula.

UMA LEITURA DAS EXPERIENCIAS DESENVOLVIDA
NUMA AULA DE PORTUGUES/LINGUA ESTRANGEIRA

Inicialmente, é preciso que se fagauma caracterizagio do material qu

seréd apresentado em andlise.
Pode-se dizer, por fim, que uma atividade de introdugio ¢ aquecimento

pode se tornar um recurso bastante adequado para que o professor possa
contribuir para que o filtro afetivo esteja calibrado numa posicio ideal.

Utilizou-se, neste trabalho, uma aula de Portugués/lingua estrang
ministrada numa classe de alunos universitdrios, na Argentina, por un
professor brasileiro. O professor deve ter aproximadamente 35 ano
classe &€ homogénea, pois sdo todos falantes de espanhol. £ uma aula de 9
minutos, no turno da manha. Sua transcri¢o ocupou 40 laudas datilografaci :
Os interlocutores sio identificados a partir da seguinte convengio: P
professor, Al, A2 = aluno identificado, AA = grupo de alunos, A = alunk
ndo-identificado.

II - Quanto ao dominio de turnos na interagdo

Apés o "bom dia” inicial, o professor indica a atividade que serd
desenvolvida a seguir: a correg@o de exercicios (didlogos) que haviam sido
solicitados como tarefa. Imediatamente, um aluno inicia a leitura, fazendo
dupla com um colega. Aqui, ndo se sabe quem teve a iniciativa, se 0s alunos
ou o professor. Pelo contexto, infere-se que o professor tenha feito algum
sinal para indicar os individuos que fariam a leitura.

Tendo em vista que este material j4 havia sido previamente transcrito
ndo foi possivel lan¢ar méo de anotagdes, ressaltando-se, assim, a ansénci
de contexto. Qutros recursos utilizados pelo professor também ndo. s
disponfveis, como por exemplo, o tom de voz, gestos, expressio facial,

clima que se instalou no ambiente, etc. Até aqui, € o professor quem domina os turnos. Ele indica que €

suficiente e que os alunos ji podem parar e, em seguida, faz comentirios a
respeito da proniincia de algumas letras e silabas. Em nenhum momento o
professor incentiva os alunos a questionarem a leitura dos colegas ou dd pistas

para a descoberta dos problemas que ele verificou. E ele (o professor) querm
- tem o contetido e alingua sob controle, portanto cabe aele fazer as interpelagdes
que julgar necessdrias. Fica explicita af a concepgéo de que o professor € um
detentor de conhecimentos e, assim, o seu discurso se reveste de grande
autoridade.

Pretende-se também deixar claro que esta andlise assume a su
subjetividade, ou seja, seus limites.

Serd apresentada em tépicos que buscam tornar mais claros
significativos diversos momentos da aula.

I - Quanto a fase de aquecimento

O que se percebe a seguir sdo exemplos que voltam a comprovar o que
j4 se demonstrou até aqui. Realizado o comentdrio, o professor indaga sobre
0 interesse de outros em ler o didlogo. Um aluno utiliza sua lingua materna
para dizer que havia esquecido da tarefa. Neste momento, ji que o aluno
empregou o espanhol e ndo a lingua-alvo (portugués), o professor poderia
levd-lo a dar maiores esclarecimentos, questionar sobre o sentido implicito
desse “me olvidé” sé que agora na lingua-alvo. Isso representaria o que
Krashen chama de insumo produtivo, pois estaria possibilitando um contato

Percebe-se que o professor inicia a aula de forma direta, ap6s um
simples “Bom dia, gente!”, ao que respondem os alunos “Bom dia.” O
préprio recurso de pontuagio utilizado pelo sujeito da transcrigdo aponta
para a dificuldade de desencadear uma reagéio positiva entre o professor €0
grupo. O “bom dia” enunciado pelo professor aparece acompanhado por um
sinal de exclamagio, enquanto que o dos alunos por um ponto final - ndo h‘
énfase, por conseguinte estio pouco motivados.
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efetivo com a lingua e, a0 mesmo tempo, possibilitando que o individug
interagisse com e na lingua-alvo. '

Analisando-se a seqiiéncia de enunciados, serd possivel perceber u
o professor domina de forma ampla e irrestrita a maior parte dos turnos.da
conversagio. Hi momentos em que o professor pretende ser "bastante clar
e, entdo, d4 longas explicacdes a respeito daquilo que julga importante e q
deve ser enfatizado, incorrendo, muitas vezes, se ndo em incorre¢des, em
exposi¢des muito longas e nada eficientes. Reforga-se aqui que é o professor
quem julga os momentos necessirios para seus mondlogos.

III - Quanto ao tipo de informagdo oferecida pelo professor

Percebe-se que o professor chama para si a tarefa de ser o “dador” de
informag¢des. Ndo importa a qualidade da informagao, mas a quantidade. Iss:
tudo talvez por que se nota que ndo houve um planejamento prévio para
aula. Na medida em que véo sendo lidos e corrigidos os exercicios € que
professor vai oferecendo informagdes aos alunos. Muitas vezes chega a se
excessivo, tornando a situag@o de aula bastante monétona e repetitiva. Pod
se dizer que isso provoca um desinteresse dos alunos pela atividade, pois:
dominio dos turnos é do professor e os alunos t&ém poucas oportunidades para
interagir com a nova lingua. Isso pode ser comprovado na atividade com os
pronomes.

Os contelidos deveriam ser relevantes para o professor e para o
alunos. Deveria ser possivel que todos se reconhecessem no conteido.

O recurso dasistematizagdo somente deveria ocupar aqueles momentos
cruciais, em que o professor percebe que o aluno necessita de maiores
informagGes sobre o que se estd discutindo.

IV - Quanto ao monitoramento do professor

A insisténcia na forma leva o professor a promover o constante
monitoramento das manifestacdes dos alunos. Chega a antecipar erros qué
ainda nfio aconteceram, inibindo as incursdes do aluno na lingua-alvo. O
professor, imbuido por essa preocupagio de monitoramento, escreve, retoma,
policia toda e qualquer ocorréncia que apresente problema na forma. O uso

SIGNO, Santa Cruz do Sul, v. 20, n. 29, p.69-76, nov.1995.

73

ndo ocupa lugar privilegiado no movimento desta aula.

Se pelo contrério, em lugar deste policiamento, 0 professor promovesse
situagdo de uso da lingua, estaria abrindo a possibilidade de criar uma
consciéncia lingiifstica.

V - Quanto ao aproveitamento de questSes de interesse dos alunos

O professor demonstra claramente que suaconcepedo € ade que lingua
& um sistema, pois num determinado momento (p.32) quando um aluno
questiona o professor sobre 0 uso de “conosco”, o professor lhe diz que isso
é outro asssunto € que nio pode ser trabalhado naquele momento, mas néo
oferece nenhuma informagao para satisfazer a curiosidade do aluno que fica
sem saber exatamente por que ndo pode saber nada sobre o “conosco”
naquele momento.

Quanto ao aproveitamento de questdes de interesse dos alunos, percebe-
se que a aula no seu conjunto néo considera a possibilidade de negociagao
com os alunos. E o professor que entranasala de aula, comum modelo pronto
e nio fard nada que nfo estiver previamente determinado. Pode-se usar a
figura de um espartitho. O material passa a atuar como essa pe¢a de vestudrio;
ele prende, limita o professor e tolhe a liberdade do aluno de interagir
enquanto sujeito; limitando-o & condigdo de paciente da ag@o de ensinar/
aprender. ‘

VI - Quanto ao movimento da aula

Esta aula est4 dividida em quatro momentos distintos. O primeiro deles
é a introducdo que se d4 por meio de um breve cumprimento e do aniincio da
atividade que sers desenvolvida a seguir. Note-se que aqui o professor nio
utiliza nenhum recurso para despertar a curiosidade dos alunos, tampouco
cria uma situagio real de uso da lingua-alvo, o que poderia transformar a
experiéncia muito mais significativa tanto para o aluno como para o préprio
professor que n#o necessitaria submeter-se a um material que, certamente,
tolhe a criatividade. Este primeiro momento apresenta-se como um gesto
mecanico e distante, muito impessoal.

A seguir, o professor d4 inicio & corregdo dos didlogos criados pelos
alunos. A medida que os alunos vio apresentando sua tarefa, o professor
interrompe ¢ faz determinadas intervengdes, como por exemplo, dd a forma
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uma postura sisuda, na qual ele é detentor do conhecimento e os alunos sao
os que devem aprender.

Chega-se, entdo, A concepgio de aprender. Fica claro que, para a
situacdo em questfio, aprender é um processo consciente e, por isso, 0
professor oferece uma quantidade bastante grande de insumos que, ao longo
da aula, deixam de ser produtivos porque se tornam repetitivos e sem um
objetivo definido. O aluno é meramente paciente do processo. O professor é
quem direciona todos os passos da aula, ndo permitindo ao aluno negociar,

decidir. Uma vez que a aprendizagem € consciente, pode-se dizer que ndo hd
possibilidade de os individuos (alunos) interagirem com e na lingua-alvo.

corretada prondncia, da escrita, prevé situagdo de emprego inadequado. Eg
atividade ocupa cerca de 22% de todo o perfodo da aula. -

Num terceiro momento, o professor passa para uma outra atividads
ligada agora ao emprego dos pronomes ¢ mantém longos turnos em qu
somente ele tem a possibilidade de falar, pois estd falando de regras, d
norma, chegando a ser confuso e utilizando explica¢des inadequadas. Eu
atividade que dura cerca de 30% da aula. Importante salientar, aqui, qﬁ '
atividade de corre¢do dos exercicios sobre pronomes toma pouco tempo::
que prolonga excessivamente esta atividade sio interpelagdes do professo:
preocupado em sistematizar.

Pode-se dizer entdo que esta ndo constitui uma aula comunicativa de

No quarto momento da aula, o professor da mais exemplos de que ni
| Portugués/lingua estrangeira.

houve um planejamento da aula. Leva algum tempo até encontrar a mis

que ele gostaria de trabalhar com os alunos. Finalmente coloca a misican
quadro e os alunos, ao ouvi-la, vio preenchendo determinadas lacunas .qu
o professor havia deixado intencionalmente, Esta atividade estd bastant
solta no conjunto da aula. A impressdo que se tem & que foi realizada pa
ocupar o tempo dos alunos (passar no quadro, ouvir, preencher). Como ji
havia muito tempo, o professor anuncia que a misica serd reaproveitada
aula seguinte, uma vez que nesta sé foi possivel ouvi-la e preencher: a
lacunas.

Noutra perspectiva, o movimento comunicativo numa aula de lingua
‘estrangeira ocorre quando o foco estd na construg@o dos sentidos e dos
contedidos, quando se privilegia uma linguagem apropriada em contraste
com a perfei¢do da forma. Numa aula comunicativa deve ser oportunizado
cada vez mais fluente o uso da lingua-alvo. A aprendizagem ocorre em
atividades ou tarefas que necessitam de interagdo. A comunicagdo ¢ real,
procura-se criar condi¢des reais de uso da nova lingua. Privilegia-se, numa
aula comunicativa, a iniciativa - possibilidade de escolha do que se quer
dizer, os individuos sdo interlocutores, hd autonomia e possibilta-se a
reformulagio. Os contetidos, numa aula comunicativa, devem ter relevincia
nio s6 para o professor, mas também para os alunos. Nesse contexto, o
professor que promove essas experiéncias, abre a possibilidade de consciéncia
lingiiistica.

Para finalizar, o professor solicita aos alunos que facam em casa ur
mimero “X” de frases empregando os pronomes. Note-se que sdo frase
descontextualizadas, ou seja, artificiais.

CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar, é importante que se caracterizem, a partir da anélise d
aula em questio, as concepgdes enunciadas na introdugao.

Pode-se dizer que este professor tem uma concepgio de linguagen
fortemente alicercada na idéia de sistema. Basta que sejam analisadas a
atividades desenvolvidas; todas elas privilegiam a forma.

Para este professor, a concepgdo de ensinar estd fundamentada n
capacidade de apresentar regras e normas (ensino prescritivo e normativo)
Nio hé situa¢des em que o professor se despoja desta carapuca para interagi
verdadeiramente com o grupo de alunos na lingua-alvo. O professor assum
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