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INTRODUCAO

AUNISC (Universidade de Santa Cruz do Sul) vem desenvolvendo vérias
atividades de extens#io (vinculadasao ensino e a pesquisa). Emboraahistériadesse
trabalho tenha sido construida aos poucos, avolumou-se de tal forma que, hoje,
professores diretamente ligados a0s vérios departamentos da universidade parti-
cipam de encontros, painéis, cursos e de tantos outros eventos.

Como fazemos parte deste grupodeprofessoresdaUNISC escrevemoseste
texto com a pretensdo de dialogar com nossos possiveis interlocutores sobre
educagdo. Para inicio do didlogo, levantamos questdes sobre a escola que temos
prOJetando a para a que queremos. A questfio da construgfio do curnculo de
primeiro grau também merece nossapreocupagéo.

Tecemos algumas considerages sobre come acontece a construgio do
conhecimento por parte dacrianga e enveredamos pelos caminhos dalinguagem:
apresenga dotextonasalade aula; quais seriam as agdes do professor ao trabathar
textos em sala de aula; desenvolvemos a questdio da leitura como construgfio de
significados pelos leitores; relacionamos aleitura coma produggo de textos e com
aconstrugo de conhecimentos gramaticais.

Emboratenhamosrealizado uma leitura de um texto como exemplificagio
do processo de ler, sabemos da necessidade de mais demonstragSes praticas
para explicitar melhor os conceitos de leitura, produco e andlise de textos
discutidos. Pretendiamos também exemplificar mais detalhadamente esses
processos, o que ndo foi possivel neste "inicio de conversa”. Desgjamos a
continuidade deste didlogo com nossos interlocutores sobre esse assunto.
Gostariamos de receber criticas para que o d1élogo realmente possibilitasse o
nosso crescimento.

* Professora do Departamento de Educagdo - UNISC)
** Professor do Departamento de Letras - UNISC)
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ESCOLA, CURRICULO E A AQUISICAO DO CONHEC
MENTO

A instituigfio escolar de 1° grau é o espago criado para fazer educagio e
sistematizar a alfabetizag%o, no entanto ndo tem cumprido o seu papel, pelo
contrario, tem participado ativamente no processo de eliminagéo de grande parte
do contingente de criangas que a procura. Este fato caracterizaaquiloque vemse
chamando de "fracasso escolar”: permite-se a entrada de todos na escola, mas
desencadeia-se concomitantemente, um processo de eliminagfio, selecionando-se
somente os mais "aptos” e eliminando-se os das classes menos favorecidas
econdmica e socialmente. Eis o processo de marginalizagdo dos filhos d
trabalhadores instaurado dentrodaprépriaescola, a0 invés de possibilitar-lhes
acessoao conhecimento para que possam defender-se na sociedade competitiva
emque vivemos.

Quanto aos que nela permanecem por alguns anos, ¢ processo no é muito
diferente: as criangas vém cheias de expectativas de sucesso, cheias de esperanca
e, apesarde serem portadoras de inimeras experiéncias de vida, ndo saem daesco
enriquecidas e capacitadas para o exercicio desuacidadania. A escolaé incapaz
de ensinar aaprendera aprender. Néo aprendema construir os seus instrumentos
de luta a ascensio social. Permanecem em estado de ignorancia, apesar de safrem
"alfabetizadas".

Essescidadiios, no entanto, sdo portadores de idéias, de conceitos, crengas
sentimentos, emogdes, formas de trabalho; possuemuma cultura; fazem parted
uma organizagio social, enfim, sio sujeitos da sua historia e tém, em potencial
acapacidade de realizar transformagdes sociais. Muitos desses aspectos, porém,

sdo ignorados pela escola. E o pior, na escola ignora-se o fato de que s6 sera
possivel a alfabetizagdo se se possibilitar, no seu interior e nas relagdes que se
estabelecem entre os nela envolvidos, 2 compreensdo do que se passano mundo.:
em que vivemos e a compreensdo das formas de agir e atuar neste mundo. Haque -

se construirprojetos pedagdgicos que levem em consideragdo essas questoes. .

H4 necessidade de se instaurar, no interior daescola e dasalade aula, um-

processo que permita o surgimento das relagdes de conflito vivenciadas pela

propria crianga no mundo em que estd inserida, desvelando as contradigdes e

problemas nele existentes. E hd de se desejar solugdes que ultrapassem o
superficial e 0 senso comum, de formaque se possibilite a0 aluno um espago para
sentir-se sujeito capaz de conhecer, analisar, criticar o mundo e se reconhecer
como sujeito desse mundo, para nele intervir e transforma-lo.
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CURRICULO

A alfabetizacio ocorre a0 longo das séries iniciais do 1° grau, num processo
continuo deacessoaomesmo tempoatodasasareas doconhecimento(linguagem,
-iéncias, artes, educagdo fisica, historia, geografia). Através desse processo, a
criangaampliaasuacompreensdo demundo, transformando umarealidade: ade
arialfabeta para a condigfio de alfabetizada.

Aescola, através do seu projeto pedagégico, torna-se o espago paraabusca
de verdades (entenda-se verdade como interpretagSes construidas pelas pessoas
na interagdo com o mundo). A geragfio do curriculo escolar precisa ter as
preocupacdesde propiciara criangaas condigSes de ler o explicitoeo implicito
nomundo e asrelagdes que se estabelecem entre os homens e anatureza; relagdes
com oseu passado, com seu espago, com sua linguagem € seu corpo, percebendo

'que ndo existem verdades acabadas, mas verdades diferentes. Estes sdo alguns
. caminhos possiveis deserem percorridos parague se possaalcangar aconsciéncia,
* areflexdo critica e a autonomia, atributos proprios do homem. Somente desen-
 volvendo préticas com essas preocupagdes € com esses objetivos € que se pode
- pensar em uma nova ordem social.

: O curriculo, assim concebido, forgosamente exigird umaescoladiferente
da que temos hoje. Uma escola democratica e competente, propiciando aos que
nelaingressam oaprendizado e dominio dalingua, dasartes, da corporeidade, das
ciénciasnaturais e da matematica, dahistoriae geografia. Séo estes componentes
curriculares as janelas ampliadoras e transformadoras da visdo de mundo e da

realidade do aluno e do grupo a que pertence. Conforme Bujes, “"conhecer a

' realidade como um todo estruturado e dialético supbe a participagdo ativa do

Sujeito no processo. E preciso passar aver os envolvidos no processo curricular
como sujeitos ativos, sujeitos cognitivos”. (Bujes, 1991:40)

Com base nessas consideragdes e reflexdes sobre curriculo escolar,
postula-se um educagio como ato de transformago e reconstrucao do contheci-
mento. Tanto curriculo quanto conhecimento precisam favorecer o desenvolvi-
mento de individuos capazes de produzir e inventar e niio apenas repetidores e
armazenadores de informagdes. O curriculo precisaser instrumento de compre-
ensdo do mundo com vistas na transformagio da realidade. Precisa conter, de
preferéncia explicitamente, um projeto politico-pedagégico, que reveleumbom
nivel de consciéncia e compromisso paracomos individuos, sua histériaecultura
e com a sociedade em geral.
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PROCESSO DE CONHECER

E como o conhecimento nfio estd nem no aluno, nemno professor e nem
no objeto a ser conhecido, mas se constréi na interagdo entre os sujeitos, ena
interagdo destes com o objeto, defende-se uma outra concepgio curricular. Emi
outros termos, como "curriculo é agdo, é trajetoria, é mudanga” (Bujes, 1991);
o conhecimento é construido nas "trocas” entre sujeitos, entre estes € 0 meio,
envolvendoumaintencio, um desejoe principalmente muita disciplina etrabalho.
Um curriculo assim concebido possibilitara que a crianga reinvente e recrie o
conhecimento, e, por extens3o, interfirano mundo, nfio gerando mais repetidores
como a atual escola faz.

Sabe-se que os atos de conhecer e de descobrir o mundo, e as coisas que
nele se encontram, exigemum colocar-se no mundo, falar comele, expressa-lo
Transformar e ser transformada por ele é, em Ultima instancia, o que se entend;
poraprendizagem. A criangando aprende por memorizagao. Aprendeatravésd
interagfio, construindo conceitos e compreendendo sua insergio como sujeito
comum papel que vird assumirna transformag#o social e histérica.

Como decorréncia do que foi exposto,uma propostametodologicaparaa
Séries Iniciais, direcionadaparaa construgio do conhecimento e paraa buscad
autonomia e formagio da cidadania, precisa priorizaraagforeflexivado sujeitc

no e sobre seu mundo e sobre as trocas entre os individuos participantes do:
processo educativo. Alunoe professor, sujeitos deste processoeducativo, ensinam:

¢ aprendem. O foco nfo estard no ensino, mas na crianga que aprende e na.
proposi¢do de uma intervengao problematizadora por parte do professor, que,
possibilitara avangos nas hipdteses e etapas dedesenvolvimento.

Nesse sentido, a pesquisa passa a fazer parte da construgdo daidentidade
do professor, e mais, precisa estar relacionada diretamente com o ensino, O.
professor terd quer conhecer melhora crianga comaqual trabalha, suas caracte-
risticas, seus estagios de evolugfio, seus interesses, curiosidades, capacidades, sua
cultura, seus desejos e expectativas, sem incorrer na falta de substimar a sua
capacidade. Em conhecendo, também terd possibilidade de programar agoes
pedagogicas adequadas s concepgOes infantis e provocar o seudesenvolvimento:

Portanto, se a escola existe em fungfo da crianga, esta precisa ser o ponto
de partida e de chegada para 0s desafios da aprendizagem. Aprendizagem que
ocorre na interagfio com pessoas € com o objeto a ser conhecido através de um
trabatho de grupo, desenvolvido de forma cooperativa, participativa, criativa
e solidaria. A escola precisa tomar-se um espago de prazer, mas acima de tudo
um espago onde aconte¢a o crescimento intelectual e social.
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Fica evidente, fambém, que educar para a construgdio do conhecimento
mplicana formag&o de sujeitos capazesde critica/autocritica, com auto-imagem
.- guto-estima, capazes de pensar e criar, sujeitos imaginativos € sensiveis,
podendo enfrentar seus conflitos e problemas com tranqiiilidade, tendo idéias
para discutir e se posicionar frente 3 realidade.

Convém lembrar, porém, que no hé caminhos prontos. A curiosidade, a
sontade de experimentar, de nfo ter medo de correr riscos; a paciéncia; a
valorizago das alteragdes vivenciadas (mesmoque pequenas)e abuscaconstante
de embasamento teérico sdo fatores que levarfio a posicionamentos menos

ingénuos € 20 desvelamento de solugBes para construgio de projetos e agdes
pedagogicas comprometidos com aalfabetizagio e com o processo educativo das
- sériesiniciais. .

LINGUA PORTUGUESA NO CURRICULO DAS SERIES INI-

Para conhecer e descobrir o mundo, a crianga necessita colocar-se nele,

falar com ele e expressé-lo. Essas agSes sio realizadas principalmente com (e
. atravésde)alinguagem. A disciplinade Lingua Portuguesano curriculo de 1° grau
-~ tem primordialmente o objetivo de trabalhar essa vivéncia de linguagem das

criangas ao "colocarem-se nomundo para com ele dialogar e expressa-lo”, visto
queas diferenteslinguagens estiotambémnaescola(a democratizagfo daentrada
descola trouxe alunos de diferentes vivéncias cuiturais).

Lingua Portuguesa, no entanto, é passivel de vérias interpreta¢des. Mesmo

* correndo o risco de sermos acusados de simplistas, destacamos duas dessas

possiveis leituras: a) conjuntode contetidos - textos, regras fonéticas, morfolégicas,
sintaticas, classificages dos elementos lingiifsticos, leitura, redagdo, efc -corres-
pf)ndentes alinguagem "padro"; e b) conjunto de contetidos correspondentes as
diferentes linguagensusuaisno territério brasileiro. Comonossos alunos(osda
gscola ptiblica) sio usudrios de diferentes linguagens, o rétulo Lingua Portuguesa
significa trabalhar com "um conjunto de linguagens que diferem bastante umas
dgs outras num grande nimero de aspectos” (Faraco, 1992:1 1), mas cujas
diferencasnio servem paraasupervalorizagio de umalinguagem (a padréo)enem
Para o menosprezo das demais. SFo diferengas proprias desse fendmenohumano
'estar no mundo, falar com ele e expressa-lo” e que ndo s6 podem como devem
ser trabalhadas em sala de aula (caso contrdrio, como trabalhar o conhecer e 0
descobriro mundo?).

Convém salientar, ainda, que essas diferentes linguagem (que podem ser
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traduzidas aqui como diferentes textos) estdo intrinsicamente relacionadas com
a questfio da intencionalidade de quem produz o texto, com 0 para quem eles
destina, com a situagio em que foi produzido, aspectos estes que interferem n
texto e queprecisamser considerados no trabatho de lingua portuguesanaescola.

Essapresenga de textos precisaestar dentro das concepgdes de Curricul
Escolare, emespecial, deLingua Portuguesa, esbogadas antetiormente. Ostexto
usadosnaescolatrazemas diferenteslinguagens, comsuas diferentes "graméticas
e diferentes funges sociais. O trabalho escolarso tem sentidose forrealizadopara
a leitura do préprio mundo. Orase ascriangas interagem com diferentes tiposd
textos fora da escola (e quando adultas essa interagio terd continuidade), na '
mais 6bvio que se trabalhe diversidade naescolatambém.

Do que ja foi dito anteriormente, fica evidente anecessidade da preseng
do texto em sala de aula. O nosso leitor podera estar pensando : "bem, mas isso
n3o énovidade, otexto sempreesteve emsalade aula" (os manuais didaticos esta
repletos de textos). Néo estamos defendendo as coletdneas de textos feitas por
autores de manuais didaticos. Nobojodas concepgdes de educagio, de curriculo
e de linguagem, por nés explicitadas, estiofatodeoprofessorterodireitoe o dever
de, junto com os seus alunos, selecionar e organizar o conjunto de textos parao
irabalho dentro e fora da sala de aula, sob pena de, se assim nfio proceder,
contribuir aindamais para o processo de "amburrecimento” dos seusalunose seu
também.

dia. Eu e meus 4 irmdo fomo pra casa da vé e o pai
ficé com ela no hospitar. A nossa casa ficé sem
ninguém. Os ladrdo entraro e robaro tudo o que
nois tinha. Dai contei pra mde no hospitar e ela
disse que a gente é pobre e que se mata trabaiando
é robado, mas que Deus ¢é grande, ele td vendo e
vai 1€ volta pra quem fez isso".

~ Essanarrativa traz um fato do mundo, vivenciado por uma familia, para
dentrodaescola. Trabalhar o eixo externoda atividadedo professor sig;liﬁca
abrir espagos para que as criangas contem outros fatos semelhantes; e/ou paraa
entrada, nasproximas aulas, de outros textos extraidos de periodicos ou de livros
. que possil?il.item o surgimento do contraditério para a discussdo de saladeaula.
[razer opinides divergentes sobre essas tematicas (roubo, violéncia, miséria/
queza, emprego/desemprego ...) buscando suas causas. Ora, namedidaem que
aluno trabalhar com mais informagdes sobre 0 mesmo fato (ou assunto), ele
gstarz‘:: crescendo em consciéncia provocandorupturas, ampliando sua compr:een-
doe mt_erpretac;ﬁo de mundo. O que ndo pode continuar acontecendo € 0 "ficar-
naquilo que se chama de experiéncia de vida", como diz Geraldi. |

i Qbservando anarra¢doacima, percebemos ainda que suaestrutura(omodo
como foi contado o fato), nfio possibilita uma maiorcompreensio ¢ ihterpretagﬁo
fato narrado. O professor pode desencadearuma série de questionamentos para
m ellnloré-la: Quem sdoseus pais? Qual onome do pai, damde e oteu? Emquantos
 Vocés sfio na familia? Os teus irm#&os estavam em casa? Que outros detalhes sdo
+ importantes sobre o assalto (quebraram a porta, arrombaram a fechadura, etc.)

. Onde ficaatua casa? Por que eles assaltaram? O que roubaram? Por que as (;utms

 pessoas assaltam? etc. Estas e outras perguntas dizem respeito & perspectiva do

_ eixointerno da a¢do do professor de Lingua Portuguesa. Podera trabalha-las

oralmente ou por escrito (sobre os textos produzidos pelos alunos).

o Em resumo, "o eixo externo define a identidade do professor (sujeito

| pohtlf,o pertencente aumasociedade, ... ) eo eixo interno define aespecificidade

 daagAodoprofessor de Portugués. Essas duas agbes sio insepardveis, como ndo

é' separavel a linguagem. S3o apenas dois aspectos na construgio da propria

linguagem". (GERALDI, 1989)

DAS ACOES DO PROFESSOR

Enquanto sujeito com uma especificidade social - professor de Lingua
Portuguesa -, ele € responsével pelo desenvolvimento de pelo menos duas
atividades:"1°) ade trabaltharo eixo externoasua ag#0.,2°) ade trabalhar o eix(
interno asuaagio” (GERALDI, 1989). Assim divididas, essas agGes aparentam
uma dicotomia que de fatondo existe. Esses dois eixos dasagdes do ser professo
sio interdependentes, havendo uma fusdo dos sentidos de que sfio portadores

Emborando hajaadicotomiacitada, € indispensavel aexplicitagio dessa
duas "frentes de trabalho”, que siode responsabilidade do professor, vistoque
doseubojo que vioaflorarasdemais atividadesa serem desenvolvidasno "ensin
de Lingua Portuguesa”. Para explicité-las, nadamelhor doque refletirmos sobr!
um fato narrado por um aluno de séries iniciais do 1° grau e que poderia estar
acontecendo com a familia de qualquer um de nossos alunos:

- LEITURAEPRODUCAODETEXTOS
"4 mée fic6 mar na fibrica e ela fazia faxina d

fébrica e levaro ela pré hospitar onde fic6 do Ha uma coisa rotulada de " Aula Tradicional” de Lingua Portuguesa que
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continua muito viva ainda em nossa escola. Sua presentificagio acontec
principalmente via outra coisarotulada de "Manual Didéatico". Essacoisaéu
grande faldcea do trabalho com textos na sala de aula: 1°) os autores das aula
de portugués trazem um "texto" e sobreele é ditadaaleitura e ainterpretagfioqu
o professor devera reproduzir junto aos seus alunos; 2°) incluem uma aula‘d
gramética trazendo conceitos, exemplos & exercicios de fixag8o com base n
texto (gramética/memorizagio); 3°) finalmente "sugerem" aredagdo de umtext
imitando (reproduzindo) o texto "ido". A literatura existente sobre esse assun
j4 desmascarou suficientemente essa grande faldcea de simulagdio de um
integragéo, de uma contextualizagio entreleitura, produgdo detextose o ensing
da gramética. :
Tradicionalmente a leituranfio tem contribuido paraa produgo de text
H4 uma preocupagio imediatista de querer que o aluno escreva reproduzindo'o
modelo de texto "estudado” em sala de aula. A crianganfo constri textosa part
de modelos; ela ndo grava formas; ela vai construindo hipbteses sobre com
podem ser os diferentes textos em circulagdo no meio social em que vive. No
entanto é inegavel o entrelagamento entre a leituraea produgao de textos: que
escreve se vale de idéias de outros autores; quem 1é o faz com uma histéria de
“leitor de outros textos sobre o assunto. Além disso, leitura € uma agdo de
construgdo de significados. Disso decorre a necessidade de o sujeito interagir.
intensamente com multiplos tipos de textos para ir pegando o jeito de produzi-1os,
poisaconstrugdo daescrita pode ser mais demorada para uns € menos demorad:
para outros. H4 sujeitos com histérias diferenciadas de leitores e produtores dé
textos. . . : : =
Infelizmente aleitura "temsido pensada como coisa menor na escola, 0U
coisa demenorcomo se diz(de forma bemdita)popularmente” (Souza, 1991:72)
Na preparagio de encontros, cursos, painéis, para os quais somos solicitados
levantamos problemas, assuntos para serem discutidos. Ha solicitagdes sobre
ensino de redagfio e da gramética. A leitura parece andar muito bem, obrigado.
Quando a leitura entra em cena, as preocupagdes s&o mais com o texto literario.
e, assim mesmo, com que livro indicar para alunos de tal série, etc. Além disso
"Criam-seleituras especificas: adacrianga, ado joveme, agora, a do professo
quese apequena também. Trabalha-se comleitura daescolaendocomaleitura:
na escola. (Souza, 1991:76). ‘ _
Quanto a questdo da leitura na escola, a discussdo circula ao redor das:
técnicas existentes para exploragdo de textos, como se elas por sisé resolvessem.
os problemas da nfio leituraem salade aula. Ndo se discute, porexemplo, aquilo
queé rotulado de leitura feita nas escolas e nem o fato de descarregar-se as culpas
para o aluno (os alunos sio tachados de nfio saberem ler, de ndo gostarem deler,
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o terem preguica de’ler). Nao se discute a questio de que hi necessidade
de aperceber-se enquanto leitores, tanto o professor quanto o aluno na

sala de aula.
Ao analisar essa problemética, Yasuda afirma que

"4 leitura ndo se dissemina em leituras, porque as
impressbes de cada leitor ndo sdo verbalizadas e,
conseqiientemente, compartilhadas, confrontadas com
as dos outros. O professor néio tem a oportunidade de
fazer a leitura das leituras dos alunos e por isso ndo
age como mediador, mas como o que ‘mede’ através
do mimero de acertos, a memdria para fatos, nomes,
datas, etc.” (Yasuda, 1991:78).

Umaleitura possivel dacitagoacima é ade que aagfode leréumprocesso
deconstrugéo designificadospelos diferentesleitores de um mesmo texto. Aponta

1 para o caminho de deixar-se aflorar as leituras dos sujeitos, cada um coma sua

historia de leitor, para, do confronto delas, haverum crescimento daconsciéncia
do grupo de leitores que dialoga com o autorausente mediados pelotextoepelo
professor. Nesse processo de construgdo designificados, o professorndoso desafia
os alunos, mas também expressa a sua leitura. Nas palavras de Yasuda, faza
"lejtura das leituras dos alunos", agindo como mediador € ndo como medidordas
leituras.

Para nfio nos prolongarmos em demasiasobre o tema leitura como producéio
de sentidos, propiciando leituras do mesmo texto, mas sem fugir da leitura
pretendida pelo seu autor, deixemos Geraldi falar, para que nossos interlocutores,
mediados pelo seu texto, fagam suas leituras sobre o que ele diz sobre a leitura:

"0 produto do trabalho de produgdo se oferece ao
leitor,e nele se realiza a cada leitura, num processo
dialégico cuja trama toma as pontas dos fios do
bordado, pois as mdos, que agora trazem e fracam
outra histéria, néo séo méios amarradas - se o fossem,
a leitura seria reconhecimento de sentidos e nédo a
produgdo de sentidos; ndo sdo mais livres que produ-
zem o seu bordado apenas com fios que trazem nas
veias de sua historia - se o fossem, a leitura seriaum
outro bordado que se sobrepde ao bordado que se Ié,
ocultando-o, apagando-o, substituindo - 0. Sdo maos
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carregadas de fios que refomam e tomam os f' ;

que se disse pelas estratégias de dizer se oferec

tecedura do mesmo e outro bordado. (Geraldi, 19

166).

Vamos, de agora em diante, dialogar com um autor de um texto, mesm
sabendo das dificuldades para registrar este didlogo: estamos escrevendo a duz
méos; acadareleiturado texto vamosredescobrindo outras significagdes ; nosso.
leitores/interlocutores certamente farfio outras leituras sobre 0 mesmo texto, et
0 dialogo é com a Ligia que nos conta um pedago de sua histéria de leitora:

LIVRO :-ATROCA

"Pra mim, livro é vida; desde que eu era mui
pequena os livros me deram casa e comida.

Foi assim: eu brincava de construtora, livro era
tijolo; em pé, fazia parede; deitado, fazia degrau de
escada; inclinado, encostavanumoutro e faziatelh
do.

E quando a casinha ficava pronta eu me espremia I
dentro para brincar de morar em livro.

Decasaem casa eu fui descobrindo o mundo (de tanto
olhar pras paredes) . Primeiro, olhando desenhos;
depois, decifrando palavras.

Fui crescendo; e derrubei telhados com a cabega

Mas fui pegando intimidade com as palavras. E
quanto mais intimas a gente ficava, menos eu ia me _
lembBrando de consertar o telhado ou de construir -

novas casas.

86 por causa de umarazdo: o livro agora alimentava
a minha imaginagdo.

Todo o dia a minha imaginagdo comia, comia e

comia; e de barriga assim toda cheia, me levava pra
morar no mundo inteiro: iglu, cabana, paldcio, arra-
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nha-céu, era s6 escolher e pronto, o livro me dava.

Foi assim que, devagarinho, me habituei com essa
troca tdo gostosa que - no meu jeito de ver as coisas
- ¢ a troca da prépria vida; quanto mais buscava
no livro, mais ele me dava.

Mas como a gente tem mania de sempre querer mais,
eu cismei um dia de alargar a troca: comecei a
Jabricar tijolo pra - em algum lugar - uma crianga
Juntar com outros, e levantar a casa onde ela vai
morar.”

Lygia Bojunga Nunes

(In.: A produgio de textos na escola de Antdnio Gil
Neto. Edi¢coes Loyola, 1988:65).

Anossaleiturabuscard o desvelamento de afirmagdes (ou informagtes) que

'ela tenta discutir conosco; o desvelamento de intencionalidades; paraquemela

escreve que estratégia ou configuragfio textual escotheu (criou) paradizer o que
tinha a dizer; e, a partir dessa leitura tentaremos relaciona-la com trabalho de
produg3o de textos na escola.

Aspistas dadas pelanossa interfocutora nos revelam informagGes sobre sua
relagfio intima com os livros, iniciando pelas "marcas” que ela foi deixandonasua
infancia, na construgéio de sua historiade leitora; passando pelo despertar do gosto
pelaleitura (e peloslivros); peladescoberta de que os livros traziam o mundo para
pertodela; pelo crescer de suaimaginagdo, chegandoaser, além de leitora critica,
produtorade livros (escritora).

‘ Certamente as sua inten¢des podem ser as mais s variadas: expressar um
pouco de sua histéria; interesse em dividi-la com outros sujeitos; despertar noseu
interlocutor a vontade de 18-la; escrever um poema sobre um assunto tdo
polémico-livro/leitura/formagio do leitor; etc. Escreve para possiveis leitores de
todas as idades mas, pelo que diz principalmente no dltimo parégrafo, seu didlogo
seria mais com criangas. O desvelamento do para quem escreve parece estar
intimanente relacionado com o conhecimento ou nfo que o leitor tem da historia
daescritoraLigia.

A linguagem poética (cheia de figuras de linguagem) da um toque téo
gostoso ao didlogo com o leitor que, ao realizé-lo, este vai degustando o seu
palavreado, a sua tecitura, ou o seu "bordado" como diz Geraldi.

E interessante notar que ela se vale de recursos lingiiisticos do tipo marcas
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do dislogo (:— ) no titulo, 0 que nos da, de cara, um idéia do enfoque ou tema
central dotexto; livro(leitura) como possibilidade darealizacio dedidlogosentre
sujeitos sobre coisas do mundo. Também é notéria a estratégia de tecitura do
texto com infimeras marcas (mais de 20) de pessoa (pronome pessoal ou
equivalentes): ELA escreve sobre a historia DELA. Em outras palavras, ¢
narradora e personagem a0 mesmo tempo. :

E notéria também a boa seqiienciagao temporal de sua narrativa poética
comega pelo ontem (desde que eu era pequena, o brincar com os livros, as
primeiras descobertas sobre a escrita; o desenvolver-se como leitora, etc.)
chegandoaohoje (escritora)e proj etando amanhds (ser lidapor outras criangas)

Poderiamos ler, explorando a configuragiio dotexto, asua musicalidade,
as rimas como vida/comida; descobrindo, mundo, tanto, olhando, desenhos,

decifrando; razio/imaginacio; buscava/dava; fabricar/morar; etc. que
embelezam e evidenciam imaginag#o e criagdo por parte da autora do texto.
S30infindaveis as leituras que podem ser feitas sobre o texto. Discutimos

apenas algumas para demonstrar uma possivel leitura de textos embasada na-
concepgio tedricaesbogada. Também aanalise lingfi{stica possibilitaa ampliagdo.

da capacidade deinterpretagéo do texto. A partir dela poderiamos ainda adentrar:
emaspectos gramaticais discutindo, por exemplo, 0 que sio pronomes e paraque.
servem (harepetidas vezes marcasde pessoadotipoeu, mimetc. notextoas quais
nos remetem para o nome Ligia Bojunga Nunes, 0 que, por sua vez, nos remete
20s seus livros, a semelhanca de outros escritores - € que também produzem livros
e em contraposigio a outros que néo produzem,...).

Como haviamos combinado comnossos interlocutores, passemosa discus-
sio de outras atividades a partir dotexto, culminandocomo encaminhamento para

aprodugdo. Sioinhmerasas atividades possiveis de seremrealizadasngo sosobre
(comodemonstramos sinteticamente acima)o texto comoapartirdele. Dentre elas -

destacamos algumas (relacionadas comaquestao do eixoexterno) mais significa-
tivas para chegarmos a produggo de texto. :

Fazparte das atividades do professor criarespago (e organiza-lo)paraque

a histéria de leitores de cada um dos alunos aparega. Deixar que cada um conte
(oralmente) como aprendeu a ler, que livros leu, etc. .

Também é interessante descobrir comos alunos quais so 0s livros daautora
do texto, isso ajudaria no processo de formago de leitores. Descobrir outros
autores que escrevem paradialogar comas criancas.

Interligar, por exemplo, 2 histéria da Ligia com 2 histéria de outros
escritores e com a propria historia que estd sendo construida pelos alunos. Isto
tudo pode culminar com aescritada histéria de cadaum parairregistrando-aem
um livro daturma (ou de cadaaluno). Seriaumjeitode deixarde fazer oexercicio
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de redag3o e passar a predugio de textos realmente, tendo em vista que , para
ue elaacontega, é indispensével que, como diz Geraldi:

-

a) tenha o que dizer;

b) tenha uma razdo para dizer 0 que tem a dizer;
¢) tenha para quem dizer o que tem a dizer;

d) se constitua como locutor enquanto o sujeito que
diz o que diz para quem diz;

e) escolha estratégias para realizar a), b), ¢), e a"
(GERALDI: 1991:137)

Parece-nos que, apds a discussdio que fizemos sobre leitura e sobre
atividades de leitura, quem vivenciar esse processo teré o que dizer, para quem
dizer e razdes para dizer. Quanto as estratégias de dizer, como comentamos
anteriormente, ndo setem como objetivoqueacriangasiga modelos. Bastanarrar
a sua histéria. Os textos produzidos, antes de irem para o livro, poder&io passar
porum processo de reescritaapds discuti-los em pequenos ouno grande grupo.
Alias, com relagiioa produgdo, desde os primeiros anos deescolaridade acrianga
precisaencara-lacomo um processo continuo ¢ progressivo.Istosignificaque é
necessario desenvolver-se na crianga a consciéncia de que produzir € um fazer/
refazer o texto tantas vezes quantas foremnecessarias para que ele possa ser lido
poroutro, seu interlocutor . A escrita dacrianga (e de qualquerum de nds})inicia
pelos tipos de textos com os quais ela mais interage e, se continuar produzindo,
poderé chegar 3 produg#o de textos mais trabalhados.

ANALISE LINGUiSTICAEO APRENDIZADODE GRAMATICA

H4 muitos questionamentos circulando em meio aos professores sobre
analise lingiiistica e 0 ensino gramatical. Aquela € entendida por muitos como
ensino gramatical. Identificados os erros nos textos dos alunos, aplicam exercicios
gramaticais pensando que, assim procedendo, acrianga 0s eliminard e passarda
escrever dentro das normas de lingua padrio. No entanto, mesmo fazendo
exercicios tfio corretos, continuam escrevendo tio mal. Caracteriza-sea inutili-
dade da atividade. Outros acabam censurando as formas espontaneas do aluno (ou
deixando-as em segundo plano) em nome da escrita do adulto com dominio da
lingua padréio. Enfim, questionam se exercicios gramaticais ajudam ou néo a
melhorar a expressio verbal e se devem ou ndo ensinar gramatica.

Anélise lingiiistica é expressdo recente e, segundo nossa interpretagdo,
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significauma inversio nomodo de trabalhar gramética: dar conceitos e classi
cagdes (metalinguagem), aplicando exerciciosde fixagio e cobrando o contel
dado em provas. Naverdade ela tem muito a ver como ensino/aprendizagem
gramdtica, mas é a crianga, em refletindo sobre textos (dela ou de outros), g
vai (re)construindo conhecimentos gramaticais. "0 modo escolar de fazer te
de partir para uma reflexio que seja construgdo do conhecimento e ndo
apresentagdo do resultado de uma reflexdo de um conhecimento .
construido”. (GERALDI, 1991). -
Andliselingiiisticasignifica, portanto, 0 processo de construcdo do conhy
cimento e nfo simplesmente Um processo parao aprendizado das normas do "be
falar e do bem escrever”. Para que aconteca, néo obstante, a crianga precisa se
despertada para gostar de olharparatextos, para compara-lose tirar conclusd
registrando-as. Pensamos quenasséries iniciais nfio hanecessidade de o profess
preocupar-se em dar contetidos gramaticais previamente estabelecidos. A preo
pagdoprimordial estariaem desenvolveratividades de linguagem, descobrindo
partes de um texto, o porqué delas terem sido usadas, que significagéo e
acrescentam ao texto, e assim por diante. .
Infelizmente, porém, a andlise lingiiistica de textos ndo tem aportado
escola ou tem sido confundida com o conservadorismo 1o ensino danorma cult
aos alunos. Isto pode ser comprovado pelo depoimento de uma professora
afirma: "(...) mas nunca consegui abandonar o ensino da gramdatica. Namin
cabega, ficava assim: por que em ciéncias o aluno estuda o pulmd
aprende como funciona, observa e classifica as folhas e ndo estud
gramdtica? "(SOUZA, 1989).
Certamente temos de trabalhar alingua culta, ndo sonegando este contetid
a0 aluno. Pelo menos um pouco dessa metalinguagem (dessateoria gramatica
pode e deve ser adquirida pela crianga; 0 que nos parece equivocado € sobrep:
laaouso dalinguagem. Umacriangavem falando (e passatambéma escrever)
sua linguagem. A escolahd que tornar-se umespago democratico, onde acrian
possa falar e escrever sobre oseu mundo com naturalidade. De que adianta pa
essacriangaaimposigio de normasde variedade padrio seelanfoautiliza ainda’
Pensamos que apos falare escrever tambéma dominada lingua cultanaescol
que a crianga poderd dominar um pouco de "teoria" sobre essa linguagem e It
oinverso, achar que "ensinando” (na verdade decorando) normas do "bem falat
e dobem escrever" a pessoa passard adesempenhar-se "bem" socialmente nouso.
dalinguagem. =
Na verdade, afirmamos constantemente em nossos planos de aula ¢ "
"ensinamos gramatica para melhorar a comunicagio falada e escrita”, mas 0o

textos falados e escritos pelos alunos ndo notamos o aproveitamento do:

stetidos gramaticafs ensinados. Para comprovar esse fendmeno, basta ler
acoes de vestibulandos, que tiveram 11 anos de Lingua Portuguesa.
. Precisamos, portanto, adotar uma concepgo de anélise lingiiisticaque seja
nte com as posturas de educagdio e de produgdio do conhecimento
sbogadas anteriormente, mesmo que o sentido de produgdoaquindo signifique
Jgonovo paraahumanidade: produ¢fono sentidoda redescoberta de normas (ou
principios tedricos)pela crianga naquela fase de aquisig#o da linguagem por
Javivenciada.
~ Parece-nosde fundamental importincia na construgfo de uma concepgéo
e analise lingfiistica esta postura de querer observar com carinho os fatos
ingliisticos, ou seja, refletir, mesmo que intuitivamente, sobre apréprialingua-
em (textos orais ou escritos) que usamos ou sobre textos de outras pessoas.
abemos que esse refletir ¢ comum as criangas no processo de aquisi¢o da
guagem, quando elas fazem as paradinhas na faladotipo: "A Manuela, elaestd
bem! Alias, nfioé Manuela, ¢ Gabriela.", como disse umacriangaaoserinquerida
e comofaalguém. E dessasreflexes partir parareflexdes mais "cientificas” sobre
linguagem, para s6 entdio chegarmos as reflexdes j4 feitas pelos estudiosos da

Isto é dificil? Certamente que o ¢, pois nfo estamos na escola habituados

“Na verdade, a expresséo ‘andlise lingiiistica’, para
mim, ela sempre significou uma critica ao modo de
Jazer escolar (...) que se caracteriza por apresentar
ao estudante resultados de uma reflexdo sobre a
linguagem, apartir do qual se vai ao fato lingiiistico.
Exemplificando com o lingiiistico o conceito teorico
e depois se fazem exercicios. Ndo se comega uma
reflexdo sobre a linguagem que suba ao nivel da
construgéo de uma metalinguagem. O modo escolar
de fazer tem de partir para uma reflexdo do conheci-
mento e ndo apresentagdo do resultado de uma refle-
xdio de um conhecimento jd construido."(GERALDI,
1989,p.191).

O problema est4, segundo nossa interpretago , na falta de entendimento
de nossa parte do como as criangas aprendem. Nos ndo ensinamos; sdo elas que
a'prendem. E esse aprender tem suas fases, suas etapas. A crianga adquire a
linguagem construindo conceitos (teorias) mais ou menos nos moldes como o
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homem as construiu historicamente. Formula hipéteses a partir da observag
testa essas hipéteses; formula conclusdes que passamaserreconstruidas quan
fatos novos semelhantes surgirem. A andlise lingiiistica, portanto, teria quep:
disto que a crianga j4 faz para s6 entdo chegar-se ao produto das reflexs
feitas por outros. E isto é dificil, ndoresta diivida. Mesmo assimachamos que
a pena trabathd-la em sala de aula, visto que "€ fundamental que o process
producdo de conhecimento se instaure pela andlise lingiiistica e nd
andlise lingiiistica sirva apenas como um trampolim, ou uma passagem
a aprendizagem da norma culta"(Op/cit:192). :
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