ORTOGRAFIA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: ALGUMAS IDEIAS

0livio Lopes Vicentini

Por ocasido da participacdo do Centro de Lingua e
Literatura da Faculdade de Filosofia, Ciencias e Letras das
Faculdades Integradas de Santa Cruz do Sul, em palestras so-
bre o '"Ensino de Redacao no Primeiro Grau", promovidas pela
62 DE sediada em Santa Cruz do Sul, aflorou, na discussdo com
os professores participantes, um problema sério no ensino de
lingua portuguesa nessa regiao: COMO LEVAR O ALUNO A CORRIGIR
0S ERROS DE ORTOGRAFIA QUE COMETE AQ ESCREVER?

Afirmam os professores que sao cometidos os mais
variados tipos de erros ortograficos, mas que o mais preocu-
pante é o da troca de letras no texto escrito, principalmente
de "b por p, t por d, f por v, s por z, e vice-versa'.

" Questionados sobre possiveis causas da ocorrencia
de tal fenomeno, os professores foram unanimes na defesa de
duas causas principais: ‘

1) a descendencia alema de seus alunos e
2) a conservacgao e uso de dialetos da lingua alema.

Afirmam, inclusive, que alguns alunos vem para a
escola "falando sO o alemdo"”, ¢ que "dificulta o trabalho de
alfabetizacao" (depoimento de uma professora).

Q0 problema agrava-se na medida em que alunos de ou-
tras origens étnicas também passam a cometer tais equivocos,
o que demonstra, a primeira vista, que as causas ndo podem
estar somente na descendencia alema dos alunos.

Este texto pretende levantar algumas ideéias para
alimentar a discussao desse problema e, ao mesmo tempo, lis-
tar algumas sugestoes de como ataca-lo. Saliente-se, todavia,
que o texto ndo tera carater cientifico e muite do que for
dite diz respeito a nossa pratica de sala-de-aula no ensino
de lingua portuguesa. E nosso desejo, portanto, que as ideias
aqui levantadas e as sugestdes apresentadas sejam encaradas
como sugestoes para serem discutidas, testadas, etc.
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Convem registrar também que a experiemncia de ensino
de lingua portuguesa que transparecera ne texto wvinha sendo
concretizada no municipio de IJul(RS) em algumas escolas do
perimetro urbano e noutras do meio rural e embasava-se na
proposta metodolégica para o ensino de lingua portuguesa ela-

borada pelo professor Jodo Wanderley Geraldi, por ele chamada
de "Subsidios Metodolégicos para o En31no de Lingua Portugue-
sa no Primeiro Grau (52 a 82 série)?

Quanto as duas possiveis causas da ocorrénmcia do
problema de trocas de letras, levantadas anteriormente pelos
professores (a descendencia alema e a conservacao e uso de

dialetos da lingua alemd pelos alunos), convém salientar que
nessa regiao foi realizada em 1975 uma pesquisa, relacionada

com esse problema, pelo professor Ingo Voese? interessado
nesse assunto, pois estava convicto de que "... o homem sem
dominio pleno do principal instrumento de comunicagdo, a lin-
gua, marginaliza-se num processo cultural"®.

Nessa regiao, a colonizagdo efetivou-se quase que
exclusivamente por alemaes ou por descendentes de alemies.
Estes conservam seus "dialetos" da lingua alema (e com toda
razao, diga-se de passagem) como forma de interrelacionamento
no meio em que vivem. Ainda hoje, embora existam pessoas de
outras etnias nessa regiao, o predominio das pessoas de ori-
gem alema e absoluto. E o fato de conservarem suas variaveis
lingllisticas de origem é significativo (a lingua ao mesmo
tempo em que é algo cultural, serve para representar a sua
cultura, sua historia...), ndo podendo, em hipitese alguma,
ser ignorado pela escola.

Por outro lado, a preocupacao do professor citado
parece ser 51gn1f1cat1va porque cabe a escola ensinar a va-
riavel de portugues considerada a lingua padraoc, ja que os
meios de comunicagao social veiculam suas informacées (se as-
sim podem ser chamadas todas as babosisses que assistimos
diariamente pela TV) utilizando-se da lingua padraoc; ou ainda
porque o nao dominio mais amplo da lingua oficial, mesmo a
nivel ortografico, pode 51gn1f1car marginalizacao dos grupos
sociais que falam a lingua alemad em relacdo aos demais grupos
que constituem a sociedade brasileira.

A pesquisa citada parte da hipotese de que "...se o
51stema fonologico da lingua se constréi a partir de oposi-
goes entre tragos dlstlntlvos a inobservancia de uma oposi-
gao atingiria. o sistema, nao formas 1soladas apenas, "d, No
sistema fonologico da lingua alemd nao é relevante e nem sig-
nificativa a diferenca, por exemplo, entre consoantes surdas
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e sonoras, como comprova o professor no trabalho citado. Em
contraposicdo, o sistema fonologico da 1ingua portuguesa esta
construido, fundamentado nessa oposicao.

Vejamos um caso para exemplificar: --Um fonema da
nossa lingua e constituido de tracos que © caracterizam como
tal. Muitos desses tracos sao analogos em varios fonemas da
lingua portuguesa. Tanto é assim que um "p" possui n tracos
que se assemelham aos do "b":

consoante consoante
o/ oclusivo semelhantes o/ oclusivo
P bilabial bilabial

surdo dissemelhantes sonoro

_ 0s trés primeiros tracos dos dois fonemas sao ana-
logos, restando apenas o trago surdez X sonoridade para dis-
tingui~los como fonemas da lingua portuguesa. Veja-se que se
trata de uma diferenca minima e sutil, ndo tao facilmente
percebida pelo falante comum de’ lingua portuguesa. De fato
passa—se a perceber a diferenca entre fonemas tao semelhantes
quando ".../p/ e /b/ distinguem-se nao tanto pela surdez de
um e sonoridade de outro, mas porque na base dessas duas rea-
lizacOes se marca a diferencga sonica de formas de uso e sig-
nificacio distintas, como pote, bote, aperto, ..."% conforme
diz Mattoso. Mesmo assim a dificuldade sera ainda maior para
o falante de uma lingua estrangeira como é o caso dos de ori-
gem alema. i
A pesquisa do professor Voese, realizada numa loca-
lidade do interior do mumicipio de Santa Cruz do Sul, mais
precisamente numa escola onde quase todos os alunos falavam ©
"a1emao", chegou & seguinte conclusdo: "...a influencia do
sistema nativo {(uso indistinto de consoante forte ou fraca na
maioria das palavras) nac atinge fonemas isolados da lingua
portuguesa, mas todo o sistema, eliminando uma oposigdoc que €
propria deste sistema fonolégico."® Ou seja, chegou a conclu-
sao de que os alunos descendentes de alemaes, por falarem a
iingua alema, apresentam uma maior dificuldade na aquisigao
do dominio da lingua portuguesa. Prova disso sao as constata-
¢bes de erros ortograficos (trocas de letras) que o professor
registrou em seu trabalho: --1007% dos alunos da escola come-
tiam, em maior ou menor escala, erros ortografices relaciona-
dos com a sua tese,

Talvez decorram dai, pelo menos em grande parte, os
equivocos anteriormente citados: as constantes trocas de 1le~-
tras cometidas pelos alunos dessa regiao. Mas como poderia
ser explicado o fato de haver pessoas de outras racas come-
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tendo os mesmos equivocos? Note-se que muitas destas nao fa-
lam duas linguas distintas, uma nativa e outra estrangeira. A
nao ser que se considere a variavel llngﬁlstlca do portugues
falado pelo aluno como lingua nativa e a 11ngua padrao ensi~
‘nada na escola (se € que a escola ensina a lingua padrao) co-
mo 11ngua estrangeira. Mesmo assim, o caso dos de origem ale-
ma ¢ mais complexo, ja que o aluno tomara contato com tres
linguas diferentes: o dialeto do portugues que ele ouve e fa-
la na rua, o dialeto do alemao falado em casa, a variavel “do
portugues ensinada na escola. Deduzir-se-ia, portanto, que o
grau de dificuldade na aprendizagem da lingua padraoc dele e
bem maior em relacac ao do descendente de portugués, africa-
no,... que $0 fale a lingua portuguesa em uma mais de suas
variaveis.

Embasando-se na afirmacao do lingllista Ronald Lan-
gacker, mno 1livro "A Linguagem e sua Estrutura", e como, no
dizer popular, "nessa regido so da alemao", talvez seja pos-
sivel afirmar que os descendentes de nao alemaes tenham ad-
quirido um pouco do sistema fonologico da lingua alema. Ro-
nald, referindo-se a aquisicao da linguagem afirma que "a
unica c01sa aparentemente necessarla e ficar suficientemente
exposto & lingua em questao".’ :

Mesmo que essa afirmacao possa ser relevante na
discussao do problema em foco, € objetivo deste texto levan-
tar algumas idéias que possam contribuir para a discussao
desse problema. Por isso gostariamos de trazer a baila mais
algumas ideias:

1. "na lingua portuguesa nao ha correspondencia 1o-
gica, regular entre fonema e sinal grafico usado
para representa-lo",®

2. o proprio método de alfabetizagcao denominado
"Fonetico", principalmente quando empregado por
professores nao bem preparados, pode, se nac ge-
rar, reforgar o problema da troca de letras.

Miriam Lemle, num seminario sobre reforma ortogra-
fica, recentemente realizado no Brasil, afirma que "...sao
" seis os pontos de nosso atual sistema ortografico que trazem

desconforto aos neo-reformistas:

1. as muitas letras que temos para representar, em
posigao intervocalica, a consocante fricativa al-
veolar surda /s/: ss-, c-, x¢~, sg¢~, Sc-;

2. as muitas letras que representam, em posicao in-
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tervocallca, a consoante fricativa alveolar 80—
nora fz/: S=, X=3 b

3. as duas letras que competem para representar a
consoante fricativa palatal surda /s/: x-, ch-;

4. as duas letras que representam a fricativa pala-
tal sonora /z/: g-, i-;

5. as duas letras gque representam, em posigao antes
de consoante fricativa que segundo a. variedade
dialetal, pode ser palatal ou alveolar: x-, 8-
(ex.: extensao, estender);

6. 0o h em inicio de palavra."®

Isto, por si so, dificulta infinitamente o aprendi-
zado da 0rt0graf1a da llngua padrio no ensino de portugues.
Tanto & assim que & comum recorrermos ao d1c1onar10 quando
precisamos grafar algo semelhante a "excecao'. Nao existe lo-
gica na relacao fonema/sinal grafico na lingua portuguesa.

0 problema se complica ainda mais quando o alfabeti-
zador opta pelo wmétodo fonetico que, segundo depoimento de
professores que participaram das palestras, € o método utili-
zado nessa regiao. Este, se ndo nos falha a memoria, trabalha
justamente com a relagao som/letra.

Ficamos a imaginar um alfabetizador preocupadissimo
com o problema da troca de letras, que parece ser a praga da
regiao, alfabetizando wum grupo de alunos, ensinando-lhes o
"p" e o "b" —- pato, bato, pala, bala,... A diferenca entre
os dois fonemas, como Ja vimos, € muito pequena e sutil. O
professor forgara a pronuncia desses fonemas, quando da alfa-
betizacao, e a minGscula diferenca podera desaparecer a nivel
de fala. Estaria criado o problema, ou, se ele ja existe, o
seu agravamento seria evidenciado, principalmente se o pro-
fessor realizar a alfabetizagiao sem se preocupar com a signi-
ficagao das formas lingllisticas utilizadas para alfabetizar.

0 reforco do problema acontece com freqllencia, pois
normalmente o professor, como atividade de fixacao, faz dita-
dos, Ditara, por exemplo, pato, bato,... tentando corrigir o
problema da troca de letras; forgara a prondncia e a minuscu-
la diferenga tendera a desaparecer; o problema podera se tor-
nar cronico, incuravel.

Parece, ent3o, nao ser possivel guiar-se por um
principio: de correspondencia regular entre som/letra, o que
descartaria a possibilidade de alfabetizar-se pelc meétodo fo-
nético. As pessoas prec1sam aprender a graf1a das palavras,
uma por uma, de memdria: "mesa é com ésse; rTeza € com zé;
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massa & com d01s esseS' raca e com ce cedilha; x1ngar & com
xis; cheirar e com ceaga; jeito & com Jota, §1gante e com ge;
homem comega com aga,' etc, como diz Miriam.

Aleém disso, e esse parece ser o entrave malor para
desenvolver~se um trabalho de alfabetizacao utilizando o mé-
todo fonético, sabemos que cada varlante da lingua portuguesa
apresenta seu sistema fonologico proprlo e que, se nao e des-
conhecido pelos alfabetizadores, o €& pelo menos 1gnorado
(desconsiderado). E mesmo dentro da variavel da nossa lingua
quef01of1c1allzada legitimada como a variavel padrao do por-
tugues, as letras apresentam sons diferentes, conforme o con-
texto linglistico em que estdo inseridas. Os alunos que domi-
nam, a nivel de fala, uma variavel linglistica, que ndo a pa-
drao, terdao o dobro de dificuldades para alfabetizar-se de
cara na lingua padrao.

De qualquer forma, o objetivo primordial da escola
hoje e propiciar as condicdes minimas necessarias para que,
no ensino da lingua portuguesa, o aluno passe a ter acesso a
lingua padrao. Contudo, parece ser indispensavel que o profes-
sor tenha clareza de que esta trabalhando com alunos que vem
de diferentes grupos sociais, que dominam variaveis lingllis-
ticas diferentes da padrao, que possuem culturas diversifica-
das, E indispensavel que se faca o alumo viver um processo
educacional na escola que lhe possibilite o domlnlo da lingua
padrao, até para que possa competlr em maior pe de igualdade
na sociedade classista em que vivemos. Mas ¢ imprescindivel
que, no minimo, a escola respeite a sua lingua, a sua cultu-
ra. Que nao a desconsidere no momento de propiciar "o dominio
da variavel lingllistica padrao”. 11

Levantaremos agora algumas sugestoes para que o
problema seja trabalhado na escola.

Em primeiro 1lugar, a ortografia parece ser um
problema menos importante se comparado com outros tantos que
enfrentamos, Estes sao, na verdade, muito mais graves do que
aquele ({problemas que tentaremos abordar oportunamente). Or-
tografar equivocadamente parece ser mais um problema de falta
de observagao, de falta de visualizacao, de vivéncia da 1in-
gua padrao, tanto na modalidade oral como na escrita. No fun-
do ¢é um problema decorrente da propria situacao sécio/econo-
mica do aluno. As pessoas que tem melhores condigdes economi-
cas e sociais, tem também maior acesso & cultura, ao Lli-
vro,... e, conseqllentemente, dominam com maior facilidade a
lingua padrao. Logo, assim que passe de fato a desenvolver
uma pratica de expressao, de leitura na escola e na socieda-

de, os problemas ortograficos, bem como os demais, serdo me--

nos evidenciados em seu texto.
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Em segundo lugar, o0 aluno precisa escrever, pelo
menos na escola' precisa produzir textos. Quase nao escreve-
mos mais. "A pratica da producio de textos"'? exige do aluno
e o leva a2 um maior dominio da lingua. Conseqlentemente pas-
sara a ortografar mais dentro das normas ‘da lingua padrao.

Ainda assim, parece ser indispensavel que o profes—
sor desenvolva certas atividades que levem o aluno a viver um
processo de "autocorrecao™? no que diz respeito a ortogra-
fia. "Este processo devera ser desencadeado a partlr do texto
produzido pelo aluno", ou seja, devera ter como "orincipio
norteador partir do erro para a autocorrecao".l®

Para que n3o cometamos um 'escandalo” nos moldes
dos que estzo em moda nos dias de hoje, principalmente no que
diz respeito aos setores economicos da nossa sociedade, sa-
lientamos que as sugestoes de atividades praticas que seguem
sao muito mais do professor Joac Wanderley Geraldi do que
nossas, muito embora ele as ainda nao tenha publicado.

0 professor (A) tera que adotar um caderno de reda-
gdo para o aluno (B). Neste, professor e aluno desenvolveraao
suas aulas de "analise lingﬂistica" Eis algumas atividades
possiveis para tentar melhorar o nivel ortograflco dos textos
dos alunos:

1. A) - Circular os vocabulos que apresentam
problemas,
- transcreve-los no final do texto, na ordem
de ocorrenc1a,
B} - copiar novamente o texto, substituindo lo¥:!
vocabulos com problemas.

2., A} - Nao circular os vocabulos com problemas,
mas escreve-los no final do texto, na ordem
de ocorrenciaj

B) - comparar as palavras do texto com as que o©
professor escreveuj
- substituir os vocabulos com problemas pelos
corretos.

3. A) - Circular os vocabulos com problemas.
- transcreve-los no final do texto, em ordem
alfabética;

B) - reescrever 0 texto substituindo os vocabu-
los com problemas pelos corretos, consul-
tando a listagem alfabética que o professor
fez.

4, A) - Nao circular os vocabulos com problemas:
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- transcreve-los em ordem alfabética mo final
do texto;
B) - consultar a listagem alfabética que o Ppro-
fessor fez; : :
- reescrever o texto corrigindo-o.

5. A) - Circular os vocabulos com problemas;

- colocar uma listagem em ordem alfabetica dos
vocabulos com problemas no quadro (abrangen-
do todos os vocabulos de todos os alunos);

B) - identificar os vocabulos com problemas con-
sultando a listagem elaborada;

- reescrever o texto corrigindo-o.

6. A) - Nao circular os vocabulos com problemas;
- fazer uma listagem dos vocabulos com proble-
mas no guadro;
B} - identificar os vocébulos com problemas;
- reescrever o texto corrigindo-o.

7. A) - Criar junto com os alunos, um codigo de cor-
recao;
- sinalizar com o codigo na margem da redacgdo
onde ocorreram erros ortograficos;
- continuar fazendo a listagem dos vocabulos
com problemas no quadro.

B) - Identificar, com o auxilio de colegas (tra-
balho em pequenos grupos), 0S5 erros cometi-
dos;

- reescrever o texto corrlglndo—o.

8. A) - Sinalizar com o codigo os erros COmEtldOS.
B) - Reescrever o texto consultando o diciomario
(livro obrigatorio para a consulta do alu-
no).

Congiderar-se-a eliminado o problema quando o aluno,
ao produzir o texto e ao corrigi-lo, passar a consultar o di-
cionario com naturalidade.

Com certeza o leitor esta a perguntar-se por que
realizar tantas atividades de ortografia e o porque de tal
seqlléncia nas atividades sugeridas.

Como foi dite anteriormente, o principio que deve
embasar a presente sugestao de atividades e o da "autocorre-
cao" dos problemas por parte do aluno. Evidentemente que para
se chegar a autocorrigir-se, ha necessidade da realizacac de
atividades que propiciem a criacao deste habito. S0 se apren-
de fazendo. Por mais que digamos da necessidade de se consul-

e




34

tar o diciondrio ao escrever o texto, o aluno continua gra-
fando fora dos padrdes ditados pelas normas da lingua padrao.
Por isso € indispensavel a realizagao de uma pratica que te-
nha uma graduacao progressiva a nivel de dificuldades a serem
vencidas.

Nesse sentido, observe-se que as sugestoes de ativi-
dades propostas iniciam pela mera identificagao dos _proble-
mas, mas sempre dentro de uma totalidade --o texto do aluno--
até chegar ao nivel de criacao do habito de consultar o di-
ciondario. Alias, este & o objetivo maior e ultimo dessas ati-
vidades.

Note-se, tambeém, que o aluno terd que ler e grafar
muito. Em todas as atividades propostas (1 a 8), ha sempre a
sugestao de que o aluno reescreva todo o texto. Primeiro,
porque como foi dito, so aprendemos a fazer fazendo. Segundo,
é necessario que aprendamos a grafia correta dos vocabulos
dentro do contexto lingliistico em que sao utilizados. Tercei-
ro, porque somos de opinizo de que a crianca precisa exerci-
tar seus tipos de memdoria em potencial (ja que acreditamos
ser o problema ortografico mais um problema de falta de memo-
rizacao do que qualquer outra coisa). Precisa realizar ativi-
dades que exercitem as memdrias visual, auditiva e motora.

A par dessas atividades, parece-nos indispensavel
desenvolver atividades dentro de um processo educacional que
leve o alunc a vivenciar as segulntes etapas do processo cog-
nitivo:

a) identificacao do problema a ser atacade (no caso,

problemas de ortografia);

b) levantamento de hipoteses para soluciona-lo (que

palavra esta errada, que tipo de erro...);

c) testagem das hipoteses levantadas (comsultar co—

legas, professor, gramaticas, diciondrio ...};
"d) resolver o problema,

Gostariamos ainda de reforgar a idéia de que o ensi-
no de ortografia n3o pode acontecer desvinculadamente do en-
sino de lingua portuguesa. Ha uma serie de atividades ante-
riores as de ortografia.

0 alunc precisa ler para, entre outras coisas, inte-
riorizar o mecanismo da lingua escrita. Porém ninguem adquire
o habito de ler sem desenvolver uma "pratica de leitura de
textos"!® informativos, literarios,... E esta pratica cabe
tambem ao professor desencadear na sala de aula, visto que a

maioria dos alunos nao sao iniciados na leitura antes de vir

a escola. Ninguém adquire o habito de escrever sem uma ‘'pra-
tica de produgao de textos"'® dos diferentes tipos necessa-
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rios para seu interrelacionamento e agir na sociedade comple-

Xa em que Vivemos.

Espera-se que o texto tenha alcangado seus objeti-
vos: --levantar algumas ideias sobre o ensino de ortografia
no ensino de lingua portuguesa e sugerir algumas atividades
para desenvolve-lo. Aguarda-se, portanto, criticas tanto as
ideias levantadas quanto as sugestdes propostas.

=
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