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Os processos de transformagﬁo por que passam todas as
ciencias humanas nao podem deixar de atingir tambem o ensino

e, em se tratando de lingua materna, nao se pode omitir ou i- -
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gnorar uma nova postura metodologica que tenha por finalidade
uma aprendizagem lingliistica real e autentica; uma aprendizagem
embasada no conhecimento e uso da 11ngua como 51stema—estrutu—
ra e cujo objetivo tenha em vista uma interagao socio—comuni-
cativa eficiente. E

Foli com base nessas premissas que se realizou a pre-
sente pesquisa linglistica. As redagoes dos vestibulandos de
1981, das Faculdades Integradas de Santa Cruz do Sul,objeto da
investigacdo, apresentaram acentuados desvios sintaticos, pelo
menos no corpus analisado, ¢ que leva a crer que um contlngen—
te relatlvamente elevado de egressos do 29 Grau nao possui as
condigoes minimas de desempenho 1ingllistico escrito.

A preocupacao que nos induziu ao trabalho aqui rela-
tado foi a de tentar proporcionar ao professor de lingua ma-
terna uma clara visao do problema, para que possam ser tomadas
as medidas cabiveis, objetivando uma melhoria de desempenho
lingllistico escrito por parte dos alunos.

0 estudo realizado ocupou-se apenas dos erros de sin-
taxe a nivel de frase, sendo que o nosso obJetlvo era ode des~
crever 08 erros mals freqﬂentes e mais incisivos, relac1onadoscom
a clareza e a coerencia da frase, buscando as possiveis causas
dos mesmos numa hipotetica inadequacao metodologica relacionada
com a sintaxe.

A tendenc1a _que o aluno demonstra ao empregar inade-
quadamente a prep031gao e a conjuncao, o pronome relativo € o
pronome pessoal, a regenc1a e a concordanc1a, nominails e ver-—
bais, leva freqﬂentemente a elaboragao de frases sintaticamen-
te desconexas, ambiguas ou, na maioria dos casos, a frases sem
nexo algum o que 1mp0551b111ta, muitas vezes, a compreensao,
devido a inversao semantica decorrente. Como conseqﬂencxa, foi
praticamente impossivel, em um niumero elevado de redagoes, ca-
talogar ou descrever 0s errcs. Por esse motivo cabe aqui res-
saltar que os resultados ObtldOS, alem de parciais (por se tra-
tar de 1/5 das redagoes) sao 1ncomp1etos, uma vez que apenas
algumas’ redagoes foram susceptiveis de analise, ao passo que as
restantes nao puderam ser corrigidas e conseqﬂentemente 08 er-
ros nao puderam ser computados em bases estatistiecas, por se-

_rem casos— 11m1te, isto &, casos de erros que fogem aos parame-

tros de COrregao tradicional. Nao havendo estrunﬂxagramatxcal
foi impossivel descrever os erros. Nao havendo "frase", como di~
zer de sua corregao ou lncorregao? Entende-se por frase a unt~
dade de comunicagao Ztngﬂistzca, caracterizada, como tal, do
ponto de vista cominicativo, por ter um proposito définﬂdoeser
suficiente para defini-lo (...), Mattoso, 1968, p. 163,

0 corpus constituiu-se de 200 redagoes, isto &, 207%
do total. Inicialmente o nosso escopo eraode identificaredes~

-
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crever os erros mais frgqﬂentes a nivel de frase, com base na
gramatica tradicional, uma vez que os critérios de correcac ain-
da.continuam bastante diversificados. Entretante, no decorrer
da analise, tivemos que passar a examinar também os erros menos
freqllentes, pois que foi nesses casos que se constatou maior am—
bigllidade estrutural, o que leva a supor que talvez o aluno er-
ra menocs porque tende a evitar o_emprego de elementos gramati-
cais dos quais desconhece a fungao e, conseqllentemente, o uso.
' 0 trabalho desenvolveu-se a partir de uma  wvisao es-
truturalista da sintaxe portuguesa e tomou por base os concei—
tos de seqllencia e sintagma de cunho saussuriano.

Outros aspectos de ordem teorica que nortearam o nos—
so trabalho foram sugeridos por Mattoso Camara e C.T.Hodge, com
relagao a morfologia e sintaxe; por Jakobson quanto d concepgao
de significagao gramatical; por L.A.de Azevedo Filho quanto a
Estruturalismo e Sintaxe, alem dos conceitos gramaticals de Ge-
nouvrier e Peytard, cuja orientagao foi preciosa paraestabele—
cer uma relagao entre lingliistica e pedagogia da 1ingua.Segun-—
do os ultimos autores citados, essa relagdo € irreversivel e
sttua a pedagogia nao apenas no nivel de téenicas de aula, mas
antes no de uma revisao de conteudos de ensino. (G. e P. 1973,
p.218). ‘

Nossa tentativa foi tambem de mostrar a oposigao en-
tre as gramaticas tradicionais, preocupadas com a corre¢ao, com
a logica da lingua e que, adotando critérios sem3ntico-funcio—
nais, manifestam ainda uma certa preferencia para o estudo de
pontos isolados, e a gramatica estrutural que procura produzir
uma andlise sistemdtica dos periodos falados ou escritos porum
falante nativo (Staub, 1973, p.15), atraves de. critérios for—
mais e sintaticos. _ ‘

Segundo Staub (1973), as principais objegdes que a
gramatica estrutural faz a3 gramatica tradicional seriam as se—
guintes: . '

a) a GT confunde a lingua escrita e falada;

b) ha um vinculo excessivo entre a 1ogica e a gramatica.
Este fato se deve a tradigao gramatical latina que mui-
to influenciou a gramatica do portugues, muito embora
a lingllistica moderna ja tenha estabelecido o carater
alogico da linguagem; .

c) a inconsistencia da GT baseia-se na confusao entre sin-
cronia e diacronia;

d) a GT visa a corrigir desvios linglisticos por métodos
artificiais e inadequados,

A sociedade em que vivemos esta a exigir a busca de
meios e resultados mais condizentes com a realidade, enquanto
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.o ensino de lingua materna parece estar sofrendo um processode

estagnacao que poderia ser solucionado ou, pelo menos, melhora-
do, se a lingua fosse ensinada a partir do todo, do geral para
o particular, isto &, da estrutura lingllistica mais ampla, pa-
ra o0s componentes internos minimos, pois e sabide que nao se
aprende uma lingua por elementos isolados, mas atraves de for-
mas de expressio carregadas de informagdo semantica.

Uma vez adquirida a nogdo de como funciona a lingua,
poderd o aprendiz refletir sobre os diversos niveis ou modali-
dades lingllisticas, tornando-se capaz de manipular os mais di-
versos tipos de frases, assimilando estruturas gramaticais de
forma intuitiva e natural, descrevendo-as e distinguindo fun-
coes, classes e relagoes, porque so pode descrever algo aquele
que conhece. :

DESCRICAO DOS RESULTADOS

A primeira observagao feita, quando da identificagao
dos erros referentes ao emprego da preposicao,foi de que o a-
luno tende a errar mais por excesso do que por omissao. As o~
correncias observadas alcangam uma percentagem de 76,5%, onde
o emprego inadequado da preposigao alcanga uma percentagem de
52,57 para os casos de acumulagdo, inversao, imprecisao, e uma
percentagem de 247 para os casos de omissao. Os dados parecem, .
portanto, sugerir que o aluno conhece as preposigoes, mas nao
esta familiarizado com o uso das mesmas.

Como possivel causa ou efeito (?) dos fatos acimaci-
tados, identificou-se a ocorrencia de 39% de erros de regencia
verbal que, somados aos erros de regencia nominal, pexfazemum
total de 537, o que parece corroborar o fato de que o estudo da
preposicao, normalmente situado na area da morfologia, despre-
zando o fato de que o preposigao estabelece relagao sintatica
tanto no‘ambito do sintagma simples como no ambito do sintagma
frasal, e abordado de forma inadequada, em capitulos a parte,
quando deveria ser colocado junto a regencia verbal e nominal.

_ Desta forma, ao lado de erros que nao chegam a anular
a coerencia da frase, temos a ocorrencia de frases totalmente
ambiguas, devido a falhas por omissdo, inversdo semantica, ex-
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Com relagao ao emprego do pronome relativo, as 23 o-

correncias observadas, que dao uma percentagem de 11,5%, apa-
_ rentemente baixa, estao presentes Justamente nas redagoes onde
se reglstrou o maior numero de frases ambiguas, sem nexo, nao
passiveis de 1nterpretagao.

Quanto a concordancia verbal, apresentou 21,57 de o-
correncias, para 13,57 de erros de concordancia nominal.

O emprego da particula "se" apresenta uma percenta-
gem de 7 5%, sendo que 11 casos se referem amau emprego ed ca-
sos 3 ausencia.

A colocacao pronomlnal apresenta 34 ocorrencias de
erro (177),onde 17 casos se referem a mau emprego e 17 casos a
ma colocagao Para o emprego da conjungao temos apenas 15 o-
correnc1as, o que da uma percentagem de 0,75%. A baixaocorren-
cia de erros no emprego da conjungao parece encontrar explica-
gao na hlpotese de que o aluno nao a emprega - porque desconhe-
ce seu uso, e nao porque saiba emprega-la corretamentes A qua-
se totalidade das redagoes apresenta sintagmas oracionais in-
completos e amblguos pela ausenc1a ou pelo mau emprego da con-—
jungao, do tipo: "embora mas "mesmo ja","e de como tal, "on-
de", em lugar de "porque", etc.

' Aleém dos dados anteriormente c1tados,observamos que,
das redagoes analisadas, 56, 57 apresentam inadequada estrutura
frasal, devido a desvios:

~por omissao de elementos (quelto, objeto, predicado, de
inteiros sintagmas perlodologlcos)

-por acumulamento

-por amblgﬁldade'

-por inversao semantica

-por inadequacao, imprecisao, por repeticao de vocabula-
rio

~por pleonasmo

-por cliche

-por mudanga de registro.

COMENTARIO DOS RESULTADOS

e e i e
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Embora parciais, com varias lacunas aseranpreenchl—
das, os resultados obtidos atraves da pesquisa parecem confir-
mar as hipoteses estabelecidas e nos oferecem uma visao rela-
tivamente clara no que tange ao desempenho llngﬂlstlco de um
aluno que recebeu aulas de gramatica por um per10do<kaaprox1—
madamente 11 anos e que, visivelmente, nao conhece a gramatlca
que, segundo Franz Boas, (apud Jakobsonm, 1969),selectona,clas—
sifica e exprime os diversos aspectos da experiéncia e, além
disso, realiza outra mportante fungao: determing aqueles aspec—
tos de cada ewperiéncia que devem ser expressos.Boas,( op.cit.),
acrescenta ainda que toda diferenga nas categorias  gramati-
cais condus informagao semanttca.(1969 p-92).

A partir da concepgao de 51gn1f1cagao gramatical se-
gundo Boas, parece facil deduzir que o nao conheclmenmadasca—
tegorlas gramaticais e suas diferenmgas leva 2 inversao seman-
tlca. E o que parece comprovado no trabalho realizado, onde a
ausencia, o mau emprego ou o acimulo de determinadas categorias
gramaticais provocou a ambigllidade, alem do erro. -

Segundo Jakobson (1969, p.96) a agramaticalidade im-
pede a qualquer enunciado de fornecer 1nformagao semantica.
Quanto mais a estrutura sintatica e as relagoes dela decorren-
tes se tornam confusas, mais dificil sera a compreensao do e-
nunciado. A ambigllidade, o contrasenso sao, com efeito, resul-
tado de um desconhecimento de modelos gramaticais, cujo poder
coercitivo se impoe a liberdade de escolha do falante oudo pro-
dutor de textos.

Com relagao aos dados colhidos, parece obvio que a
maioria dos alunos desconhece as relagoes estabelecidas, por e-
xemplo, pela prep031gao. Por que, entao, se ensinar nomencla-
turas ao inves de ensinar gramatica atraves do empregodasclas-
ses gramaticais, enfatizando que o uso indevido das mesmas po-
de levar d inversao semantica, ao passe que o diferente empre—
go, a substituigao, podem levar ao mesmo szgmfwado"

A tradigao gramatlcal distingue prep051§ao e conjun-—
¢ao subordlnatlva que tem a mesna funcao de relagao e situa as
conjungoes subordinativas Junto as coordenativas claramente
dlstlntas no plano sintatico; situa-o estudo da preposigao e
.congungao na area da Morfologia, quando & obvio que ambas as
categorias estabelecem relagao sintatica, segatu)ambltodo sin-
tagma 31mp1es, como no ambito do sintagma frasal. Nao se cogi-
ta de regenc1a quando do estudo da preposigao; ensina-se o pro-
nome fora do amblto da colocagao, estuda-se o verbo como se fos-
se uma categorla a parte, e assim por diante. Como esperar, en-
tao, que o ensino de gramatica seja eficaz e produza resulta-
dos positivos?
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Ate o presente, 0 ensino de llngua materna.tmmse di-
rlgldo mais a pratlca de analise 11ngﬂ1st1ca do que_ao emprego
da 1ingua. Como se nao bastassem os manuais de gramatica para
provar a nossa aflrmagao, os fatos falam claramente. Um eleva-
do numero de egressos do 29 Grau n3o consegue redigir frases de
forma aceitavel, ao _basso que muitas vezes consegie um melhor
resultado nas questoes estritamente gramatlcals. Parece portan-
to que so conhecer regras gramaticais nao pressupoe umadequado
desempenho.

Face a estes problemas, torna~se necessario rever e
reestruturar todo um modus operandi que comprovadamente parece
apresentar falhas.

Minuciosa e constmngedom, a tradigao nomt‘bva con-
tinua pesando sobre o nosso ensino (Genouvrier & Peytard, 1973,
P. 144), enfatizando prescrlgoes e regras que multasvezesenco—
brem a realidade profunda da 11ngua. 0 ensino gramat1ca1 pare-
ce sofrer dev1do a uma ausencia de criterios entrec:planofor-
mal e semantlco, entre morfologia e sintaxe; entre estruturado
portugues e estrutura do.latim.

Como claramente situam G. e P, (1973) em sua analise
do ensino gramatical, a preposigao e a conjungao obedecem a um
critério formal, enquanto o substantivo obedecé a um ecritério
de sentido. Adjunto e aposto exercem, na GT, fungoes diferen-
tes, embora possam ser considerados sinonimos.

E comum, nNOS 11vros—textos em uso, incluir, em uma
mesma unidade, pontuagao, acentuagao e crase como se fossem to-
dos fatos gramaticais da mesma ordem. Sabe-se, entretanto, que
a pontuagao & decorréencia da sintaxe frasal; a acentuagao de-
corre da fonetica e da ortografla, a crase e um fenomeno mor-
fossintatico que se localiza na sintaxe dos complementos, em
particular na sintaxe do objeto indireto e do adjunto adverbial
(G. e P.,1973, p.131).

Parece obvio que ignorando esses fatos, um inteiro
capltulo sobre crase sera deslocado e 1nut11 da mesma forma
que en51nar pontuacac a um aluno que nao conhece as fungoes sin-
taticas &, na melhor das hlpoteses, desPerdlgar tempo.

A respelto da pontuagao, embora nao tenha sido obje-
to especxflco da nossa- anallse, pudemos constatar uma quase to-
tal ignorancia por parte da populagao observada, 0 que parece
corroborar o fato de que sem o conhecimento préevio da sintaxe,
ou seja, da colocagao ordenada dos elementos na frase, o estu-
do da pontuagao se.torma nac so inutil como tambem prejudi-
cial.




CONCLUSAC

Ao encerrar a pesquisa, nos ficou a certeza de queul-
teriores e mais aprofundados estudos poderiam ser feitos sobre
o problema que se apresenta serio e generalizado, e ‘que o ob-
jetivo primordial do trabalho docente deveria ser o desenvolvi-

mento e o cultivo de habilidades de expressao tanto oral como
escrita. '

0 ensino deveria preocupar-se mais com o uso da 1in-
gua e menos com a metallnguagem, porque o essencial e o manejo
da 1lingua, sendo que a gramatica serviria de reforgo para as
habilidades Ilngﬂlstlcas previamente adquiridas e seria emprega-
da como um meio, nao como uma flnalldade.

Os contelidos gramaticais nao podem ser dissociados das
nogoes de seqllencia e sintagma que formam o enunc1ado, uma vez
que ‘este engloba um todo morfo-sintatico-semantico. Seria por
isso desejavel _que a estrutura da 1ingua fosse interiorizada
naturalmente, a medida que se trabalha com exercicio de estru-
tura da frase. Dessa forma, a aprendizagem dar-se-ia pela des-

\coberta, por parte do. aprendiz, descoberta capaz<katorna—loap-

to a apllcagao das regras a novas situacoes, seja por analo-
gia ou 1ntu1gao.

Uma ‘educagao lingliistica" pressupoe tambem conheC1-
mento semantico. Construir o sentido € entender o que ha atras
do sentido. Empregar classes gramatlcals de forma adequada e
conhecer o valor das mesmas, e nao - apenas decorar nomenclatu—
ras. Oportunlzar s1tuagoes de "uso" da lingua atraves da argu-
mentagao pode ser muito mais proflcuo que dar aulas estereisde
fria gramatica. A lingua esta permeada de marcas argumentatl—
vas, sendo que o peso dado aos argumentos pode ser a proprla
ordem dos argumentos. Nessa perspectiva, o ensxno:hacongungao,
por exemplo, deveria ter _por base o seu valor argumentativo,
muito antes que sua fungao estritamente gramatical.

Como sugestao final, pensamos que poderiam ser Uteis
alguns exerc1c1os estruturais, estrateglcamente dispostos, que
auxiliem o aluno a tomar consc1enc1a do 1nstrumento llngﬂlstl—
co, de forma a descobrir que e possivel utilizar varios signi-
ficantes para expressar um mesmo 31gn1f1cado' que a ordem de co-—
locacao dos elementos de uma oragao e muitas vezes relevante na
determlnagao do sentido. A reescritura de frases, por exemplo,
podera enfocar, ao mesmo tempo, problemas de concordancia ver-
bo-nominal; _emprego e colocagao de pronomes, de conectlvos, a-
lem da flexao verbal. Citamos, a seguir, alguns exercicios es-
truturais, a titulo de sugestao:

Reescritura de frase por:
a} Substltulgao do conetivo, em um perlodo, por outro e~




§ tne. Integradas de
Santa Cruz do o ul
1 BIBLIOTECA CENTRAL

quivalente,

b) Jungao de duas ou mais oragoes em que a oragao que ex-
prime causa apareca introduzida por conetivos;

c) Substltulgao de subordlnadas adjetivas pela introdugao
de conetivos causais;

d) Transformacao de subordlnadas adgetlvas eutad;etlvose—
qulvalenteS‘

e) Transformagao de oragoes subordinadas adjetivas em re-
du21das de participio: "As criticas que voce fez = fei-
tas"

) Substltulgao de locugoes verbais e nominais pela intro-
dugac de prefixos;

g) Substituicao de verbos de: llgagao + predicativo por for-
mas verbals equlvalentes, etc,

Os exerc1c1os, que podem ser encontrados na revista
"Laboratorio de Redagao ~ MEC - FENAME, envolvem problemas de
concordancia, regenc1a, colocagao, flexao verbal, além de en~
fatizar as equivalencias semanticas.

- Acreditamos, desse modo, que uma nova postura meto-
dologica com embasamento lingllistico possa contribuir para um
ensino e uma aprendizagem mais adequados da lingua materma.
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