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¥vI - A SITUACAO DO EXSINO DE LIXGUA PORTUGESA

0 sistema educacional pode ser des-
crito {(BORDIEU,P.1874} como um conjunto de me-
canismos institucionais que tém por £im a pre-
servagao de uma cultura herdada e de um conjun
to de relacbes que aciona esta cultura e que
determinam, numa sociedade de classes, a dis-
tribuicio do poder. '

Em conseqliéncia, poder-se-ia afirmar
que i escola nZo cabe uma funcido transformado-
ya, em termos, por exemplo, de preparar 0 indi
viduo como um agente modificader das relagtes
de uma estrutura social, pois, se a institui--
cao educacional se mantém exatamente pOT  Ser
sua acdo legitimada pela sociedade, deduz-se -
gque a situsgao se sustenta a partir do apoio e
controle da classe social detentora do poder.A
escola nio caberia outra opcdo do que reprodu-
-ir este conjunto de relacGes ou torpar-s¢ uma
instituicgao marginalizada e marginalizadoTa.

A marginalizacdo da escola significa
ria, passivelmenté, o seu fim, pois, além do
controle do sistema e da fixacdo de uma ideolg
gia no ambito da familia através dos pais €
dos modernos meios de comunicacao spcial, o e-
Jducando, especialmente aguele que adentira O 2%
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grau, jd tem um projeto de vida elaboradc. Ape
sar de nie ser seu avtor, ¢ jovem, inconscien-
te do processa, o defende como o dnico legiti-
mo. A a¢do da escola, se quisesse interferir{'
criticamente neste projeto nao faria com que 2
resisténcia z modificacio se tornasse maior?

Na #Zrea do ensino de Iingua materna,
tal disposigdo de relagdes parece conduzir as
aulas a serem predominantemente fixadoras do
sistema gramatical da lingua. Sao as anlas so-
bre a gramidtica da lingua que predominam. E,
quando ocorrem aulas de redacdc ou interpreta-
¢do de textos, &€ ainda a fixagdo de normas lin
gilisticas, a nivel de vocdbulo e frase, o obje
tivo principal do professor.

Evidentemente, este modo de conduzir
as aulas de Lingua Portuguesa se relaciona a
alpumas causas fundamentais: 1. a necessidade’
de preparar'o aluno de 29 grau para o exame de
vestibular: 2. o descomhecimento das fungdes '
da linguagem. Ambas as causas poderiam ter sua
explicacao ligada ao que dissemos nos primei--
ros paragrafos deste capitulo: as fungfes de-
terminadas pelo sistema 3 escola n3o permitiri
am que fosse diferente. Realmente, nic hi ou-
tra alternativa? Qu haveri, nas aulas de 1in-
gua materna, lugar para pensar um problema edu
cacional que extrapole das aulas convencionais
~de pramatica? |
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A prova de Lingua Portuguesa no vesti
bular apresenta, em geral, uma grande percenta-
gem de questBes relacionadas & gramdtica, com
predomindncia de matéria concernente a excegdes
e "irregularidades"” do sistema. Isto obriga o
professor a se preocupar mals em ensinar sobre
a 1ingua do que a respeito do uso dela. Ndo ha,
conseglientemente a fixacdo de habilidades lin-
gliisticas. O verdadeiro. terror que representa o
vestibular no nosso sistema de emsino, age Coer
citivamente sobre a atividade do professor. Por
isso, ndo & de espantar o fato de as aulas estg
rem, muitas vezes dirigidas muito mais i forma-
cdo de técnicos do que utentes da 1ingua. Nada
impede, pordm, que o Vvestibular perca as cavac-
teristicas de "gramatiqueiro™ ou que o aluno de
2 grau memorize em meses algumas gquestdes que
gquase Sempre Se Tepetem mas provas.

A segunda causa apontada, o desconhe-
cimento de uma tipologia de linguagens, determi
ndvel a partir da natureza e das diferentes fun
¢Bes que lhes sdo prdprias, colabora para que a
situacdo descrita se torne quase irreversivel.
Se, por exemplo, 0 texto a ser estudado for de
cariater literdrio, as dificuldades que se apre-
sentam ao professor para explicar .&s quebras da$
normés gramaticais, avolumam-se e, 14 maioria -
das vezes, s¢ resolvem com uma frase simploria,
mais ot menos em termos de "aos escritores tudo
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& permitide’. H4, porém, situagdes lamentaveis

em que o professor utiliza a obra literiria pa

ra encontrar "erros' de portugues ou, ao con-'
triario, propde a linguagem literiria como wmode
lo, o que desfigura totalmente a-criaclo do ar
tista, e, evidentemente, n&c melhora em nada a

situagao do. aluno.

Quanto a opor diferentes tipos de lin
pode-se afirmar que n3c hd nenhuma pos

guagens,
sibilidade de que tal zconteca, pelo menos nac
do medo mais adequado. O alunc {e o professor,
em geral, também} descdnhece as diferencas gque
se estabelecem entre uma linguagem técnica e '
uma literdria ou jornalistica, por exemplo.
Para que possa ler, o aluno recebe apenas in-'
formacdes sobre correspondencias entre som €
sinal grafico. Muito puﬁco lhe & oferecido pa-
Ta que possa ler aqualguer texto em que haja '
presente linguagem no exercicio desta ou daque
la funcg#io. E, quando & comvidade a redigir, o
alung quase sempre peca por nao saber usar a °
linguagen apropriada ao assunto escolhido, o
que leva a visiveis prejuizos de seu desempe-’
nho. A aula de redacdo torna-se, conseqllente-'
mente, um suplicio para alunc e professor,

A aula de Lingua Portuguesa,
lidade peca, portanto,

na atua
er dois aspectos:

1. Nao da condigdes ac aluno de ter aces
50 ou de produzir a linguagem que refere e fun

il 'g-
da a cultura. '

2. Nio abre oportunidades de exercicio da
razdp éritica, guer pelas fungdes que a escola’
em peral assunme dentro do mosso sistema cultu-'
ral, guer pela auséncia da linguagem que se '
prestaria ao exercicio das fungbes descritiva e
argumentativa, quer pelas razdes que Chauchard’
aponta como impeditivas ao ato de pensar.

E., por estranho que posSSa DPEATECET,d08
cursos superiores de Letras, poucas condigdes
sio dadas para modificar a situag8o. H&, primel
ro, pouca aceitagaoc, €m NOSSO pais, das coloca-
cdes da Lingliistica. Se a Lingtifstica, mo curso
de letras, deve ocupar posigac central quando
se trata do ensino de linguas, deve,

ocorrer uma modificacao da mentalidade dos pro-

igualmente

fessores NAo diretamente envolvidos com ativida
des de estudo e pesguisa lingliisticas.

Em segunde lugar, mesmo que 1o curso’
superior se estabelecam novas didaticas em fun-
cZo de novos contetdos, as direcdes das escolas
em. geral preocupadas em evitar modificagoes quf
lhes exijam esforco na tarefa de explica-las &
comunidade, impedem que elas se traduzam em no-
vas perspectivas de aula.

'E, porém, razodvel admitir que tais
dificnldades nio sejam jntransponiveis, embora
a afirmacao Catﬂgﬂrlta de Foucault determinando

a morte do homem tramsformador. E por 1§50.PYO
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pomos a tarefa, e achamos gue o locail para que-
brar o circulo viciosa € no curso superior, na
universidade, seja através das aulas regulares,
seja atraves dos servigoes dé extensdoc. Parece-

nos aceitdavel a posig3o de Popper, qual seja, a .
de atribuir ao exercicic racional, contante que-
seja levado as Gltimas consegliencias, a tarefa'. .

de transformacac de uma situacdoe educacional °
que, sob todos os dngulos, se apresenta como '
bastante eguivocada.

VII - UMA JUSTIFICATIVA PARA Q USO DO TEXTO

Necessitamos, peis, de replanejar os'
objetivos das aulas de iingua materna, o gue
s pode ser feito agora, depois que caracteriza
mos a situacdo real em que deverdc se realizar.
Conhecido o problema, configurada o que chama-’
mos de linguagem deficitaria e determinada a °
linguagem ldgica como a iUnica que noderd recon-
duzir o homem 2 p0551b111dade de manter um cons
tante relacionamente critico com seu universo -
cultural, os objetivos das aulas de I1Tngua ma-
terna deverao, primeiro, voltar-se 3 instrumen-
talizacdo do individuo a nivel de desempenho. F
necessario que se dé ao individuo acesso a tex-
tos de um codigo lingliistico mais elaborado,nio
a Tegras estéreis de gramitica apenas, A fixa-
¢do de regras far-se-i a partir dos estimulos -
oriundos do texto 1dgico, que se destina a refe
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rir o conhecimento objetive do homem atual. 0
cddigo elaborado sb o € a partir de uma ldgica,
nao a logiea das lingues naturais, mas a forma-
lizada, ewncontravel esvecialmente no  contexto
da palavra escrita.

Ora, se o exercicio das funcoes da
linguagem se verifica no uso e se a 1logica de
que se reveste a linguagem que deve usar o ho-
mem para poder ser critico esta ne contexto da’
palavra escrita, entdo se justifica a escolha -’
do texto como ¢ eSpP2RCO em gue propomos organi-’
zar uma pedagogia corretiva.

Tendo em vista as fungnes da linguna-'
gem humana e 2 situacgaoc do homem em relacdo ao
sistema cultural verbalizado, podemos estabele-
cer os seguintes objetivos para as aulas de 1lin
gua materna (e isso para todos os niveis).

1. Objetivo geral:Possibilitar ao aluno a

interacdo entre a razdo critica e a linguagem -
referente da cultura na qual vive.
2. Objetivos operacionais:
2,1. Dar oportunidade a que o educando

conheca linguagem estruturada logicamente.

2.2. Desenvolver a capacidade de orga-
nizacdo 1logica do pemsamento humano (fumgdo des
critiva}.

2.3, Desenvolver a.capacidade de argu-

mentagdo., .de juigamentn'(ccnsciéncia critica

funcio argumentativa).
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2.4. Capacitar o aluno-a verbzlizar se
us pensamentos (poder expor, ser criticade e as -

sim progredir). -
2.5. Ampliar as palavras referentes a

conceitos abstratos e categorias de analise (pa:

ra ampliar a possibilidade de formulacdes tedri

cas, respostas validas, criticas, teorias,etc).-

Se fixamos a possibilidade de uso do
texto como lugar em que se pode propor uma pra-
tica gque visa & concretizagdo dos objetivos pro
postos, torna-se necessario pensar uma tipolo--
gia de textos fundada nas fungdes da linguagem.

Estabelecemos trés tipos de textos:

1. Texto descritive: descricao de sis

temas, objetos-problema, sitnacgdes
nroblemas, etc. '
2. Texto argumentativeo: Agul se ali-

nham todos 05 textos gue, de uma -
forma objetiva, procuram estabele-
cer julzos, valores, preferencias,
julgamentos, etc.

3. Texto literadrio {ou po&tico): Este

tipo de texto envolve todas as ma-
nifestagdes de linguagem verbal em
que se caracteriza uma busca de -
ruptura ou de corte com & organiza
¢a0 raciomnal.

Sao textos literdrios: romances, -
contos, novelas e poesias.Além des

-
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tes, considerada como veicule gue’
tenta infilnir, estabelecendo valo-
res, através de linguagem subjeti-
va (de forma nic-explicita), tam--
bém z propaganda pode ser classifi
cada neste tipo de texto.

05 textos literarios, conquéntq COnsS~- .
truidos através de uma linguagem particular do
autor, nio sio considerados adequados 2 um tipo
de exercicio gue poderiamos denominar de inter-
pretacio objetiva, a n3o ser que, nas respostas
ou afirmacbes sobre o que o texto gquerveria di-
zer, se fizesse uso das proprias palavras da o-
brg. Assim estar-se-ia evitando um cerceamento’
da riqueza significativa do texto, além de sub-
1inhar a impossibilidade de a nossa razdo esta-
belecer afirmacbes verdadeiras sobre realidades
nio referidas explicitamente por uma linguagem.
(5] Sobre o texto literdrio, a nivel de determi
nﬁgﬁo de significados, a afirmacdo pode ser va-
1ida, mas ndo hd garantia de que seja a finica -
nem hd condicdes de testa-la, Em resumo, O Tex-

(5) Esta colocagao & aprofundada num ensa-
io meu, "0 Impasse da Critica Literaria’, publi-
cado pelo Imstituto Estadual do Livro em Convé--
nio com DAC/SEC, através da Ed.Movimento,1576.
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to literdrio naoc faz parte do conhecimento obje
tivo do homem e nac se presta, portanto, ao de-.
senvolvimento da capacidade logica de conhecer
do aluno. Quando bem usado, porém, (mo caso de
se aceitar a interpretagao milltipla), presta-se

ao exercicio da argumentagdo.

Os textos considerades objetivos pare. -

cem ndo ser tao do agrado dos que se propoem a
organizar livros-texto para o ensino fundamental
e de 29 grau, porquanto hd, em geral, uma presen
ca maciga de textos literarios, A dificuidade de
encontrar textos técnico-cientificos nio deveria
preocupar, quando se sahe que, nas outras disci-
plinas do curriculo da escola, eles sao freqiien-
tes, quando ndc absolutos. '

Quanto aos textos iconicos, ou mistos
(imagem e palavra), deve-se lembrar que a2 emis--
sdo & a recepgio de linguagem que representa Dén
samentos abstratos, s0 se fazem com a utilizacao
da linguagem verbal. Xao quer isto dizer que se
deva evitar o texto -icdnice-nas-aulas de lingua,
Ndo se pode esquecer, contudo, que a verdadeira’
invasao da imagem nas aulas de comunicacio & ex-
pressdo fez com que ndo mais se d& tanta impor--
tancia d palavra. Além disso, a imagem acompanha
o homem durante todo o dia, parecendo facilitar-
lhe a comunicagde, o que ndo deixa, em parte, de
ser verdadeiro. Porém, como dissemos em capitulo
anterior, & igualmente perigoso,
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0s textos iconicos, portanto, prestam
-se, devido a sua natureza, a exercicios de ver
balizacio e de snidlise critica. Convém salien--
tar que a anilise critica se justifica come um
momento importante na andlise da imagem,porquan
to poderdo ser determinados os aspectos negati-
vos de que falamos nos capituleos 1IT e IV, ou.
aqueles que teriam condig¢Oes de desencadear “um
processo de reflexdo critica, voltado para fora
da imagem.

Fixados os objetivos da aula de
gua materna, justificado o uso do texto. e expll
citados os tipos de textos que podem ser usados
em funigdo do proposto. cabe-nos, determinar o

1in-

que vem a ser © texto.

VIII - 0 TEXTQ

1. 0 Conceilto

0. conceito de texto gue utilizaremos’
no nosso trabalho necessita de algumas explica-
¢Ges mais detalhadas para que a nossa linguagem
estreite os campos de significaces & se torne
precisa., E de acordo com o objetive geral deste
trabalho, j3 delineadc na intreoducd@o, interessa
-nos, apenas, determinar certas caracteristicas

do texto 1légico.
Em primeiro lugar, deve-se sSituar ©

texto como z unidade mAxima de comunicagaoc, nao
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~gonstituinte de outro texto. "Todo texto e a-
forico', porém, "tedo fragmento de um texto, -
enquanto parte comstituinte do tode malor ( o
texto) que o engloba, € anaforico (quando subs
titui un fragmento subseqtiente) ou anacatafori.
co {quando substitui simultaneamente um frag--

mento antecedente e um fragmento subsegliente)™ -

{LOPES, E., 1875, p.188)

Posto isso, entende-se que, a nivel
de processo de comunieagdo, ndo hd umidade mai
or do que o texto. E evidente, porém, que o -
texto ndo & a totalidade das linguagens de uma
cultura. Haveria, entzdo, dentro de determinada
cultura, conjuntes de textos gue 5 chamariam'
de discursos de diferentes dreas do saber hﬁﬁg
no. 0s textos manifestariam esta condigdo, su-
jeitando-se a uma nova ordem (v.cap.>), que,
todavia, nic lhes tirariz a fungao de unidades
miximas comunicativas, mas que lhes garantiria
tal fungfo dando-lhes uma linguagem e um obje-
. LoTLETTE _

Num segundo momente, ¢ texto adquire
sua condicdo de unidade mdxima de comunicacio,
através da presenga, segundo Edward Lopes(1975,
p-188) de mediadores, "cuja funcdo € a de coe-

rentizar num todo, o sentido particular dos e- -

nunciados que provém de codigos bastante hete-
rogéneos". HA gue, -em conseqgiiencia, falar de g
lementos que levam ao estabélecimento de uma
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coeréncia do sentido do texto. -Quem estabelece
a possibilidade de coeréncia & .o centro, ele-'

mento central, em torno 4o gual se organizam
05 elementos secundirios ou satélites, isto e,
idéias ou enunciados complementares. 0 que con
cretiza a ordem sdo os mediadores: as relacdes
a estrutura, sempre controladas, porém, pelo ’
centro. ' '

Se um dos elementos do texto (centro
coeréncia e estrutura) estiver ausente, nac ha
verd mais texto. Ndc havendo centro,n@o haverd
coeréncia, nem haveri necessidade de uma -estru
tura, peis ndc ha mais o elemento organizador,
o proponente de uma ordem. A origem do  texto
mesmo estaria destruida e ndc € possivel pen-
sar um texto sem centrc, sem origem.

_ 0 texto pode construlr-se com signos
verbais ou com signos nio-verbais. No primeiro

_grupo figurariam todos 0s textos escritos ou

prais, enqitanto mo outro estariam presentes 05
textos construidos com imagens de todas as es-
pécies,

A palavra classifica-se como um sig-
no arbitrario, imotivado. E um simbolo e, como
tal, presta-se, como nenhum outro tipo de sig-
no, & fixagdo do pensamento chamado abstrato.
A imagem, porém, se define como um signo moti-
vado, que mantédm uma certa semelhanca com ¢ 0B
jeto referido. O objete deve ser, contudo, con
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¢reto. HA os modelos gque se prestariam- i repre &

sentacio grifica do. abstrato;, mas parece  que
sua construgdo j& necessita do auxilio da pala
vra.

Assim & necessdrio caracterizar os °
dois textos a partir dos tipos de signos pre-

sentes. O texto verbal presta-se & uma comuni- .-

cagdo mais exata, enquanto o icOnico &€ de mais
facil decodificagio, porém com maiores impreci
s0es gquanto ao significade. Na tentativa de '
corrigit possiveis desvies semanticos da ima--
gem, quande da sua interpretacic,-& preciso u-
tilizar a linguagem verbal, o que d& 4 palavra
uma func¢Fo por demais importante como ja expli
camos mo capitulo IV.

HZ casos, todavia, em gque o texto se
organiza com a participagao de diferentes ti--
pas de signos, como ocorre nas historias em -
gquadrinhes, na fotonovela, nas programacoes da
televisao, na linguagem da propaganda, etc.
Facilita-se, al, a déecodificdcds &6m o use da
imagem, e se controla, com a palavra, os des-
vios da significacgao.

2. 0 centro e 0s outros constituintes

0 centro de um texte se traduz em uma
idéia, um tema. E este elemento que resume em -
si tudo o gue vai ser dito & o que nae pode ser
dite no texto; & ele que vai determinar o tipo
de estrutura que ha de coerentizar o sentido

el _1 9_
dos diversos enunciados. § tema, tomado como -

centro do texto, explica-se como sendo a conden
sacdo mixima do texto. Este seria, ao contrario,
muma transcodificacic explicativa maximizada do
tema, organizada pelos processos de expansio.” -
(LOPES, E., 1975, p.188)
Estabelecido o cemtro (tema) de um tex
to, {6} torna-se possivel falar das caracteristi
cas dos elementos-constituintes considerados se-

cundaries.

Se o tema € a condensacdo maxima do
texto, & impraticdvel a sua localizagdo em uma
determinada parte constituinte. O todo & conden-
sado: o tema instazla-se apenas COMO URm elemento’
organizador, determinando as relagbes que devem
prevalecer entre 0S5 enunciados parz que © senti-
do niec sofra de incoergncia. £ ainda, o tema 0 -
lugar dentro do texXto em que S€ realiza um pro-
cesso conjuntiva, © que di condigles de existén-
iz a um movimento disjuntivo. Sem que haja as
semelhancas, & impossivel buscar as diferencas.

(6) Nao se confunda tema com assunte. As-
sunto & © gque se coloca na fungdo de objeto de -
uma linpuagem, enquante que tema & a condensagao
maxima do-que fol dito sobre o assunto. Assim,
um assunto pede dar lugar @ virios temas.
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Esta situacdo se configura em todos os niveis de

constituintes, porguanto todos se submetem a uma .

ordem.

Ds enunciados correspondem 4 codifica-

¢do de uma idéia. E, enquanto referentes de uma.

idéi&, podemos determinar enunciades principais’
e secunddrios. Os primeiros corresponderiam 3 i-
déia mais abrangente, mais proxima do tema; 0S
secundarios as idéias complementares.

Os elementos constituintes do texto, '
gquando for o caso, correspondem i ideia central’
dos paragrafos (chamada de topico frasal).  Nos
textos em que ndo houver a marca de parigrafo, a
determinacio das partes torna-se um pouco mals '
trabalhosa, mas nao impossivel.

Teriamos, assim, no texto:

al um tewma

b} constituintes secundarios em rela--

Ao ao tema (tdpicos frasais ou i-
déias centrais dos pardgrafos).

Qs topicos frasais, gue, ém Felacad &g
tema, sempre sac secundarios, podem ter, entre -
s1, um principal: aquele mais abrancente, ¢ que
mals se aproxima do tema, o que viria a caracte-
Tizar um texto como dedutive ou indativo,

0 mesmo modelo de organizagio podemos'
determinar no paragrafo. Haveria, entfo, em cada
unidade, nos mais diversos niveis de sintagma,um
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centro sobre o qual se constréi, primeiro, um mo
vimento conjuntive, e, depois. um disjuntivoe, o
que se explicari melhor guando falarmos, nas prd

-ximas piginas, de estruturaz e coerencia.

Nos textos em que ndo hi a presenca o-
rientadora do paragrafo, a segmentagdo do todo -
em partes far-se-d, apos a verbalizagac {no caso
de textos iconicos), em fungao de uma ordem con-
dicionadora e coerentizadora. Em outras palavras
quando ndo hd o parigrafo, a determinagao das -
partes terd carantia de validade, se a eéstrutura
do texto nic for atingida, isto. &, enquantoc o -
constituinte for tolerdvel dentro do conjunte de
relacdes que mantém o todo.-

0 tema poderd ser formalizado por uma
frase, uma locucdc ou, uma palavra, COmMO também
o constituinte secunddrio do texto.

A18m do tema e dos tdpicos frasals, en

carados como constituintes do texto, haveria que

falar, ao menos em determinados tipes de textos,
de um julgamento e de uma intencdo de influenci-
ar o leitor. A tal presengaz chamaremos de elemell
to ideoldgico. O processo que deveré determinar’
e explicar a sua presenca, Tequer grand? capaci-
dade de raciocinic, tendo em vista que & nas en-
trelinhas, na maneira de usar a linguagem, que
se situa e se instala o elemento ideoldgico.
Poder-se-ia dizer que ele € @ memsagem.



I= TEMA
A,B,C,D,E,F = TOPICOS FRASAIS

Ay A, A
‘By.B,

aelc.

3

TEXTO

= CONSTITUINTES SECUNDARIOS
DO PARAGRARD

PARAGRAFC
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3. A estrutura € a coeréncia

Descrever um texto nio serd tarefa '
semelhante & descrigfio de fatos da gramdtica,em
bora se possa falar em propriedades lingﬂ‘isti-j
cas do texto:

"Commicative dvnamism and complexi-
ty make it difficult to describe texts in  the
same way as units of grammar. Yet they do  have
particular linguistic pfoperties. These proper-
ties are indicated for example, by the speaker’
s behavior in distinguishing between texts on
the one hand and series of isolated sentences '
on the other, between complete and incomplete '
texts, and between different types of texts".
(OOMEN, U., 1971, p.213).

- E, portanto, impossivel utilizar um’
modelo gramatical para descrever o texto, ainda
mais quando se sabe que a coeréncia (talvez o g
lemento determinante da unidade chamada texto)’
& um fato do texte independente da gramaticali-
dade das frases.

E Oomen, no artige publicade na re-
vista "languages and Linguistics”, esclarece ma
is: .

"The qualitative difference between'
text and grammar is further jndicated by the '
fact that grammar deals with a homogeneous set
of utterances, whereas a text may comprise high
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1y heterogeneocus utterances such as utterances.
from various different languages. (Oomen,U., "

1971, p.215}.

A pressuposicdo de que nenhum todo '
tem suas partes dispostas ao acaso, leva-nos a
postular a existéncia de algo invisivel, um '

conjunto de relagoes, semelhante a uma rede, U

que subjaz ao texto e que, de certa forma, an-
tecede a palavra. A esta realidade da-s€¢ o no-
me de estrutura.

A estrutura é condigde necessaria pa

ra que exista a coeréncia e, consegilentemente,
a significagdo. A coeréncia estabelece-se a
partir de um centro ¢ a significagdo origina~’
se no momento da fixacdo da relacgac ordenadora
entre dois constituintes. E o centro que pessi
bilita a relacdo em que vac ser, num segundo '
momento, determinadas as diferencas. Para ca-
racterizar os elementes, s0 valem as suas dife
rencas, so elas se tornam significantes. Em cu
tros termos, a diferenca & condiglo de signifi
cagdo.

"Um 56 termo-objeto ndc comporta sig
nificagfo., A significacdo pressupde a existén-
cia da relagdo: & o aparecimento da relacdo en
tre os termos que & a condigdo necessaria da
significagdc.” {GREIMAS, A.J.,1973, p.28)

» =25«
A relacgfo entre dols termoS apresen-
ta dois momentos: uma conjung@o e uma disjun--

¢io. Estes dois momentos podem assim ser expli

cados:

M1, Para que dois termos-objeto passam
ser captados juatos, & precisoc que tenham algo
em comm (8 o problema da semelhanca &, em Su-
as extensbes, o da identidade).

2. Para que dois termos-objeto possanm
ser distinguidos, & preciso que Sejam diferen-
tes, qualquer que seja a forma (& o problema -
da diferenca e da nzo-identidade).”

(GREIMAS, A.J., 1973, p. Z9).

0 centro de uma unidade comunicacio-
nal semp¥e referir-se-d ac "algo em comum', €
& sobre esta semelhanga que dois constituintes
estabelecem relagdo. E o movimente de conjun--
cdo,. ou seja, cada constituinte estabelece com
o tema uma relacio conjuntiva, o.que 1hes con-
fere a possibilidade de um "encontro" sobre o
plano de uma semelhanca, a partir do qual pode
rio ser diferenciados. A diferenciagao se pro-
duz em termos de uma relacao disjuntiva.

A determinacgio da estrutura 5€ faz,
tomados -dols constituintes, -estabelecendo pPri-
meiro, relagzo com o tema, €, depois, entre si.
A medida em que se puder localizar, a nivel de
cada constituinte, uma Telagdo com o tema € -
uma relzagdo com ©3 OULTOS constituintes, a COg
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réncia do texto estar2 garantida.

Se tentarmos criar um modelo grafico
com o objetivo de "visualizar" as condigotes de
existencia do texto, talvez a figura da pagina

se "'parega’ com a que acabamos de colocar.

Quando da presenca de uma ideclogia”
{ou mensagem do autor), ela ocuparia o
que cerca 0 tema, faz parte do centro do texto,

mensagen
' CENTRO
tema

Isto ocorre especialmente em textos
literadrios que, por isso, nao se prestam a uma
interpretacdo objetiva. O0s textos iclOnicos a-
presentam, geralmente, da mesma forma, um sis-
tema de valores implicito e que lhes confere *
valor artistico, isto &, valor persuasivo.

0 texto argumentativo, porém, muitas
vezes se constitul em torno de uma ideologia '
explicita, quando entfo os valores referidos
45 SUmen fungﬁd'de constituintes do texto (tema
topicos frasais, etc.)

Em outros termos, numa interpretacsac
objetiva, nzZo destacaremos o elemento ideoldgi
co, pois ele hi de revelar-se explicitamente '
. DS proprios constituintes, No entanto, em tex

espaco
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tos literdrios e em linguagens artisticas, -em
geral, serda preciso dimensioni-lo até onde nos
sos instrumentos de anflise o permitirem.
Quanto & determinagdo da estrutura,’
este conjunto de relagdes que dﬁ sentido ao
texto, cabe dizer que:

a) Nos textos em que g referido o conhe-
cimento obijetivo, as relagles conjuntivas e °
disjuntivas fixam a coer@acia do todo. As dis-
juntivas, contudo, podem receber nova classifl
cacao. Como. neste tipo de texto, sdo de ordem
1fgica, sugerimos usar, para especificar estas
relacbes disjuntivas, os nomes das conjuncoes’
como aparecem em nossos compendios de gramiti-
ca. Fica claro que uma teoria geral do  texto
deverd procurar todos os elementos lingiiisti--
cos (e nic apenas os de ordem 1ldgica) que ve-
nham a desvelar a egtrutura existente.  Neste
trabalho, em funcZo do objetivo estabelecido,’
importam, porém, sd os de nivel logico.

b) Para alcancar o objetivo do ensino, -
proposto a partir da posicao de Popper sobre -
funcbes superiores da linguagem, RA0 Vemos ne-
cessidade do texto literdrio, enquanto objeto’
de interpretacdo logica. Por isso, impoTtam-nos
s6 os tipos de relacdes acima meqcinna&os.

¢} A relagdo entre o tema & 05 constitu-

jntes & sempre conjuntiva.
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&, Exemplos de interpretacioc

1. Texto verbal: linguagem argu--
mentativa.

LaJ
- o oE o ok ok ok % AR Ak dor AR Ay AR

Pode-se dizer que desde que ha um
certo anseio pela verdade em tode o ser humano
g poraue todo ser humano tem certa necessidade
dela.

Quando crianca, todo ser humano pas-

sz por um estado de impoténcia, e a verdade &'
uma das armas mais fortes daqueles que ndo dis
pdem de forga. A verdade, contudo, & de inte--
resse do individuo ndo somente com relacio i
sua orientacdo no mundo exterior; sua propria
forca depende, em grande extensao, de seu cn-
nhecimento da verdade acerca de si mesmo. I[lu-
s0es sobre si mesmo podem converter-se em mule
‘tas Uteis 20s que nao sao capazes de andar so-
zinhos; porém agravam a. fraqueza da pessoa.
0 maior vigor de um individvo baseia-se no ma-
ximo de ‘integrag@o de sua personalidade, e is-
to significa igualmente o miximo de clareza pa
ra si mesme, "Conhece a ti mesmo” & um dos man
damentos fundamentais que tem em mira o forta-
lecimento & a.felicida&e do homem.

Além dos fatores que acabamos de men
cionar, hiZ outros que cooperam ativamente para
confundir o gue possa restar da capacidade do
adulto comum para.pensar'cnm eriginalidade. No

- -29-

T

que se prende a todas as questies basicas da
vida individual e social, acs problemas psice-
16gicos, econdmicos, politicos e morais, um
grande setor de nossa cultura tem exclusivamen
+e uma funcio - a de toldar os debates. Uma
das espécies de cortina de fumaga € a afirma--
cac de gque o5 problemas sio por demais compli-
cados para o individuc comum entendé-los, Pelo

contraric, quer-nos parecer que muitas das
questBes bdsicas da vida individual e social
sido muito simples, tao simples de fato que se
deveria esperar gue todos as entendessem,Faze-
las parecer tac incrivelmente complicadas, que
s0 um "especialisté” possa compreendé-las, e
ele s em seu proprio campe limitado, tende de
fatp - muitas vezes deliberadamente - & desani
mar as pessoas que confiarem em sua prbpria ca
nacidade para pensar nos problemas que 550 TE-
almente importantes. '

-t--l--l--l---tl--!il--t.rl--l--tll--ill-.ll-ltll--tl‘-ti-

0 resultado desta espécie de influén
cia & duplo: um & o ceticismo e cinismo face a
tude que & dito ol impresso, enquanto outre &
afiymado por uma fonte autorizada, Esta combi-
nacdo de cinismo e ingenuidade £ assaz tipica’
do individuo moderno. Sua comseqliéncia essencl
a1 & desanimi-lo de pensar e decidir por si
mesmo. " (FROMM,E., 1974, 9a,ed. p.198 a 1997,
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a} Constituintes:

Tema: O homem necessita da verdade.

Topicos frasais: 1. H& anseio pelz - — .

verdade em cada -
homem.

2, A posse da verda-._
de & condigao de

felicidade.

3. Certos fatores -
sio impecilhos i
busca da verdade.

4, ¥ homem modernc -
torna-se descren—
te, cinico e ingg
0, .

'b} Estrutura: Entre o tema e 05 tdpicos’
frasais hi uma relagao conjuntiva, porquanto a
idéia "0 homem necessita da verdade" esta im~
plicitamente presente em todos os pardgrafos.

Entre os tdpicos 1 ("HA anseio pela
verdade em cada homem”) e 2 (A posse da verda
de & condigdo de felicidade")'é.possfvel tor-
nar presente a conjungao "pois'. Assim dizemos
que hi uma relagfo de explicagdo entre 1 e 2.

Entre os tdpices 2 e 3 ("Certos fato
res sdo impecilhos a busca da. verdade™) cabe a
conjungdo "porém". A relagdo €, entdo, adversa
tiva.

Entre os topicos 3 e 4 ("0 homem mo-
derno torna-se descrente, cinico e ingénuc™} -

" =31
cabe a conjuncdo "logo" e a relacdo serd chama
da de conclusiva.

¢) Coeréncia: 0 que mantém a coerencia '
do texto €, primeirc, a presenca do elemento '
"0 homem necessita da verdade” em todo 0 texto.
E em segundo lugar, todos os toOpicos frasais °
mantém entre si relagfes logicas, isto €, sua
dispesicde ndo destrdi o tema.
7. Texto verbal: linguagem argu--

mentativa.

e+
R N N o B B R R A R B R |

A linguagem &, antes de tudo, um

sistema auditivo de simbolos.
va medida em que € articulada, tam-
bém & um sistema motor: mas este seu aspecto -
motor & evidentemente secunddric em relagdo ao
auditivo. Nos individuos normais, o Impulso pa
ra o discurso parte das imagens auditivas, &

dal se transmite aos mervos MOLoTes que gover-

nam os Orgdos da fala. 0s processos motores e
as conseqllentes sensacbes motrizes nao sao,con
tude, a conclusiio, o ponto de parada final. '
Sao simplesmente um meic de atingir e reger &
percepcdo auditiva, tanto de quem fala como de
quer ouve. A comunicacdo, que € o verdadeiro '
objeto do discurso, s& se efetna eficientemen-

te, quando as percep¢fes auditivas de quem ou-

ve sao vertidas para a série, apropriada e Co-

limada, de imagens, de pensamentos, ou de umas
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e outros combinados.

Loge, ¢ ciclo da fala, na medida em”-
gue se pode considerar um instrumento puramen- -

te exterior, comeca e termina no reino dos

sons, A concordincia entre as imagens auditi-' -
vas iniciais e as percepcoes auditivas finais'
& o selo, a garantia social do bom 8xito do 7

processo executado.' {SAPIR,E.,1971,3a.ed.p.30)

a) Constituintes:

Tema: 0 aspecto auditivo predomina na
iinguagem,

' Tapicos frasais: 1.A linguagem € um
sistema auditivo '
de simbolos.

2.A fala & secundari
a em relagdo ao as
pecto auditivo.

3.A concordancia das

 Imagens auditivas’
(& garantia do pro-
cesso de comunica-
cdo.

b) Estrutura: Verifica-se em todo o tex-
to a presenca do tema, que serve de base [reli
¢do conjuntiva) para gque os topicos frasais se
organizem a partir de suas diferencgas.

Entre os topicos 1 ("A linguagem &
um sistemz auditivo de simbolos™) e 2 ("A fala
& secundiriz em relagdo ao aspecto auditivo™)-

-
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cabe a conjungdo "POIS". A relagdo & de expli-

cacao.

Entre os topicos 2 e 3 ("A concordan
cia das imagens auditivas & garantia do proces
sa de comunicacdo™) cabe a conjuncao “"logo”. A
relacio € conclusiva.

¢} Coeréncia: Este texto estd armado qua
ce nios mesmos moldes de anterior, ne que SE
refere 3 estrutura légica. A idéia de conjun-’
cio sempre permanece sendo "0 aspecto auditivo
predomina na linguagem’.

Se usamos, comc exemplo de Interpre-
tacio, apenas textos com linguagem argumentati
va, isto se deve ao fato de gue € nestes que
residem, wrovavelmente, as majores dificuldades
na determinacdo da estrutura logica.

xo texto exclusivamente descritive,’
haveri presenca predominante, se nao absolutfa,
das relacfes aditiva e adversativa, verifica--
reis pela passibilidade'de colocacas, entre os
topicos frasais, das conjungdes "e" ou "mas" e
semelhantes. Isto se deve ao fato de que s po
de dizer como & ou ndo & a qualidade de um ob-
jeto. Passando a usar, de forma implicita, ou-
tro tipo de conjuncdo, cremos que ja se faz ar
gumentagao.

No caso de um texto literdrio, serd’
necessario, alem do cuidado na escolha das pa-
lavras para dizer 0§ constituintes, tentar de-
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terminar, com todo o vigor possivel, o elemen-,

te ideolagico.

Em textos icobnicos, ¢ processoc serd
o mesmo, uma vez feita & verbalizacao da ima-7-

gefn.
Talvez se pudesse dizer que a andli-

se do texto icdnice, partindo da verbalizacaa, . -
ndo estaria. tomando como objeto a imagem em si,
Mas naoc € a '"leitura'", portanto®verbalizacie',

cmndigém de dizer, istoc &, de proceder a uma
andlise? (v. capitulo IV) '

A andlise, como a realizamos, ateve-
se¢ aos constituintes imediatos apenas.Poderia,
contude, aprofundar-se até o nivel do paragra-
fo, ou mesmo da frase, quando outra idé€ia assu
mird a funcdo de centro da unidade e as outras
serdo os constituintes periféricos. As relacgd-
&s conjuntivas e disjuntivaslestabelecem-se da
mesma forma como na unidade textual.

A interpretagac, como as que apresen
tames, &, porém, quando pensamos usar o texto'
para exercicios corretivos, a primeira etapa,
Conhecidas as caracteristicas especificas do °
texto, exercitada a anilise da estrutura, veri
ficadas as condicoes de coergncia, poder-se-ia
propor a seqgliéncia das seguintes atividades:

1. Julgamento e critica do texto, enquan
to unidade de composicdo e quanto is idéias -
presentes.
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2. Producao de textos.

3. Andlise e correcdo dos erros de ordem
16gica mais freqiientes.

4. Anidlise e corregao dos erros gramati-
cais mais freagilentes. '

5. Avaliacdo das atividades realizadas,

Cabe, agora, elaborar um planc comple
to de atividades incluldeos diferentes tipos de
exercicios, todos procurando cobrir lacunas do
campo de deficiencias analisado.

Para corresponder aos objetivos fixa-
dos no capitulo VII, propomos os seguintes ti-
pos de exercicios:

a) Para desenvolver a capacidade de -
organizaciic ldgica do pensamentd: analise dos
constituintes e da estrutura de textos de lin-
guagem objetiva: verificagdo dos elementos que
conduziram o texto 4 coerencia interna.

b} Para desenvolver a capacidade de '
argumentacao: julgamentc e discussao de textos
(podem ser de linguagem objetiva ou literaria)
debates; estabelecimento de categorias classi-
ficatdrias (operacionais).

¢) Para capacitar o aluno a verbali-'
zar seus pensamentos: tradugfio de imagens,sin-
tese e resumo: reconstrucdo de textos, obede-’
cendo apenas A estrutura do original, comentd-
rios; redacao.

d) Para ampliar o vocabuldrio referen
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te a conceitos abstratos: andlise dos constitu
intes: sintese: fixagiZo das categorias operaci .
onais; defini¢Oes; classificacde/julgamento de.

textos; verbalizacio de imagens.

.e) Para ampliar o nimero de categori- -

as de andlise; discussdo em grupo; debate de -

plendrio; redacdo: extrapolagado: verbalizagao' .~

de imagens.

37 -
CONCLUSAO

Na introducdo deste trabalho dizia-
mos que a qualquer ciéncia estaria reservada a
funcdo principal de formular teorias que pudes-
sem ser utilizadas na tentativa de solucionar '
problemas, )

' Assim, se existe um problema relati
vo a eXpressio e pensamento que envelve a lin -
guagem, parece-nos que a Lingliistica Aplicada '
ficam confiadas as primeiras proposicoes de so-
lucac. E o texte, entendide como um sintagma '
transfasal, e enquanto unidade lingllistica em
que, na realidade, se da a troca de informades,
deve também receber a atengio dos lingilistas,po
1s, presta-se, entendemos, a ser lugar de exer-
cicios gque pretendam corrigir possiveis entra -
ves do pensamento e da expressao.

A linguagem, porém faz-se presente’
ndc apenas nas atividades humanas de ordem raci
nal. Por Issoc, o desconhecimento das diferentes
funcdes gque pode exercer a nossa linguagem,tor-
na dificil estabelecer os objetives para a aula
de 1ingua materna, e faz com que se percam de '
vista 0s tragos organizaderes de ume-metodolo -
gia de ensino. Sobre isso cabe lembrar ainda -
que

1.Quanto a fixacdo de objetivos,per
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manecemos

ao gue Popper chama de funcoes superiores (ﬁés;;

critiva & argumentativa): capacitar o aluno ao
pensamento 1dgico e desenvolver a capacidade ay

gumentativa, em termos de coeréncia, profundida

de & clareza. Nao caberia, evidentemente, colo-

car come objetivo da atividade que estamas pro--—--Tyoo

poado, o desenvolvimento do gosto pela leitura,
nem tampouco a capacidade de usar a linguagem '
com funcgidc poética, porquanto o nosso trabalho’
& de cardter essencialmente racional/ldgico.Nac
negamos, porém, a validade, embora com outras '
finalidades, do uso do texto literario,

2.A funcio argumentativa pressupoe’
a descritiva., Por isso, quando se fixa o objetl
vo ligado A fungdo argumentativa, estd implici-
to o relacicnado a descrigio.

Se, nos tempos atuais, fica caracte
rizado o privilégio de uma cultura tecnolégica,
preparar ¢ alune para a vida (ouw para sobrevi -
ver, ou para criticar este tipo de vida) signi-
fica dar-lhe condicoes elementares de participa
cdo consciente de um processo cultural.

' 0s Teclamos em torno da crise acima
citada e cunseqﬁeﬁte incapacidade de participa-
cio cultural, talvez esquegam de dizer que ela’
sempre houve para determinada faixa da popula -
cac, e que, S0 agora, se torna cruciante porque
atinge praticamente todos ©s niveis da socieda-

apenas com 05 que se relacionam T -
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" de. A predominancia de certas limguagens ndo-ver

bais, a sua presenca na escola, o© desconhecimen-~
ro das funcdes da linguagem e a consegilente mar-
ginalizacdo da palavra organizada em sintagmas °
transfasais, levam ¢ problema -a um nilmerc tioc
grande de individuos que pdem a perigo a ultima’
instancia em que o homem talvez ainda.possa CONS..
truir uma atitude para si: o lugar em que se es
tabelece a interagao entre a mente e o universo’
cultural por ela produzido. Nao se trata de pos
tular nem a salvacao, nem a destruicdo do mundo
3 de Popper, mas de manter abertas as possibili-
dades de com ele manter o fragil .e constante pro
cesso de interagao critica.

"Sugiro que algum dia teremos de re-
fruma -
na come um OvgdZo para interagir com o5 objetos do

volucionar a psicologia encarando a mente

terceiro mundo; para compreends-los, contribuir'
para eles, participar deles; e para leva-los a
relacionar-se Com O primeirﬂ mundo.' (POPPER, K.
1975, p.153).

Popper sempre lembra que o maior be-
neficio que pode ser feito a uma teoria € subme-
té-la.ao mais rigoroso teste critico, & procura
quase obsessiva de possiveis = falhas. Como tal,’
suas ideias (e as deste trabalho tambem) ndo de-
vem teceber o apoio incondicional, mas um enfo-
gque critico tao denso quanto. passivel.

Quanto a4 idéia do inatismo, caberia’
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por que talvez seja inato no homem uma faculda

de para estabelecer categorias, teorias anteci-
padoras ou idéias aprioristicas. Kisto todos os
pensadores citados neste trabalho talvez conmr
dem. Hi, porém, um ponto capital em que ocorrem
divergéncias: esta faculdade inata tem a estru-

ture lépica por matureza ou tal semelhanga . &. ...l

-

produte da. acdo do "mundo 3"? Nao hd como mnegar
que o homen nasce sem falar uma lingua especi-
fica, nem aprende 2 falaT .sem determinades estl
mulos. ¥a nossa posigac, divergimos de Plaget,’
dando, ac contrario deste, maior importdncia 2
jinguagem no desenvolvimento desta faculdade hu
mana de organizar o munde para dar-lhe um senti
do. Aceitamas as proposicoes de Bernstein e Pop
per, o que, porém, ndc deve dar a impressao de
que pretendemos usid-las como verdades. O apren-
dizado de uma lingua, segundo nossa concepcao,
representa todo um condicionamento ac simbolis-
wo. Veja-se, por exemplo, a situagdo da crianca
que aprende o uso da fungdoc puramente relacic -
nal (sem significado) dos pronomes. E o momenw,
para algumns estruturalistas, em que O animal '
passa z ultima fase da humanizacdo, vale dizer,
de programac¢io simbdlica. E além disso, se o ho
mem tem por natureza tendencia a estabelecer ca
tegorias classificatdrias,elas sao, gquantoe  ao
significado, estruturadas pelo sistema culturd.
Assim, se Chomsky propoe Tesolver a milise do
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significado com a hipotese do inatismo, isto s&
ocoTTe aparentemente, porque, de fato, se des-
via do problema que aflige as cliéncias humanas.
Significar a realidade através da linguagem se-
ria um gesto nascido da relagdao do homem com o
"mundo 3™ de Popper? A ordem e as possibilida -
des seriam determinadas pela liﬁguagem e a in-
tengao partiria'do homem? Seria este o lugar em
que se deveria instalar uma semantica? O homem'
criativo de Chomsky nao se resume 4 Mero exscl-
tor de regras assimiladas intuitivamente a par
tir da linpuagem? Teria Foucaunlt razac quando
diz que ndo existe a criatividade, apenas deter
minade nimerq de possibilidades de significar;’
tudo controlado pelo discurso?

Estas sao algumas das perguntas gque
devem ser feitas a teoTia evolucionista de Pop-
per, pois. na base delas est2 localizada talvez
2 problemitica das cincias humanas. Como ¢ pre
sente trabalho fol construide, em grande parte,
sobre a teoria a que fizemos as perguntas, elas
tomam um carater de quase-auto-interrogacde.Se-
rdo necessarias linguagens que organizem tenta-
tivas de respostas. E as que se prestam a esta
tarefa (a descritiva e a argumentativa) sd o sao
porque sdo passfveis de teste, isto &, sao obje
tivas, sio verificaveis.

Com tal perspectiva, ficam, assim, a-
nhadas alpgumas diregdes para estude do texto,
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na tentativa de abrir novas perspectivas educa
cipnais em torne do problema que envolve a lin-
guagem.

Para uso do texto literdrie, em fun
cdo de suas caractéristicas que descrevemes no
infcio deste trabalho {capitulo II),talvez  se
pudesse dizer que sua linguagem ndo € adotavel’
como modelo, porquanto & criacio pesscal,nem se
presta a ser lugar de teste de verdades.

Alem dissm} a linguagem poftica, sC
se desvelerd, em todas as suas dimensoes, ao ki
tor que tem condigdes de perceber o alcance da
runtura, ssja em relacdo a situagdo do homem no
mundo, seja em relagdao a um deterrinado tipo de
linguagem convencional.

Isto dispde o uso do texto literd -
rioc para um momente posterior ao do texto 1dgi-
¢0, ¢ que, parece-nos, poderia abrir perspecti-
vas importantes nas atividades educacionais.

Se umz Lingliistica Transfrasal ou
Textual ainda suscita restrigoes na maioria dos
circulos lingﬁfsticos, nao se deve esquecer que
os esforgos para dar-lhe bases ‘tedricas poderio
contribuir para abrir novos horizontes para as
cigncias humanas em geral, embora ampllem  as
dimensfes do cobjeto e o nimero de problemas da
ciéncia da Ilinguagem.

E a Lingllistica Aplicada ao texto

+

vai revelar-nos que a interpretagdo serd, entao

Al FIS St e el

[T RIS e

de fato, a preparagcdo da Tedagao. O ato de redi
gir sempre serd secunddrio em relagdo ao ato de

conhecer, primeire o que & um textoe e, segundo,o

' assunte sobre que se produzira um texto. E, por

isso, o uso do texto, intemsificado em tedas as
disciplinas da escola, e mao apenas nas aulas de
Lingua Portuguesa, usados critérios e metodolo -

gia adegquados & uma interpretacdoc, deve abrir aE.
plas possibilidades de melhorar a produgac & lin
guagem dos alunos, o que lhes permitiria o aces-
so i sua condicao de homens na concepgao poppe -
rizna, mantendo este constante processo de inte-
racio entre o mundo da linguagem e a razdo criti

[
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