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Acredito que os adultos ouvintes que privam sdhedida lingua de sinais
nunca compreenderdo o0 que se passa na cabeca deiamga surda. Ha a
solidao, e a resisténcia, a sede de se comuniaguenas vezes, o odio.
LABORIT (1994, p. 59)

RESUMO

O trabalho de pesquisa desenvolvido pretende apegsan relato dos fundamentos e
objetivos dos programas educacionais de surdoksramg comunicacao total e bilingtismo.
E consenso dos trés programas a importancia déaedor problema que se observa é a
descontinuidade entre a lingua de sinais e a asdféabética do surdo. A discussdo centra-se
na aquisi¢cao da linguagem, na lingua de sinais dorgoa materna (L1), e na leitura e escrita
da segunda lingua (L2), no Brasil, a lingua pordsgu O presente trabalho esta divido em
temas. O primeiro deles refere-se aos trés programacacionais observados na historia da
educacédo de surdos (oralismo, comunicacgéo totaingilismo). O segundo tema refere-se a
descontinuidade entre a lingua de sinais e a asdfitbética do surdo, problema discutido por
Capovilla e Capovilla (2004). O bilingiismo é o grama educacional defendido por
pesquisadores como Quadros (1997) e Skliar (1#38¢. programa atende as expectativas da
comunidade surda, mas esta sendo questionado paftan&onta de problemas tais como a
escrita alfabética do sujeito surdo. Para demanatdescontinuidade entre a lingua de sinais

e a escrita alfabética, sdo apresentados textaotoegmoduzidos por surdos.

Palavras-chave: Lingua Brasileira de Sinais. Educagdo de SurdoBnggismo.
Descontinuidade sinais — escrita.
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INTRODUCAO

A histéria dos surdos passa pela historia da edocadma historia marcada por
proibicdes e luta da comunidade surda pelo recaomieeto da lingua de sinais e pelo direito
de aprender e usar sua lingua, direito de seredifier O presente trabalho esta divido em duas
partes. Na primeira, relata-se brevemente a ddfmitacdo da lingua de sinais por parte das
familias ouvintes. Por isso, apresentamos trésrgnogs educacionais observados na historia
da educacdo de surdos (oralismo, comunicacdo ¢ofallingiismo). Em breves relatos,
pretende-se demonstrar os fundamentos e objetevoadh uma das trés modalidades.

Na segunda parte, aborda-se o problema da desgiolaiile entre a lingua de sinais e
a escrita alfabética e ortografica do surdo, problaliscutido e analisado por Capovilla e
Capovilla (2004), que pode ameacar o programadiiinde educacdo para surdos. Esse
assunto é de extrema importancia, pois nao setdispal programa educacional mais se
adapta aos desejos da comunidade surda e sim cesotvar problemas observados na
proposta do bilingliismo. Este programa atende peatativas da comunidade surda, mas
esta sendo questionado por ndo dar conta de prablestacionados a escrita alfabética do
sujeito surdo. Para demonstrar a descontinuidattle @atingua de sinais e a escrita alfabética,
sao apresentados e analisados dois textos espriboisizidos por surdos.

Algumas propostas e sugestdes de como os professarescola podem trabalhar tal
questdo sao apontadas. Autores como Ronice MudleQuladros (1997 e 2006); Leonor
Scliar-Cabral (1988); Fernando Capovilla e Alessan@apovilla (2004); Carlos Skliar
(1998); e Ferreira Brito (1993), citada por Quadit®97), sao referenciais que norteiam o

presente trabalho.

1 MODELOS EDUCACIONAIS: ORALISMO, COMUNICACAO TOTAL E
BILINGUISMO.

Para muitas pessoas (ouvintes, familias e, em sicasos, os proprios surdos) ainda é
dificil a aceitacdo de que a comunicagdo entreeossshumanos possa acontecer de outra
forma que né&o seja a utilizacdo da palavra oraljgs®m continuam negando a comunicacao
gesto-visual, como se 0 pensamento se construssenge através da comunicacao da lingua

falada.
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A historia dos surdos come¢a muda, apagada e. tG@simeca semelhantemente a
historia de diversos segmentos minoritarios de gassgjue se caracterizam por
algum tipo de estranheza, como que denunciandiicaldade que o homem tem de
aceitar o diferente, o deficiente, o trabalhosj®, o imperfeito. (SA, 1999, p. 71).

A historia da educacao de surdos no Brasil e nodmémi marcada pela proibicdo nas
escolas da utilizacdo da sua lingua natural, audinde sinais, por aproximadamente um
século. Alunos e professores foram proibidos deédia. A proibicdo da comunicacao gesto-
visual no espacgo educacional, ou seja, na es@tearsspos para o ambiente familiar e social.
Para os educadores “tal pratica atrapalharia cdjz@do da lingua na modalidade oral” (SA,
1997, p. 76). Porém, nunca deixou de ser utilizadelandestina resisténcia da comunidade
surda foi muito importante para a historia e paa@quistas dessa minoria lingiistica e
cultural. “Nao compreendem que 0s surdos nao temade de escutar. Querem que sejamos
semelhantes a eles, com os mesmos desejos, logoasomesmas frustragbes. Querem
preencher uma caréncia que nés néo temos”. (LABOE%4, p. 90)

Para melhor compreenséo, far-se-4 neste artigo rewe belato dos fundamentos e
objetivos de cada modalidade educacional, a conpegaroralismo, seguido da comunicagéo
total e do bilingliismo, observando o contexto ediocel brasileiro.

1.1 Oralismo

No que se refere a educacdo de surdos no Brasdcordo com Quadros (1997, p.
21), podemos observar e dividir as modalidadesamoicais em trés fases: a primeira aqui
demonstrada refere-se a proposta educacionaltaralisgundo Quadros (1997, p. 21-22), “a
proposta oralista fundamenta-se na ‘recuperacag@essoa surda, chamada de ‘deficiente
auditivo’. O oralismo enfatiza a lingua oral emries terapéuticos”.

Os objetivos do método oralista eram, conformeo@i#lp e Capovilla (2004, p.22-
23), “levar o surdo a falar e a desenvolver compmtélingiistica oral, o que lhe permitiria
desenvolver-se emocional, social e cognitivamemnte, modo mais normal possivel,
integrando-se como um membro produtivo ao mundodusites”. Essa aparéncia “normal”
que se tentou dar ao surdo é denominada por SKIE88, p. 30) de “representacdes
dominantes, hegemonicas e ‘ouvintistas”.

Como lembram Capovilla e Capovilla (2004, p. 23pésar das intengcbes de
integracdo, ndo se pode dizer que o método orakstha tido sucesso em atingir seus

objetivos, quer em termos de desenvolvimento dg taler em termos de leitura e escrita”.
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Os resultados obtidos em paises como a Alemanha leglaterra (CAPOVILLA e
CAPOVILLA, 2004) confirmam os baixos niveis de pugéo escrita apresentados pelos

alunos surdos.

1.2 Comunicacéo Total

A partir da década de 1970, no Brasil e em oupaises, o método oralista de
educacao para surdos passou a ser fortementeaaektj justamente por ndo apresentar os
progressos pretendidos. Surge, entdo, a chamadafid educacional da comunicagao total
(CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2004, p. 24). Essa propostésa a utilizacdo de todo e
qualquer meio de comunicacdo que possibilite anaimagem do sujeito surdo. Nesses
meios, incluiam-se os sinais.

No Brasil, a comunicacéo total ficou também cordeepor portugués sinalizado. O
objetivo era facilitar a comunicacdo e a aquisicio linguagem pela crianca surda e,
consequentemente, alcancar um melhor desemperaibuna e na escrita.

Porém, utilizar simultaneamente linguas que aptaseestruturas diferentes néo é tao
simples.

Embora, por principio, a comunicagéo total apoiasgso simultaneo de lingua de
sinais com a lingua falada, na pratica, tal cangdlo nunca foi e nem poderia ser
efetivamente possivel devido a natureza extremandistinta da lingua de sinais
com sua morfologia e sintaxe simultanea e espagclabo, a descontinuidade entre
ela e a lingua falada. (CAPOVILLA e CAPOQOVILLA, 2004. 28)

Ferreira Brito (1993) citada por Quadros (19972%) “critica o uso do portugués
sinalizado, observando a impossibilidade de preseas estruturas das duas linguas ao
mesmo tempo”.

Acrescenta-se que a lingua de sinais é uma limguaral, especifica de uma
comunidade minoritaria linglistica e, portanto,edéhte da lingua portuguesa. A lingua
portuguesa sinalizada constitui-se num sistemfcatipara o surdo, impossibilitando o uso

simultaneo das duas linguas.

1.3 Bilingtismo

E importante salientar que, no Brasil, muitas ddérelacionadas aos métodos

educacionais antes mencionados, ainda sédo utfizadafendidas, na tentativa de “ajudar” os
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surdos. Relevante colocar que, atualmente, o aaessovas tecnologias e as pesquisas
realizadas oportunizam a professores e pais desurd entendimento maior sobre a surdez.
O respeito as diferencas e aos direitos das msntiaca tiveram énfase tdo grande como nos
altimos anos. Isso vem promovendo mudancas nagepodes com relacdo ao que até entdo
se conhecia sobre educacao de surdos.

A proposta bilingiile € muito recente, sdo menovidie anos de experiéncias e

praticas nas escolas.

O bilingliismo é uma proposta de ensino usada pmia&sque se propde a tornar
acessivel a crianca duas linguas no contexto es@daestudos tém apontado para
essa proposta como sendo a mais adequada parmo éasriancas surdas, tendo
em vista que considera a lingua de sinais comaudingatural e parte desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita. (QUA®R 997, p. 27)

Segundo Quadros (1997, p. 27), “se a lingua dasséhuma lingua natural adquirida
de forma espontéanea pela pessoa surda em contatpessoas que usam essa lingua e se a
lingua oral é adquirida de forma sistematizadagaeas pessoas surdas tém o direito de ser
ensinadas na lingua de sinais”. Acredita-se que &8 0 posicionamento da grande maioria
dos professores de surdos. Um direito que foi astep pela mobilizagdo da comunidade
surda brasileira organizada que disse qual a edoaige o surdo deseja. As associacdes de
surdos e os educadores surdos, congregadas natgleale maior, a Federacao Nacional de
Educacdo e Integracdo dos surdos (FENEIS), fundadano de 1987 e que tem como
objetivo, entre outros, pensar a educacao e adidgsinais.

A autora observa ainda, outros aspectos que precger considerados. “Deve-se
atentar, também, para a cultura na qual a criastgaieserida, uma vez que a comunidade
surda apresenta uma cultura prépria que deve seeitada e cultivada”. (QUADROS, 1997,

p. 28) Outro aspecto importante levantado pelarauéo que uma proposta educacional
simplesmente bilinglie também né&o é suficiente. Adénbilinglie, ela sugere uma educacéo
bicultural.

Outros pesquisadores defendem essa mesma pagciarando que:

E hoje geralmente aceito que a aprendizagem eseoctaaquisicdo das linguas
falada e escrita podem desenvolver-se mais apdsniante sob a filosofia do
bilingliismo, em que a crianga tem a oportunidadecréscer em interagdo com
sinalizadores competentes. (CAPOVILLA e CAPOVILLZQ04, p. 33)

O que parece consenso entre os pesquisadores bilagraifia consultada, e

profissionais envolvidos diretamente na educacaopeisoas surdas € que 0 programa
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bilingle oferece melhores condi¢des para aprenelizatgsses sujeitos. A lingua de sinais € a
lingua natural da comunidade surda, é atravésgiela sujeito surdo se apropria da cultura
de sua comunidade para pensar, construir conaitosihecimento de mundo e interagir na

sociedade em que vive.

2 PROGRAMA BILINGUE E O PROBLEMA DA DESCONTINUIDADE DA
ESCRITA ALFABETICA

Uma inquietante questdo que envolve pesquisadorgwofessores de surdos,
atualmente, é a producado escrita, ou seja, a &sdfitbética e ortografica desses alunos. Os
trés programas educacionais, neste artigo brevemamilisados, mostram as tentativas
empreendidas.

Nao se trata de colocar em pauta qual programaaentnal entre os trés (oralismo,
comunicacao total e bilingliismo) € o mais adequaala os surdos. A comunidade surda
engajada politicamente ja deu sua resposta. Arlastie luta da comunidade surda pelo
direito de aprender e se comunicar usando a lidguginais nesses ultimos anos,resultou na
lei que Ihe d& garantias. Colocando-se diante dtasidades para dizer que tipo de educacao
a comunidade surda deseja, p0s na pauta do Coogr&=mado Nacional a votacdo da Lei da
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) — Lei 10.4362D02 - aprovada e regulamentada pelo
decreto 5.626 de 200%ancionada pelo presidente da Republica.

Uma das questdes levantada neste artigo € quatoisicdo da segunda lingua (L2)
para o surdo. No caso do surdo brasileiro, a limguuguesa escrita € uma segunda lingua a
ser adquirida, ap0s a aquisi¢do da lingua de s{hdjs De acordo com Quadros (1997, p.
83), “quando a crianca € exposta a sua L1, a @qoisicorre espontaneamente e de forma
natural. Diferentemente disso, a aquisicdo de Id2recem um ambiente artificial e de forma
sistematica, observando metodologias de ensino”.

O surdo pertence a uma comunidade de experiémtalyie por isso tem dificuldade
em associar sons da lingua oral aos sinais grafois sua lingua natural, a lingua de sinais é
percebida visualmente. A consciéncia fonologicacersequiiente estabelecimento da relacao
grafema — fonema (letra — som), tdo Uteis ao apremavinte, restam prejudicados para o
surdo.

A grande maioria dos surdos nasce em familias tesjionde a lingua dominante é
oral-auditiva. S&o poucos os casos de criancagastillas de pais surdos, 5% do total da

populacdo surda (QUADROS, 2006). A consequéncsodsa exposicao a lingua natural dos
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pais e ndo a lingua natural da crianca. Os paim@svdesconhecem completamente a lingua
de seu filho. Algumas familias levam algum tempoapaceitar e reconhecer a surdez e
acabam submetendo os filhos a tratamentos com paesaltados, 0 que causa atrasos no
desenvolvimento lingiistico natural da crianca.

Por motivos expostos anteriormente, € necessarsidgrar a importancia da
qualidade e da quantidade ohput linglistico ao qual a crianga esta exposta namgerde
aquisicao da linguagem.

A pesquisadora Skliar-Cabral (1988) observa quéia exposicdo do sujeito a sua
lingua natural no periodo em que se desenvolvenespeamente o processo de aquisicdo da
linguagem pode ter consequiéncias irreparaveigeensiveis na organizacao psicossocial do
individuo. Lamentavel, mas pode-se perceber issandm os pais de surdos ndo se
comunicam na lingua do filho e tentam fazer delealso ouvinte.

Para tratar da questdo educacional, entende-s& jpuaposta bilingle bicultural seja a
mais pertinente a educacgéo de surdos. Depois disaamas também as propostas oralista e
da comunicacdo total com seus fundamentos e obgetiobservamos que as trés séo
unanimes quanto a importancia da escrita alfab&ticatografica como meio de insercéo
social do sujeito surdo.

Considerando a importancia da escrita, surge aipadora questdo em relacdo a
proposta bilinglie de educacado para surdos, ou“sefapblema da descontinuidade entre a
escrita alfabética e a lingua de sinais, que donstiprincipal risco e desafio a abordagem do
bilingliismo” (CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2004, p. 35).

Do oralismo ao bilinglismo sempre houve uma preacéi@. a escrita. Segundo
Capovilla e Capovilla (2004, p. 37), “é a escntmis que apenas a lingua primaria do dia-a-
dia, que unifica as pessoas nas dimensdes do espagdempo, formando sua identidade
como um povo constituido geografica e historicamet longo de geracdes”. A escrita de
qualquer povo significa a oportunidade de geracfiggras terem conhecimento dos
pensamentos e da organizacdo da sociedade de sEpmssados. Qualquer povo tem
necessidade do contato com a sua historia e daesadie fundamental importancia para que
isso aconteca. O conhecimento da cultura de umairidade é fator contribuinte para o
desenvolvimento e a construcdo da identidade dgtsujo presente e do futuro. De acordo
com Capovilla e Capovilla (2004, p. 37), “uma lingyue ndo tem registro escrito € limitada e
incapaz de desenvolver-se e consolidar-se a pensentir de base para a constituicdo de um

povo e de uma cultura”.
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Um sério problema a ser resolvido pelo programacadanal bilingie é a
descontinuidade existente entre as linguas dessinaiescrita alfabética. A escrita alfabética
do surdo tende a seguir a estrutura da linguardessidiferenciada da estrutura da lingua
portuguesa. Diferente do ouvinte que pensa, falsceeve com base na primeira lingua (L1),
gue em todos os momentos se apresenta numa mestadidade, ou seja, oral-auditiva, a
crianca surda pensa e fala na lingua de sinais del)nodalidade viso-espacial, e quando
escreve usa a segunda lingua (L2) de modalidadgvauidnoarticulatéria. (CAPOVILLA e
CAPOVILLA, 2004) da qual ela faz uso na modalidaderita.

A descontinuidade antes mencionada pode ser olosenas textos produzidos por

alunos surdos:

TEXTO 1:
LUTANDO POR SURDOS

Aqui Santa Cruz do Sul estamos lutando por ins-
truto de LIBRAS, os surdos perdero LIBRAS preess&
muito importante por surdos. Os surdos precisaligua
ouvinte tem poderoso diretor. Si tem LIBRAS é bara p
os Surdos entender bem trocando palavras colega.
Aprende como é FENEIS tudo tem mais. N&o que-
remos professoras sem libras, precisa aprender mais
libras. Como os surdos vao aprender ja perdeu
tudo disciplina aula. Ante eram 6tima as professora
sabem bem libras, surdo gostavam as professoras, pr
gue troca ndo sabem nada libras. Esina nada como
os surdos vao entender, so fica bate-papo, tambem
professora ndo sabem nada. Os surdos quer que
voltar ao mesmo, volta LIBRA também outras profes-
soras
E importante os surdos viajar outro lugar, conhe-
cer, palestra todos surdos é muito importante. Eu
guero futuro bom inteligente, estudar bem, fazer
faculdade para trabalho.

Aqui Santa Cruz falta muito instruturo por surdos
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E muito dificil de lutar, mas talvez consegue \volta
Todo Associacdo do Surdos tem muito festa, sair de
grupo amigo diverti, sai na festa Associacéo todies
lugar. Os surdos tem odeio de ficar s6 em casa. Por
gue a familia proocupa filho, tem os amigos respon-
saveis ajuda. A familia ndo entende nada. Precisa
explica as familia
As familias tem vergonha filho surdo, parece
tem preconceito. A gente acha surdo ndo consegelie qu
trabalho, estudo. Os surdos capaz tudo tem dirftem
muitos os surdos estudam faculdade.
Continuando lutando, também precisa tem escola
prépria surdo, precisa lutar bastante

Parabéns pelo dia dos Surdos especial todo

C — Filho de pais ouvintes. Aluno da 72 série dsifto Fundamental.

Observando o texto 1: percebe-se quando o alumeapespacialmente e transfere o sinal da
palavra que ele pensa para a escrita nas segfiases: “LIBRAS precisa ter” (linha 2); “surdo
gostavam as professora” (linha 10); “so fica batpgd (linha 12); “As familias tém vergonha filho
surdo” (linha 28), a sinalizacéo é facilmente pbid& na Gltima frase de C: “Parabéns pelo dia dos
Surdos especial todo”. Essa sdo algumas das obh8essguanto a transferéncia do sinal para a gscrita
entre tantas que podem ser feitas no texto 1.

Importante ressaltar que no texto 1, o alunozatilnuitos elementos préprios da lingua
portuguesa e que normalmente o surdo ndo utilizadp sinaliza, como 0s seguintes: “Aqui Santa
Cruz do Sul estamasitando_porinstruto_deLIBRAS” (linha 1); “Como_ossurdos_vaaprender ja
perdeu tudo disciplina aula” (linhas 8-9); iteportante osurdos viajar outro lugar” (linhal6) e “Os

surdos tem odeio decar s6_encasa” (linha 24).
TEXTO 2:
Meu sonho futuro computador e LIBRAS
Meu sonho futuro estudade UNISC é computador.
Eu nao tenho curso computador, mas preciso curso

computador importante palavra compreender depois ma

facil palavra.
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Depois muito estudade ganhei passa depois UNISC
Computador, mas eu vai perdeu estudade por quepuofiessora
ciéncia é ruim.
Eu quero reclama professora ciencia precisa inteter
LIBRAS. Mas 62 CRE é por causa mandar professoras
troca materia € ruim 62 Cre igual podiam.
N&o podiam 62 Cre nunca psicolego surdos. Que
faz surdos sempre perdeu.
Eu nado quero perdeu surdos, mas ele 62 CRE faz
mal ndo pode LIBRAS por que, preciso aprender
LIBRAS igual vezes portugués.
Eu quer preciso futuro UNISC é computador
mas muito falta LIBRAS. Eu pensar alguns muito

reclama 6 CRE preciso LIBRAS importante.

F — Filho de pais surdos. Estudante da 72 sériendimo Fundamental.

Com relacdo ao texto 2, o pensamento espaciatansfeéréncia para a escrita € mais
nitidamente reconhecivel: “mas preciso curso coagmrt importante palavra compreender
depois mais facil palavra’ (linhas 2-3-4); “Eu quereclama professora ciéngia precisa
interprete LIBRAS” (linha 8); “Que faz surdos sempgrerdeu” (linhas 11-12) e “Eu pensar
alguns muito reclama 62 CRE preciso LIBRAS impd#daflinhas 17-18).

No texto 2, o aluno utiliza bem menos elementépos da lingua portuguesa: “Meu
sonho futuro estudade UNISCcémputador” (linha 1); “Mas 62 CRE gbr causa mandar
professoras troca matériaadm 62 Cre igual podiam” (linhas 9-10); “Eu queeciso futuro
UNISC écomputador mas muito falta LIBRAS” (linhas -16-17)

Tanto no texto 1, quanto no texto 2 ndo se obsema quantidade significativa de
erros ortograficos. A falta de acentuacdo é masgmnte. Um aspecto chama muito a atencéo,
quando o aluno do texto 1 se refere a LIBRAS paraundos, ela aparece na forma de letras
mailsculas e quando se refere as professoras casenolLIBRAS a palavra aparece com
letras minusculas.

De acordo com a lingtiista e pesquisadora brasiRorace Miller de Quadros:

Considerando o ensino da lingua portuguesa egm@ita criancas surdas, ha dois
recursos importantes a serem usados em sala de cauidato de estérias e a
producéo de literatura infantil em sinais. [...texler a ler os sinais, dara subsidios
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as criangas para aprender a ler as palavras esoatiingua portuguesa. (2006, p.
24)

E inegavel e objeto de muita discusséo, o fato we @s professores de surdos,
principalmente professores ouvintes, precisamrtgyl@ conhecimentos da lingua de sinais,
da sua lingua natural e da estrutura de ambas.ddo komo cada uma se articula e de como
os alunos recebem, processam e interagem com rnagéo. O professor ouvinte precisa
estar imerso na cultura surda para compreendespesi®s e as diferengcas que perpassam as
questdes linguisticas.

E necessario considerar que a escrita n&o € ugoatonicativo de interacdo imediata
e que o interlocutor ndo esta presente. A escite@ima habilidade diferente, é um dialogo
gue se faz a distancia. A mensagem precisa esta [gara que 0 receptor da mesma possa
compreendé-la num outro momento, que ndo o data&sPara conseguir se fazer entender
escrevendo, é preciso que o surdo tenha plenadidadles na sinalizacdo e profundo
conhecimento de sua lingua.

Conforme ja& mencionado, a escrita exige habilidasgsecificas que s6 podem ser
desenvolvidas quando se tem o dominio da linguaalatDessa forma, os surdos precisam
dominar a lingua de sinais, pois é nessa linguaelge aprendem que palavras, frases,
sentencgas e paragrafos significam algo e que palalevem ser situadas em um contexto”
(QUADROS, 1997, p. 99).

Pouca atencao foi dada a producdo em sinais eatfistegundo Quadros (2006). A
literatura em sinais € muito importante no processalfabetizacdo de criancas surdas. As
estorias que passam de maos em maos pelos sualferad e raras vezes sao registradas,
“[...] recuperar a producdo literaria da comunidadeda € um aspecto emergente para tornar
eficaz o processo de alfabetizacdo” (QUADROS, 20024).

Para os ouvintes escreverem nao significa um exerfacil e, tdo pouco, o ato de
escrever € de dominio de todas as pessoas que o@wrnouvintes também precisam
desenvolver habilidades que séo especificas diseg@rfacilitador para os ouvintes, segundo
Capovilla e Capovilla (2004), é o fato de a criagainte recorrer a sua fala interna, a
relacdo que consegue estabelecer entre pensarfeate, escrita, contribuindo para que o
texto produzido tenha coeréncia.

De acordo com esses autores, 0s estudos maisega@mhprovam que 0 programa
educacional bilinglie, muito importante para deskimmento linglistico de pessoas surdas,
pois prioriza 0 uso do sinal para a comunicacambémn ndo consegue dar conta da

descontinuidade observada em relacdo a linguandes ® a escrita alfabética e ortogréafica
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dos alunos surdos. E preciso repensar o programiilidgilismo quando se trata de tal
guestao.

Segundo eles, no passado, observadas as dificaldgulesentadas pelos surdos,
julgou-se melhor substituir a lingua de sinais fielgua falada. A intencéo era fazer com que
o surdo tivesse contato com apenas uma das lipguasjue pudesse se desenvolver melhor
em apenas uma delas. A comunidade surda que fonedidla a programas oralistas de
educacao, foi proibida de usar a lingua naturawacomunidade. Desenvolver habilidades
fonoarticularias que posteriormente tornariam @aumais ou menos, ouvinte. Acreditava-se
que ndo tendo contato com a sinalizacdo e sendwdre o surdo, no futuro, poderia se
comunicar e se parecer com o ouvinte. Essa tesie$ainvolvida e colocada em prética por
muitos profissionais das areas da saude e també&uudacao.

N&o se trata de substituir uma lingua pela outém 8k pretende suprimir nenhuma

das modalidades linguisticas, oral-auditiva ou-g@spacial.

S6 com o inicio do século XXI é que temos podidosaderar a possibilidade de

que a descontinuidade entre os sistemas de retagdenndo seja inerente a
condicdo da surdez e que, portanto, ndo preciseeselvida necessariamente pela
proscri¢do da lingua de sinais, mas que pode selviga buscando um sistema de
escrita para o surdo que seja mais apropriado Brgua de sinais primaria do que

o0 alfabético. (CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2004, p. 42)

A sugestdo de capovilla e Capovilla (2004) é aitespropria e direta da lingua de
sinais o SignWriting “O SignWriting € um sistema secundario de representacdo de
informacéo, baseado no sistema primario que € gudinde sinais” (CAPOVILLA e
CAPOVILLA, 2004, p. 43). Tal como a lingua oral @anstitui como primaria e a escrita
alfabética como secundaria, para ouvintes, a limfguainais se constitui como primaria e a
escrita de sinais, 8ignWrithg secundaria para o sujeito surdo.

O sistema de escrita direto da lingua de sirignWriting foi criado pela norte-
americana Valerie Sutton, na década de setentmeiPoi a coredgrafa registrou os
movimentos da danca, posteriormente criou o regiis movimentos dos sinais. O primeiro
pais a utilizar o sistema de escrita de sinais fDinamarca. Hoje 8ignWritingé usado em
varios paises inclusive no Brasil. Podemos obs&sse sistema de escrita principalmente na
literatura infantil.

Se 0 surdo ndo consegue associar 0 som a letrapoele associar o sinal ao
movimento graficamente representado. Isso ndofigmjue o surdo ndo possa aprender uma

segunda lingua (L2) na modalidade escrita. Na éinge sinais escrita, o surdo pode ser
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submetido desde a mais tenra idade, no jardim d&&ndm, na educagdo infantil, e
posteriormente, no decorrer do desenvolvimento atieca crianga surda passa também ao
contato com a sua segunda lingua na modalidadéaestfabética, no caso do surdo
brasileiro, a lingua portuguesa.

Para a educadora surda Mariane Stumpf (2004, p. “d4fgrocesso de aquisicao da
escrita pelo surdo é pouco conhecido e tem gerddeedtes estudos tanto para o ensino
quanto para o processo de construcao da escréscra da lingua de sinais, por motivos que
certamente ndo sdo os da légica, tem sido igngrelda escolas de surdos”.

N&o se pode privar o surdo do contato com a lirgesata. A importancia da escrita
alfabética € imprescindivel para o surdo imersgultura ouvinte. Mais do que em qualquer
periodo historico, as informacfes se multiplicarstantaneamente. As novas tecnologias
estdo presentes na vida cotidiana de todos osasujgdra serem desfrutadas e € notavel o
guanto as mesmas facilitam os contatos entre deserdestes com ouvintes.

As possibilidades de comunicacdo facilitam o que emtdo os surdos somente
poderiam fazer mediatizados por ouvintes (0s inééeg, que continuam sendo de extrema
importancia). As mensagens telefonicas, a intezte} sdo exemplos do que a modernidade
proporciona para uma comunidade visual. As tecmagogermitem trocas e fluxos de idéias,
opinides que oportunizam discussbes e tomada dsddecimportantes. Sabe-se que um
sujeito toma suas decisdes a partir dos conheansiedbs conceitos que produz sobre o
mundo e a sociedade na qual esta inserido.

Quando se trata de escrita de surdos e progranui@aaadnais, segundo Capovilla e
Capovilla (2004, p. 44), “a filosofia educacional kilingliismo sé sera plena quando adotar
uma escrita visual direta de sinais e testar suzcdf em elevar a escolarizacdo e a
proficiéncia de leitura da crianca surda para atenpatamar histérico da terceira série do
ensino fundamental”.

Leitura e escrita sdo fundamentais para surdoyiates. A escola tem papel de suma
importancia na vida de seus alunos. O ensino dardee da escrita S&0 um compromisso
assumido pela escola diante da sociedade. Paea iskeia da dimensdo que a escola assume
na vida de seus alunos € preciso lembrar que msltakos encontrardo na escola o primeiro
contato com a lingua de sinais. As criangas suitles de pais ouvintes chegam a escola
com sinais convencionados usados para o minimammaimento com a familia. Muitas
vezes reprimidas, ndo se comunicam por causa @#ednA sinalizacdo denuncia a condicéo

de surdez.
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A escola enquanto instituicho assume a resporsadhdi educativa e social
contribuindo decisivamente no processo de subivalesse sujeito. Portanto, a mesma
deve participar das pesquisas quando constadasuldédes, indices e resultados néo

satisfatorios que demandam reflexdes e tomada\despwsicdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as trés modalidades educacionais garali comunicacdo total e
bilingliismo), percebemos que principalmente as guaseiras foram tentativas de criar um
surdo ouvinte. Recuperar para integrar. A modaédadhlista objetivava fazer com que o
surdo se assemelhasse ao ouvinte, mesmo que istss®I horas de treinamento numa
concepcdo de déficit, de normalizacdo do sujeitdcsuA comunicacao total surge como
filosofia educacional que visa a utilizacdo de sode meios de comunicagdo que possibilitar
a aprendizagem do sujeito surdo. Contudo, os esmgt ndo foram os esperados. Nao é
possivel usar linguas com estruturas diferentesnulgneamente. A proposta
bilinglie/bicultural leva em conta o que as outr@s fizeram, a lingua natural, a lingua de
sinais. O bilingliismo considera os aspectos cuftuda comunidade surda, uma minoria
lingUistica empenhada na busca do reconhecimamiadéeito de ser diferente.

O que se discute no presente trabalho é a desomlattie existente entre as linguas de
sinais e a escrita alfabética e ortografica, a m#guingua, a lingua portuguesa na sua
modalidade escrita para os surdos. Alguns detathpsrtantes ndo podem deixar de ser
considerados. Enquanto os ouvintes pensam, faksorevem, utilizando sua lingua priméria
na modalidade oral-auditiva, as criancas surdassgme e falam na lingua de sinais na
modalidade viso-espacial, escrevem em sua segingiel(L2), na modalidade oral-auditiva.

Outro fato relevante diz respeito ao contato doda®y em sua grande maioria filho/a
de pais ouvintes, com outros surdos usuarios dadide sinais. A quantidade e a qualidade
do input linglistico sdo fundamentais no processo de agg@dr da identidade do sujeito
surdo.

A descontinuidade, trazida para a discussdo porovilap e Capovilla (2004) e
demonstrada através dos textos produzidos peloosalsurdos, € objeto de reflexdo, de
estudo e de pesquisas sobre o programa do bilmguias sugestbes de Quadros (2006) sao
pertinentes, como, por exemplo, a utilizacdo @adttira em sinais. A lingua de sinais escrita,

o SignWriting pode completar o programa do bilingliismo, confoos pesquisadores.
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COMPLICATING THE WRITING OF DEAF SUBJECTS INTHE L2 -
PORTUGUESE LANGUAGE

ABSTRACT

The research work developed intends to presentcaauat of the foundation and
objectives of the educational programs for the deaélism, total communication and
bilinguism. There is consensus from the three @mogrto the importance of writing. The
problem which is observed is the discontinuancevéen the sign language and the
alphabetical writing of the deaf. The discussiondatered in the acquiring of the language, in
the sign language as a mother language. (L1), marhe reading and writing of the second
language (L2), in Brazil, the Portuguese langudde first refers to the three educational
programs observed in the history of education efdbaf (oralism, total communication and
bilinguism). The second subject refers to the difooance between the sign language and
the alphabetical writing of the deaf, a problencdssed by Capovilla and Capobilla (2004).
The bilinguism is the educational program defenbgdesearchers, such as Quadros (1997)
and Skliar (1998). This program serves to the etghens of the deaf community however, it
is being questioned for not being able to keep uh wroblems, such as the alphabetical
writing of the deaf subject. In order to demonstréte discontinuance between the sign

language and the alphabetical writing, writtenggxioduced by the deaf are presented.

Keywords: Brazilian Sign Language, education of the deaflinduism,

discontinuance sign — writing.
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Aluna do Programa de PoOs-Graduagdo em Letrasqiiest Professora de surdos na Escola Estadual de
ensino Fundamental Gaspar Bartholomay em Santa @ousul. E-mail. CEP: 96820-030. Telefone:
0xx51.37155551 ou 9994145%ffb @viavale.com.bou suz.af@hotmail.com

Professora do Programa de Pés-Graduacdo em lagramiversidade de Santa Cruz do Sul — UNISC.
Mestre e doutura em Letras pela PUCRS, com estagiduiche em Ciéncias Cognitivas na Universidade
de Oxford/Inglaterra. E-maibabriel@unisc.br

® LEI FEDERAL N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002, tArl° E reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira deisSind.ibras e outros recursos de expressao a ela
associados. Paragrafo unico. Entende-se como LiBragleira de Sinais — libras a forma de comuréicag

e expressdo, em que o sistema linglistico de raturisual-motora, com estrutura gramatical propria,
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constituem um sistema linglistico de transmissa@éias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil. (KARNOPP, 2004, p.104-105)

“assinala que a educacéo de surdos no Brasil slvieilinglie, garantindo o acesso a educacao @ior ca
lingua de sinais e 0 ensino da lingua portugues@aasomo segunda lingua”. (QUADROS, 2006, p.17)
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