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RESUMO

O presente artigo faz parte do projeto de pesdliisemacdo do leitor: o processo de
mediagéo do docente”, realizado na Universidadéadeas do Sul. A pesquisa pretende, a partir
do material de investigacdo coletado - em salasude e bibliotecas — analisar o lugar da
literatura e também criar estratégias para a apepdo dos alunos com os livros de literatura e,
da mesma forma, auxiliar os professores nesse ggoake mediacdo. Apos observagdes da hora
do conto, constatou-se que o trabalho docente dkag@® de leitura devera iniciar antes do
proprio processo de alfabetizacdo e, entdo, seudambém como foco de atengcédo a educacéo
infantil. Este artigo busca perceber o trajetddniso da literatura infantil e de que forma as
praticas docentes de mediacdo do texto literageducacao infantil, ttm ajudado a crianca a ser
um leitor autbnomo e a ter prazer pela leituranpadi& tracar algumas sugestées a partir da obra
de literaturaDez sacizinhogsje Tatiana Belinky (1997).

Palavras-chave:Literatura infantil. Educacgé&o infantil. Mediacae leitura.

INTRODUCAO

Este artigo propde-se a analisar de que maneiradsagéo de leitura ocorre nas escolas,
focando a educacdo infantil, e propor estratégiasnediacdo com o texto literarioeD
sacizinhos(BELINKY, 1997), a partir dos referenciais de Gmsg2006), Saraiva (2001) e
Saraiva & Mugge (2006) . O trabalho foi feito, termbmo base as observacdes da hora do conto,
realizadas na pesquisa “Formacdo do Leitor: o psmede mediacdo do docente”, e os

referenciais da Educacao Infantil, no Brasil. Anstatacdes da pesquisa foram analisadas e
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concluiu-se que, na maior parte dos casos, atlit@ado faz parte do cotidiano das escolas e
quando é inserida no curriculo escolar, é utilizedka fins pedagdgicos, ou seja, para ensinar
conteudos de outras disciplinas. Na educacéo ihfiaéb € diferente, pois o texto literario é

utilizado com o fim de se retirar uma mensagem @k@muma moral da histéria. Nesse sentido,
busca-se com o artigo auxiliar docentes, mediaddwegexto literario, a compreender a natureza
da obra artistica e a necessidade de se fazembalto diferenciado, que instrumentalize o leitor

a ler o texto e a perceber-lhe as qualidades emtéti

1 CONTEXTUALIZACAO

Para iniciar a investigacdo, é essencial que seepercaminho que a literatura destinada
ao publico infantil percorreu ao longo dos anosédulo XVIII pode ser considerado marco da
literatura infantil. Profundas mudancas sociaisdesencadearam e trouxeram Nnovos rumos
também no ambito artistico. A substituicdo dos ruxdelassicos pelo romance, pelo drama e
pelo melodrama — que contavam fatos do cotidianoudguesia — e a industrializacéo levaram a
um fendbmeno chamadmltura de massasitado por Zilberman (1982, p. 3) como uma produgéo
em série, o que facilita a distribuicdo e o consumas € marcada pela banalidade dos temas,
pela fixacdo de esteredtipos humanos (os “bons” d@oorigem européia, com familia
reconhecida socialmente, estudaram em boas esadasnaus” sdo de origem simples, na
maioria, negros, indios, marginalizados, por exejnplpelos comportamentos exemplares.

Como a sociedade burguesa percebe a crianca solnawaaperspectiva, a literatura
infantil, inserida nesse contexto, ganha mais e@spAc¢ascensao da infancia como fase do
desenvolvimento humano e a consagracao da faroiti@ eicleo de formagéo do infante geram
a necessidade de educa-lo para o convivio em smEezla escola assume/entende esse papel de
transmitir conhecimentos, contribuindo para querianca aprenda normas. As inovacoes
provocadas pela sociedade burguesa marcaram o dgaim periodo de manipulacdo do infante,
visto como um ser fragil e dependente, e a espolagonseqiéncia, tornou-se a mantenedora do
ideario burgués.

Alids, nesse ambito, o texto produzido para an¢dainha um viés pedagdgico, ja que

trazia licbes moralizantes e cerceadoras da vantihf Ele se constituia num meio eficaz de
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controle, preservando idéias sem a necessidadmdeessoa fisica. Dessa forma, os livros sédo
pedagdgicos e ndo artisticos.

No Brasil, Monteiro Lobato, nos anos 20-30, douk®#cXX, pode ser considerado o
expoente da literatura infantil nacional. Suas sbeanplamente conhecidas, sdo destinadas as
criancas e respondem as expectativas do publidonmitpds Lobato, ocorreu um periodo de
pouca renovacao da literatura, pois o que se terng@ias do modelo criado pelo escritor.

A chamada expanséo da literatura infantil brasileicontece no final dos anos 70. As
mudancgas sociais iniciadas no pais atingem tamiséineas das artes, e os autores da literatura
infantil iniciam um processo de transformacgao raa®por meio da linguagem, da criatividade e
da tomada de consciéncia critica. Os livros passtmabalhar ndo s6é com a palavra, mas também
com elementos ndo-verbais. A qualidade estéticaolita, percebida agora como um todo
(palavra-imagem), torna-se essencial. A partir dafe-se dizer que uma nova concepg¢do do
livro destinado as criangas e aos jovens se constit

A obra literaria inicia o processo de separacapedigogia,assumindo o carater artistico.
As contribuicbes dos estudos da psicologia, deapéitse e da linguistica ajudam a perceber o

leitor como ser que d& sentido a obra, co-autdexko.

2 LITERATURA E ESCOLA

E perceptivel que a literatura destinada ao pdblitfanto-juvenil surge de uma
necessidade da pedagogia e, assim, voltada a éduchgada as atividades de ensino-
aprendizagem. Soares (2001), ao discutir a eszal#o da literatura, lembra que a ecloséo da
literatura infantil no Brasil acontece junto com®@pansdo do nimero de vagas nas escolas do
pais.

A clara vinculagdo da literatura a escola parepemsda quando se constata a qualidade
de algumas obras que circulam hoje, contudo, énpate indagar até que ponto esses livros
estdo sendo utilizados nas escolas pelas suadapesdi literarias. A pergunta que fica evidente é:
de que forma a literatura, enquanto texto simbpiaoama presenca efetiva nas salas de aula?

As diferentes pesquisas desenvolvidas em todoasilBapontam que, muitas vezes, o

texto literario participa da vida dos estudantesi@oneio didatico, ou seja, para aprender um
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conteudo escolar, a partir de analises superfieipisuco preocupadas com os aspectos literarios.
Cosson (2006, p. 23) ressalta também que “a litexaido esta sendo ensinada para garantir a
funcdo essencial de construir e reconstruir a palgue nos humaniza”. Para o autor, muitas
vezes, falta um objeto proprio de ensino ja quekegwigentes nos curriculos escolares ligam-se
demasiadamente aos conteudos, distanciando-se éila d@& “experiéncia de leitura a ser
compartilhada” (Ibidem, p. 23).

Que a literatura e qualquer outro conhecimentarfaparte da rotina e dos curriculos
escolares € inevitavel, e assim é elementar que seleescolarizem, ou seja, passem por um
processo em que “a escola toma para si a literattamatil, escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a,
para atender a seus proprios fins” (SOARES, 20017 O que precisa ser refletido e repensado
€ de que maneira o texto simbdlico é inserido saslas. Nesse sentido, Soares (2001) alerta que
devemos negar aquilo que é inadequado, erradoppmprna escolarizacdo da literatura, pois
isso acaba desvirtuando, falseando, deturpandoaalitdraria e, consequentemente, afastando-a
do leitor.

Um exemplo de texto literario publicado para amga e que tende a ser desvirtuadsé
sacizinhosde Tatiana Belinky (1997). E uma narrativa, cujgtdria brinca com elementos do
folclore — os sacis e a Cuca — num jogo de desapaatos que terminam com uma grande
festa, no circo, em que todos os personagens apadss no livro retornam. A Cuca que, durante
0 sumico dos sacis, aparece como personagem de, féra elemento essencial, desencadeador
do retorno dos dez sacis. Os sacis correspondetéia do folclore e aparecem brincalhdes e
sapecas, num jogo linguistico e visual, em que tudma grande brincadeira de esconder. Ja a
Cuca, personagem da obra de Belinky (1997), caatague esta cristalizado no imaginario
infantil (culturalmente ma e perversa), tornandorseverdade, o elemento chave do retorno dos
sacis e ndo de seu desaparecimento (Figura 1).

Na narrativa ha uma riqueza de articulacdes quati@vra e ilustracdo, que inicia desde a
sobrecapa negra. Esta possui fendas que deixansthanapenas parte dos sacizinhos, recurso
esse que inicia o jogo de esconder e revelar entszbal e o visual, que ocorre em toda a obra.
O universo figurativo das imagens, por vezes, tazas palavras; em outras, acresce elementos
gue o verbal ndo menciona, mas que pertencem &y temo um todo significativo. A sutileza
empregada na localizacdo da Cuca, quase se comfiando cenario e, a cada desaparecimento

de um sacizinho, a presenca de diferentes anis@sgxemplos de detalhes que fazem diferenca
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ao se pretender realizar uma leitura que leva ertac variedade de elementos que compde 0s
sistemas presentes no texto.

Ao apresentar o texto a académicas e a profeseoidaga-los sobre as qualidades e
possibilidades de abordagem da obra na educacaantiinfas académicas e as professoras
ignoram, de modo geral, a proposta lidica da ofc@izam o conceito de nimero ou, mais
especificamente, a associacdo a um conteldo préaticarcomo “ordem crescente e ordem

decrescente”. Ou seja, 0 texto seria um pretext ggtudar a seriagao.
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Figura 1: par de paginas da obrez sacizinhqgle Tatiana Belinky (1997).
3 A REALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL

Até o momento falou-se da literatura no ambiteedacacéo escolar de um modo geral.
Mas qual seria a situacao na educacao infantil? (e se possa pensar a literatura na educacao
infantil, € necessario que se retroceda no tengtsgndo no surgimento das antigas creches.

A educacao para criancas em fase pré-escolarusdeyiido a necessidade das maes
trabalhadoras. O Estado teve que encontrar umg&mwlpara que os filhos dessas mulheres

fossem acolhidos em um estabelecimento legal enag&ndidos enquanto elas trabalhavam.
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Portanto, a creche é criada para atender uma dentendriancas que precisavam de cuidados
essenciais: comida e conforto, e ndo pela caré&heiam lugar em que fossem educadas e
auxiliadas em seu desenvolvimento psico-fisicoeséognitivo.

Essa visd@uidadorapermaneceu durante varios anos e algumas mudanigegaram a
acontecer quando a Lei de Diretrizes e Bases 98%#8tuiu a Educacao Infantil como etapa da
Educacdo Basica, lancando novos paradigmas sobedueacdo pré-escolar (STREHL e
REQUIA, 1997, p. 30). A idéia de cuidado foi sutistia pela de formacéo, e o espago da
educacao infantil deixou de ser apenas da alim@otag do conforto para priorizar o
desenvolvimento e a aprendizagem.

O Referencial Curricular abre, entdo, um espageafco para falar da linguagem,
devido a sua “importancia para a formacéo do syjpdra a interacdo com as outras pessoas, ha
orientacdo das acdes das criangas, na construgaaittes conhecimentos e no desenvolvimento
do pensamento” (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2001, p.7)10 documento divide o tema
em linguagem oral e linguagem escrita, e, em sagajgresenta objetivos, conteddos especificos
e orientacdes didaticas para as duas fases dag@gduicdantil: creches — criancas de zero a trés
anos — e pré-escola — criangas de quatro a sess &sse referencial traz idéias contemporaneas
em relacdo a linguagem, mas na pratica, em muitosiantos, emprega ainda concepc¢des
ultrapassadas sobre o desenvolvimento da linguagaine escrita.

E qual seria, nesse contexto, o espaco destinado @ literatura? De acordo com o
documento, a educacao infantil se caracteriza peloambiente alfabetizador, que favorece a
circulacdo de diversos géneros textuais, inclustvas literarias. Porém, o espaco do livro de
literatura, em geral, continua sendo o da histwia cunho moralizante ou pedagdgico — ler para
gue os alunos aprendam atitudes e/ou fazer algarit@sios de selecdo do livro infantil quase
ndo contemplam as qualidades estéticas e os isgsre®s alunos. A escolha pauta-se no que a
crianca deve aprender. Essa visdo pedagogizardemmeou e predomina quando se atribui a
literatura a obrigatoriedade de ensinar, utilizaadobra literaria como um meio, um pretexto

para abordar certo conteudo.
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4 POSSIBILIDADES DE ABORDAGEM

Entédo, de que forma literatura e educacao infgaiilem estar articuladas? A literatura,
assim como qualquer outra arte, propde emancipécéabra e o leitor dialogam e aquele que 1é
nao é mais 0 mesmo, pois a partir do momento emngeage com o outro (no caso, o texto),
passa a ter uma nova visao, a do leitor somadaaa driativa do autor. Portanto, a literatura
desempenha um papel formador, pois 0 sujeito quéeess contato com o texto acessa 0s seus
conhecimentos e, a partir deles, |Ié o mundo poo m&s multiplas significacées que ele oferece.
A literatura torna-se um espaco que deve ser dediole, sem significar anarquia, e de
orientagcdo, sem significar dogmatismo.

Partindo dessas concepcdes, uma possibilidade atdagfem do texto literario sdo os
roteiros de leitura, baseados nos estudos de 842001) e Saraiva e Miigge (2006). Os roteiros
dividem-se em trés momentos: motivacéo, leiturapreemsiva e interpretativa e transferéncia.
Essas etapas se completam e se inter-relaciondionrno@ a contemplar aspectos constitutivos da
literariedade da obra, considerando as diferemmtggdgens que a constituem.

A partir desses principios, foi elaborado um rotele leitura para o livr®ez sacizinhos,
projetado para a educacgdo infantil. O roteiro ddgeesta estruturado em trés momentos. O
primeiro, entendido como atividades introdutériasregepcdo da obra, € constituido pela
motivacado, que acontece ludicamente e € uma foeriatbduzir, de preparar a crianca para a
recepcdo da obra, nesse caso pelo viés tematiceegiinda etapa, leitura compreensiva e
interpretativa da obra, é a apresentacdo do lyywando se destacam os aspectos da capa, da
formatacédo do livro, de como os elementos estgmsiss e de que maneira isso pode ajudar na
compreensao do texto. No caso @z sacizinhosa capa ja € indicativo de uma brincadeira de
esconder, que inicia antes mesmo de se abrir 0. [lom seguida, o mediador realiza a leitura
oral, seguida de uma série de dialogos em que s#edtacados os elementos do livro
considerados importantes para a analise do mesmaaeif€eira etapa € a transferéncia, momento
em que o aluno, partindo daquilo que pode viverduaante a leitura e a analise da obra, ira criar

novas producdes, de modo a inserir o0 texto naisiaa v
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4.1 MOTIVACAO

O roteiro de leitura inicia com brincadeiras matieras. Entre as sugestfes esta a de
‘esconde-esconde’. ApOs 0 jogo, acontece a convergmento em que professor e alunos irdo
pensar como acontece a atividade, 0 que é nece§sdd se esconder, para procurar quem se
esconde, como foram essas experiéncias, de qua &gmriangas vivenciaram essa situacao.

A segunda parte da motivacdo é a apresentacadrda Bsse livro, em especial, tem
aspectos que o diferenciam das obras com queag;as tém contato. H4 uma sobrecapa preta,
gue cobre os elementos da capa, deixando a mpsinaso0s sacis, personagens que mobilizam a
histéria. O roteiro sugere que se converse conur®s sobre essa caracteristica do livro e da
sua contribuicdo para o sentido da narrativa. Nonemto de observar a capa, a crianca €
convidada a pensar o que estava sendo escondalggimecapa e por qual motivo isso deve ter
acontecido. Também, sugere-se observar a folhnasie e os elementos que fazem parte dela:
como estdo dispostos, e de que forma contribuem gpabra. Todos esses aspectos devem ser
explorados antes da leitura da narrativa, paraogu@unos antecipem a leitura do texto literario e
levantem hipoteses sobre a obra.

4.2 LEITURA COMPREENSIVA E INTERPRETATIVA DA OBRA

No momento seguinte a esse levantamento de higsjtesontece a leitura oral pelo
mediador, sem que os alunos vejam as ilustraceds,fas criancas e o professor conversam
sobre o que foi contado — 0 que aconteceu? Comue@u? Quem S0 0S personagens que
participam da historia? Os alunos falam a respizitpuilo que perceberam ao ouvir a historia. Na
sequéncia, propde-se dividir a turma em grupog @ossivel, distribuir um livro a cada grupo,
para que eles tenham contato visual/tatil com a.dbepois que eles tiverem manuseado a obra,
as hipoteses iniciais sdo retomadas: o que mudog@e(permaneceu igual? O que € possivel
saber sO ouvindo? E vendo? Qual das duas expe$&iocimelhor?

Seguindo o trabalho com a obra, o roteiro dergipmopde anélise dos aspectos literarios,
de forma ludica. Os elementos destacados ness®rsdi® 0s personagens, 0 espaco, 0 tempo e 0

modo de dizer, salientando a presenca de rimascatidade, ilogismo e humor.
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As caracteristicas literarias sdo contempladasneiw de atividades que se aproximam de
jogos e de brincadeiras, pois se trata de uma prapte educacédo infantil, para criancas ainda
ndo alfabetizadas. E vale salientar que a preoéopam cada atividade sugerida, ndo esta
relacionada aos conteudos e sim a possibilidadesjegancas tém de observar a obra e pensar
sobre as peculiaridades, que a tornam diferenterd&exto jornalistico, de uma receita, ou seja,
de uma producao ndo-literaria. A seguir, apressatam exemplo de cada aspecto observado na
obra.

Em relacdo aopersonagens destaca-se na analise a presenca da Cuca. Nomainori
momento, o professor propde uma conversa, questionquem € esse personagem, o que eles
sabem, de que forma ele aparece no livro. Em sagaglestudantes brincam de amarelinha (em
cada espaco ha uma representacdo da Cuca, de aoordomodo como aparece visualmente na
sequéncia da historia: soldado, garcom, pescadwanista,...). Nesses espacos, professor e
alunos terdo que anotar caracteristicas da pempnagtomando na obra a presenca dela em
cada desaparecimento e no reaparecimento dos Bapisis de feitas as anotacdes, deixar que 0s
alunos brinquem e retomar aquilo que foi percebkEssa atividade busca ajudar o aluno a
perceber a presenca da Cuca, que durante todaaéiveaacompanhou os desaparecimentos dos
sacis, sem que isso signifique que ela tenha getioc de qualquer um deles. E a0 mesmo
tempo, as criangcas podem notar que a Cuca é omiepee desencadeia o retorno dos sacis.

Quanto ao estudo dzmspacoe dotempo, ha a proposta de uma atividade de observacéao e
pintura. Depois de conversar com as criangcas soBreugares em que acontecem O0s
desaparecimentos e os detalhes que a obra apresaitida-se que cada estudante escolha um
dos sacis, o qual sera pintado com pincel e timaima folha, que tera duas partes. Em uma das
partes, a crianca fara o saci. Na outra, pintdtdyar em que esse saci desapareceu, recuperando
detalhes e caracteristicas do cenéario. Nessa pegpoetende-se destacar a importancia da
ilustracdo para a obra. Na narrativa, ndo ha datahto dos lugares nem especificacdo do
momento em que tudo aconteceu, mas é por meiosteaitdo que o leitor terd acesso ao espaco
e suas particularidades. Muitas vezes, o mediaddeitlra ndo ressalta os aspectos visuais da
obra, e, assim, o aluno ndo aprende a ler o limmmocum objeto constituido por linguagem
verbal e ndo-verbal.

O terceiro aspecto analisado no roteiro € o modhoocé revelada a historia, ou seja, é

escrita em versos, o que a diferencia de outrasagqueriancas estdo habituadas a ver. Essa
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caracteristica é abordada por meio de uma brin@adei troca de palavrafrimeiramente, o

professor faz algumas leituras de géneros variap@sapresentem a figura do saci, por exemplo,
uma receita de bolo em que um dos ingredientes gsagimum conto de fadas (era uma vez um
saci...), uma carta para o saci. Por ultimo, elemérecho do®ez sacizinhog conversa com as

criangas sobre as diferencas percebidas. A pastpdanota em um painel algumas estrofes da
histéria, marcando com cor diferente a rima. Corturana, pensar em novas palavras que
rimassem com aquela destacada, escrever essasapadgn cartdes coloridos e gruda-las por
cima da original. Depois, fazer a leitura da estrobm as novas palavras e perceber as
consequéncias provocadas pela mudanca. A presampgedia ainda € muito discreta nas escolas
e é importante que professores e alunos estejacortato com obras poeéticas, dando-se conta

de peculiaridades da linguagem prosaica e da poétic

4.3 TRANSFERENCIA E APLICACAO DE LEITURA

As atividades da transferéncia e aplicacdo d@pddxle para que, a partir da obra, o aluno
crie algo, aproximando mais da sua vida as quegtig®sta pelo texto a sua vida. O roteiro
sugere algumas atividades que podem ser criadagiada obra. Uma das propostas € um texto
coletivo que continue a histéria dos sacis, pastidd Ultima pagina, em que aparecem apenas 0S
pés. Outra sugestao € a criacdo de um novo cépara o reaparecimento dos sacis, utilizando
como material a massa de modelar. O importantearetapa do roteiro € que a crianga tenha a
oportunidade de criar e que as atividades propostgam coerentes com aquilo que foi

trabalhado anteriormente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo se propunha a pensar sobre o papiéti@ddura infantil na educacéao infantil, e
para isso discorre sobre uma proposta de leitutardivro.

O estudo busca mostrar que € possivel vivenditeratura sem que se tenha que ensinar

um conteudo, € possivel interagir com o textodiierpor suas qualidades estéticas e ndo pelo
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s

desdobramento pedagodgico que ele possa proporcibib@ratura é arte e isso faz com que
professores/mediadores de leitura se preocupemstmmentalizar as criancas a enxergar a arte,
a preencher os vazios, a considerar a ambiguidpdesao positivos, porque ddo espaco para a
atuacéo do leitor.

A escola de educacao infantil, sendo instituigddodmacéo de sujeitos, deveria explorar
0 universo simbdlico, da palavra e da imagem. & s8ssera possivel se, em cada contato com o
livro, a crianca puder ver além da palavra, alénvigiaalidade. A obra acontece quando o leitor
percebe que tem nas méaos a capacidade de veradelerconstruir, de participar do texto como
co-autor, criando sentido aquilo que nao é estaaquento, mas sugerido e inacabado.

Essas mudancas poderdo acontecer no momento eanagia@ca tiver voz para falar da
obra e de si, para falar de suas expectativas, fpade suas impressdes, para trocar com o
professor e com os colegas aquilo que gostou eéananuilo que rejeitou, enfim para viver a
obra, o faz-de-conta, o possivel veiculado na éiccA literatura acontecera de verdade quando
as obras entrarem na sala de aula sem o peso dentedido programatico, mas com a leveza do
prazer e do encantamento que uma obra literaria pfetecer, com uma proposta de sentido que

encontra ressonancia na vida do leitor, ou seja,wma proposta de humanizacéo.

INFANT EDUCATION: LITERATURE AS AN ENJOYMENT SPACE

ABSTRACT

This article is part of a search project calledrfRacao do leitor: o processo de mediacéo
do docente”, that happens at the University of @axio Sul. The search intends, from the
investigation material collected — from classro@nd libraries — analyse the literature place and
also criate some strategies to get students dosierature books, and, in the same way, help
teachers with the mediation process. After somemisions during the “histories time”, it
brought to the end that the mediation process shstalt even before the literacy process itself,
and the infant education was taken as the maiw.tdpis article intends to analyse the historical

way of the infant literature and also investigatevhich ways the teacher procedures of
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mediation of the literary text, in infant educatitvave helped the child to be an independent
reader and to enjoy the reading, and also to gimeessuggestions based on the literay text “Dez
sacizinhos”, by Tatiana Belinky (1997).

Keywords: Infant literature. Infant education. Reading médra
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Aluna de Licenciatura em Lingua e Literatura Panagg, na Universidade de Caxias do Sul. Bolsista de
Iniciacdo Cientifica (BIC-UCS) no projeto de pesgui‘Formacdo do leitor: o processo de mediacdo do
docente” maraisa.costa@gmail.com
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P6s-Graduacdo em Letras da UNIg&Enos.fb@gmail.com

Doutora em Educacdo. Professora no Departament&dieacdo da Universidade de Caxias do Sul.
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Didaticamente essa atividade por envolver outrgsedeveria estar situada na etapa do roteirordierzala
transferéncia e aplicagdo. No entanto, optamosi@iea-la aqui na andlise, porque objetiva contripara que

as criangas percebam o modo de dizer (em quadrgsigado no texto.

Atividades referentes ao cendrio implicam o cornheaito de uma categoria estrutural denominada espaco
Nessa obra, o texto verbal ndo explora a espaatdidPara compreender onde ocorrem as agles, $ségge

ler as ilustragdes.
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