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Resumo: O presente artigo propde uma reflexdo sobre a triade conceitual linguagem
— interacao - trabalho docente. Para isso, partimos do pressuposto que a docéncia é
um trabalho. Apesar de parecer uma afirmacao Obvia, as pesquisas que analisam as
representacées do trabalho docente demonstram dificuldades para definir essa
profissdo e, particularmente, para compreendé-la como um trabalho. Neste artigo,
apresentamos um apanhado das acgles desenvolvidas a partir do projeto
Representacfes do agir docente; na sequéncia, discutimos as bases do
Interacionismo Sociodiscursivo, que € o referencial tedrico que utilizamos para a
andlise do trabalho docente. Essa escolha decorre da importancia dada pela teoria ao
estudo do papel da préatica de linguagem em situacdes de trabalho, no caso, trabalho
docente. Por fim, apresentamos alguns dados decorrentes de uma das a¢bes do
Projeto Representagdes do Agir docente, que tem por objetivo analisar as
representacdes do agir docente em textos produzidos por alunos do Curso de Letras
ao longo da graduacéo.

Palavras-chave: Linguagem. Interagdo. Trabalho docente. Interacionismo
Sociodiscursivo.

Abstract: This article proposes a reflection upon the conceptual triad language —
interaction — teaching work. Therefore, we assume teaching as a work. Although it
seems an obvious statement, researches that analyze representations of teaching
work show how difficult it is to define this profession, and, particularly, to understand it
as a work. In this article we present an overview of actions taken from the project
Representacdes do agir docente. Then we discuss the foundations of Socio-discursive
Interactionism, which is the theoretical framework we used to analyze teaching work.
This choice comes from the importance the theory gives to the study of the role of
language practice in work situations, in this case, teaching work. Finally, we present
some data from one of the actions of the project Representacbes do agir docente,
which aims to analyze the representations of the teaching act in texts produced by
Language Course students during their graduation.
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1 Introducéo

O objetivo deste texto é fomentar a reflexédo
sobre a triade conceitual linguagem, interacdo e
trabalho docente. A proposta de reflexdo parte de
uma breve contextualizagdo das pesquisas sobre o
tema desenvolvidas pelo grupo vinculado & Linha de
Pesquisa “Linguagem e Interagdo” do Programa de
Pés-graduacdo em Letras da Universidade Federal de
Santa Maria, agregando docentes, alunos da
graduagdo e da pos-graduacdo (mestrado e
doutorado). As acdes envolvendo alunos dos
diferentes niveis de formagéo estéo ligadas ao projeto
guarda-chuva: “Representacbes do Agir docente”.
Esse projeto tem como objetivo geral a andlise das
representagcbes do trabalho docente que estédo
presentes nos diferentes textos pertinentes a
atividade educacional (discurso dos professores, dos
professores em formacgédo e dos alunos; documentos
oficiais, material didatico, textos que circulam na
midia).

A concepgdo de linguagem, que sustenta o
projeto e orienta 0os procedimentos metodoldgicos, é
baseada na perspectiva interacionista. Nesse sentido,
a linguagem é vista como lugar de interacdo e de
interlocucdo, para que, a0 mesmo tempo em que
constitui os polos da subjetividade e da alteridade,
seja constantemente modificada pelo sujeito, que
atua sobre ela. Essa concepgdo permite ndo sO
visualizar uma relacdo dinamica e constitutiva entre o
sujeito e a linguagem, como também voltar a atengéo
para 0s sujeitos e suas historias individuais de
relagdo com a linguagem. Assim, dentro dessa
concepgdo, 0s papéis de sujeito e de outro na
linguagem adquirem relevancia e, com isso, passam
a interessar os individuos que ocupam esses papéis
discursivos, em situacdes reais de interlocucao,
historicamente situadas.

Em consonancia com essa concepgdo de
linguagem, o projeto € embasado nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos do Interacionismo
sociodiscursivo (doravante ISD), de Bronckart e
Bronckart e Machado. Essa escolha deve-se ao fato

da importancia dada pela teoria ao estudo do papel
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da pratica de linguagem (agir discursivo) em
situacdes de trabalho, no caso, trabalho docente. A
proposta do ISD é analisar (compreender) as relagdes
entre linguagem e trabalho, especificamente, trabalho
docente. Para isso, sao propostas questdes em busca
de respostas que possibilitariam a compreenséo
dessa relacdo: a) Como se caracterizam, nos
diferentes niveis de textualidade, os diversos textos
produzidos no e sobre esse trabalho? b) Quais séo as
representacfes e avaliagbes sobre o agir docente
apresentadas nos textos? c¢) Quais sdo as
representagfes e avaliagbes dos elementos
constitutivos desse trabalho? Para se chegar as
respostas a essas questdes, as pesquisas tomam por
base a analise de textos orais e escritos produzidos
no e sobre o trabalho docente.

No presente texto, inicialmente apresentamos
a sintese das diversas acgOes (dissertacdes, teses e
pesquisas de iniciacdo cientifica) desenvolvidas até o
momento a partir do projeto “Representacdes do agir
docente”; na sequéncia, situamos o Interacionismo
Sociodiscursivo, concentrando-nos na exposi¢do da
abordagem empregada para a andlise de textos que
tematizam o trabalho docente. Por fim, analisaremos
informagOes referentes a uma das ag¢des do Projeto
“Representagdes do agir docente”: As
Representa¢gbes do Agir Docente no Discurso dos
Alunos de Letras. Nessa pesquisa, propomos
acompanhar a turma ingressante em 2011 no
primeiro semestre do Curso de Letras — Portugués —
da Universidade Federal de Santa Maria, com o
objetivo de acompanhar esses alunos durante o
desenvolvimento do Curso, com entrevistas pontuais.
Com isso, buscamos estabelecer a (des) construgéo
das representacdes pertinentes ao agir docente
apresentadas por esses sujeitos no decorrer do curso
de graduacédo (formacédo de professor). Neste artigo,
discutiremos alguns pontos relativos a primeira coleta
de dados da referida pesquisa. Para isso,
descreveremos o contexto de producdo dos textos
coletados, procederemos a uma andlise inicial das
respostas dadas pelos académicos as perguntas “Por
que escolheu o Curso de Letras?” e “O que é ser

professor?”, visando compreender quais elementos
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do trabalho do professor s&o tematizados nas
respostas dos académicos.
2 Acles decorrentes do Projeto

Representacfes do Agir docente:

O primeiro trabalho que teve como foco a
representagdo de professor a partir da abordagem do
ISD foi a Dissertagdo de Mestrado, intitulada “O papel
da Revista Nova Escola na rede discursiva que se
desenvolve em torno do agir docente: um jogo de
discursos e representacdes”, de autoria de Fabiana
Veloso de Melo Dametto, defendida em 2010. A
autora constatou que ha uma “preocupacgao” geral em
torno da problematica da qualidade do ensino, e a
midia tem desempenhado um papel de destaque
nesse debate social que busca encontrar os culpados
pelo fracasso escolar brasileiro. Acompanhando esse
movimento, ganhou destaque uma reportagem de
capa, publicada pela Revista Nova Escola, em
outubro de 2009, que traz como tema a indisciplina na
escola. O trabalho teve como objetivo investigar o
papel da Revista Nova Escola na rede discursiva que
se desenvolve em torno do agir docente. Com isso,
buscou trazer a tona a discussédo acerca do papel
dessa publicagcéo na  (des)construgéo da
representagéo do trabalho docente.

Em 2012, tivemos a defesa da Tese de
Doutorado, intitulada, “As representagbes sobre
professor em material distribuido pelas instancias
governamentais: uma possivel leitura”, de Maisa
Augusta Borin, com o objetivo de investigar as
representag8es sobre o professor e sobre sua préatica
que s&o institucionalizadas e perpetuadas via
discurso governamental, considerou, para isso, um
plano de acdo do Governo Federal (o Programa
Gestar) para a educacdo, voltado para o Ensino
Fundamental. No mesmo ano, tivemos a Dissertagédo
de Mestrado, intitulada “Ligbes do Rio Grande: uma
analise do trabalho docente”, de autoria de Michele
Mendes Rocha, com o objetivo de investigar o papel
atribuido ao professor no material da proposta do
Referencial Curricular Estadual do Projeto Li¢cdes do

Rio Grande. Muito embora esse material ndo se

apresente como um ‘“livro didatico”, foi possivel
verificar nele um carater prescritivo. Essa pesquisa
indicou que o material do Projeto Li¢cdes do Rio
Grande aproxima-se as propostas de renovagéo
curricular de outros Estados. Além disso, a andlise
desse material aponta que o professor € um “agente”,
ndo tendo intenc¢des, motivos e capacidades préprias,
enquanto que o material do Projeto Ligbes do Rio
Grande apresenta-se como o “ator”, o responsavel
pelo trabalho docente.

Em 2014, ocorreu a defesa da Tese de
Doutorado, “O agir docente representado na fala de
uma professora do sistema de ensino militar’, de
autoria de Adriana Silveira Bonumé Bortolini, tendo
por objetivo propor interpretacbes do agir docente
representado na fala de uma professora de ensino
fundamental e médio, do Sistema Colégio Militar,
reconfiguradas em um texto produzido pelo método
da Instrucdo ao Sdsia (IAS). Além disso, teve a
finalidade de conhecer o que essa professora faz ou
deixa de fazer para tornar-se continuamente
professora nesse sistema de ensino, bem como de
entender, pela sua voz, o sistema de ensino militar. E,
no mesmo ano, foi concluida a Dissertacdo de
Mestrado intitulada “Representagbes do trabalho
docente de professores de lingua portuguesa em
formacdo”, de Wendel dos Santos Lima, com o
objetivo de analisar as representagbes sobre a
trabalho docente de académicos concluintes do curso
de Letras de uma Universidade Publica do interior do
estado do RS. A andlise e discussdo dos resultados
incidiram sobre os contetidos tematicos dos referidos
textos em relacdo a escolha do Curso e da
Licenciatura, ao “desejo” ser professor, ao “ser
professor” e ao “ensino como trabalho”.

Em 2015, tivemos a Dissertacao
“Representagdes do trabalho docente
(des)construidas por um aluno de licenciatura”, de
Vanessa Bianchi Gatto, com o objetivo de investigar,
a luz dos pressupostos teodrico-metodologicos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), as
representagfes do trabalho docente (des)construidas
por um aluno de licenciatura ao longo de sua

formagédo. Para tanto, como método de coleta de
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dados, foram realizadas entrevistas com 0 sujeito
durante os quatro anos de sua graduacdo. A autora
chegou a conclusdo da relevancia que a reflexdo
propiciada pelas entrevistas tem na desconstrucédo de
representagbes, na medida em que foi possivel
observar, ao longo dos quatro anos de graduagdo do
sujeito, uma atividade constante de reconstrugédo
semantica, em que a complexidade do trabalho
docente e a dificuldade (dai decorrente) de defini-lo
tornam-se cada vez mais ostensivas, especialmente a
partir do embate entre a voz do sujeito e as vozes
outras. No mesmo ano, a Dissertacdo de Mestrado
“Trabalho docente: sua representagcdo para o
professor de graduacdo em direito”, de Karoline
Rodrigues de Melo, que se propds a investigar as
representagdes que um professor de graduacdo em
Direito, advogado atuante, apresenta sobre o trabalho
docente, por se tratar de um sujeito cuja formacao foi
voltada para outra é&rea do conhecimento, a
advocacia. Além do objetivo central de apreender as
representagcbes sobre o trabalho  docente
apresentadas pelo professor, também os objetivos
especificos de identificar qual de seus papéis sociais,
advogado ou professor, predominou em seu discurso;
de apreender quais actantes do trabalho docente
foram instaurados em seu texto e, ainda, de perceber
0 que, em sua perspectiva, caracteriza o trabalho do
professor.

Em andamento, temos trés Teses de
Doutorado e uma Dissertagdo de Mestrado, todas
com previsdo de defesa para o final de 2015. A
primeira tese, “O professor de lingua portuguesa em
formacéo inicial e suas (re)configuracdes sobre o
trabalho docente”, de Ana Cecilia Teixeira Gongalves,
tem o objetivo de observar como o professor de
Lingua Portuguesa em formacdo inicial constroi
(re)configuracdes sobre o trabalho docente, e esta
analise se da em um momento crucial de sua
formacao, o estagio, periodo no qual o estudante de
Letras entra em sala de aula — como professor — pela
primeira vez. A segunda, “A ponta do iceberg é o
professor na escola...", de Raquel Goularte, busca
investigar como é desvelada a complexidade do

trabalho do professor a partir da voz de uma
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professora de portugués do ensino fundamental na
rede publica de ensino e, a terceira tese,
"Representac¢des do trabalho docente por professora
de Lingua Portuguesa em formagédo nas modalidade
distancia”, de Cristiano EggerVecossi, que busca
compreender como se déa a construcao do profissional
professor a partir da voz de uma professora em
formacdo na modalidade EAD. A Dissertacdo de
Mestrado “Representagfes do trabalho docente: qual
a construgcdo presente no discurso do futuro
professor?”, de Louise Spencer, tem como objetivo
analisar a (des) construcdo das representagdes
pertinentes ao trabalho docente apresentadas nos
discursos de um académico de um Curso de
Licenciatura em Letras — professor em formacao — ao
longo de sua graduagao.

Com esses ftrabalhos, realizados e em
andamento, buscamos a analise das representacfes
do trabalho docente que estdo presentes nos
diferentes textos pertinentes a atividade educacional
(discurso dos professores e alunos, documentos
oficiais, material didatico, textos que circulam na
midia). Assim, pretendemos circunscrever, a partir de
diferentes textos e pontos de vista, o objeto de estudo
delimitado pelo grupo de pesquisa: o trabalho
docente.

3 O Interacionismo Sociodiscursivo: bases

teéricas

O projeto do ISD é caracterizado por uma
psicologia que deve considerar as acdes humanas
em suas dimensbes sociais e discursivas
constitutivas. Em funcdo disso, como afirma
Bronckart, a abordagem do ISD vai além da
linguistica, caracterizando-se como “ciéncia integrada
do humano, centrada na dindmica formadora das
praticas de linguagem.” (2007, p.20).

De acordo com Bronckart (2007), as principais
fontes de inspiragdo do ISD estariam baseadas em
Vigotski; Volochinov e Bakhtin.

Assim, o ISD tomou a tese de Vigotski: a
apropriacao (interiorizacdo) dos signos de uma lingua

natural € constitutiva do pensamento humano
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consciente. Para Vigotski (2001), a linguagem é o
ponto nodal para o entendimento do homem como ser
histérico e social, cuja compreensdo deve ser
buscada através do cruzamento das perspectivas
individual e histérica. Esse pressuposto de Vigotski
decorre do Materialismo Histérico (Marx e Engels),
que entende que: a) o modo de produgdo da vida
material condiciona a vida social, politica e espiritual
do homem; b) o homem é um ser histdrico, que se
constroi através de suas relagbes com o mundo
natural e social. Em funcdo disso, 0 processo de
trabalho — transformacéo da natureza — é o processo
privilegiado nessas relacdes homem-mundo.

De Volochinov  (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1978), o ISD tomou a abordagem descendente dos
fatos linguageiros, colocando em primeiro plano a
praxis, isto é, a dimensao ativa, pratica, das condutas
humanas em geral e das condutas verbais em
particular. Na obra Marxismo e filosofia da linguagem,
0 projeto era clarificar as condi¢ges de constituicdo do
pensamento consciente humano, no quadro de uma
pesquisa que focalizaria: a) As condicbes e o0s
processos de interagdo social: em termos
contemporaneos, as diversas redes e formas da
atividade humana; b) as formas de enunciagéo, que
verbalizam ou semiotizam essas intera¢des sociais no
quadro de uma lingua natural; c) a organizagdo dos
signos no interior dessas formas, que, segundo o
autor, seriam constitutivos das ideias e do
pensamento humano consciente.

De Bakhtin, o ISD tomou a nocdo de géneros
do discurso. Bakhtin (1992) mostrou a dependéncia
dos géneros em relacdo aos tipos de atividade
humana, distinguindo os géneros primarios e o0s
géneros secundarios. Além disso, descreveu e
analisou diversas propriedades dos géneros, dentre
as quais seu carater fundamentalmente interativo ou
dialégico.

A partir dessas bases epistemolégicas,
Bronckart afirma que o ISD parte de premissas do
interacionismo social, corrente geral da filosofia e das
ciéncias humanas. Assim considera que ‘“as
propriedades especificas das condutas humanas séo

resultado de um processo historico de socializagéo,

possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo
desenvolvimento dos instrumentos semidticos.”
(1999, p. 21). A partir dessa afirmacéo, fica evidente a
filiagdo ao pensamento de Vigotski, especialmente no
gque tange aos postulados marxistas (nocao de
instrumento em termos fisicos — filogénese — e
também em nivel psicolégico — ontogénese), bem
como a nogdo de internalizagdo, tdo cara a teoria
vigotskiana.

A partir do conceito de atividade de Leontiev,
Bronckart (1999) defende que, na espécie humana, a
cooperacdo dos individuos nas atividades coletivas é
regulada e mediada por verdadeiras interacdes
verbais, sendo elas que conferem o estatuto “social”
das atividades coletivas. Em fungcdo disso, para
facilitar a realizacdo das tarefas, a criacdo de
instrumentos  desencadeou na utilizacdo de
producbes sonoras decorrentes da necessidade de
acordo. Isso, por sua vez, levou os seres humanos,
no curso de sua evolugdo, a constante negociacédo de
significados, a fim de que a comunicacdo se
estabelecesse.

Para embasar essa ideia, Bronckart retoma o
principio saussuriano da arbitrariedade do signo
linguistico: a fim de que se tenha éxito na realizacéo
das tarefas, € necessério o compartiihamento de
unidades comuns aos falantes (0s signos). Se o signo
ndo fosse convencional, arbitrario, ndo haveria
entendimento entre os humanos e com isso,
consequentemente, ndo haveria interacdo. Esse
postulado saussuriano € considerado fundamental
para o ISD.

Nesse sentido, para o ISD, é central a nogao
de agir. A atuacdo do ser humano se da4 de modo
cooperativo, ou seja, os individuos cooperam uns
com o0s outros na atividade, a qual ocorre em
constante interacdo social, sendo mediada pela
linguagem. Essa atividade de interacéo € definida por
Habermas (1989) como agir comunicativo.

O agir comunicativo considera que as
representagfes sdo como signos, isto €, funcionam
como representagcdes comuns, compartilhaveis e
comunicaveis. Esses signos sao caracterizados pela

dimensdo transindividual, ou seja, a compreensao
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linguistica de todos os membros de uma comunidade,
veiculando as representacdes coletivas do meio, que
se estruturam em configuracdes de conhecimentos
chamados por Habermas de mundos representados,
divididos em mundo objetivo, mundo social e mundo
subjetivo.

As a¢les humanas, de acordo com Bronckart
(1999), realizam-se, portanto, nesses mundos,
carregando, no interior deles, pretensdes a validade,

desdobradas em pretensao a verdade, relativa ao
mundo objetivo; a eficacia, no mundo social; e a
autenticidade, no mundo subjetivo. Tais agbes,
verbalizadas na atividade de linguagem, produtos de
atividade social desempenhada por individuos
particulares, sao também objeto de avaliacdes
sociais, isto €, tornam-se parametros a partir dos
quais cada individuo julga a validade do agir de seus
pares em relacdo aos mundos representados. Esse
processo de avaliagdo, calcado em permanentes
negociagbes, € o que confere aos individuos o
estatuto de agentes.

Para o ISD, a chamada atividade de linguagem
envolve, inevitavelmente, alguma forma de
semiotizacao, que se da por meio de textos, os quais,
por sua vez, ancoram-se em géneros (conforme a
acepcdo de Bakhtin). O texto é, portanto, uma
unidade central para o ISD, haja vista que, ao mesmo
tempo em que é capaz de revelar as representacdes
dos agentes, tem o poder de incidir sobre essas

representagdes.

3.1 O Interacionismo Sociodiscursivo: o texto

como objeto de analise

No Brasil, muitas pesquisas embasadas no
ISD tomam como objeto de analise de textos
produzidos no e sobre o trabalho docente. Esses
estudos partem do seguinte pressuposto do ISD
(Broncart, 2006): as acbes humanas ndo podem ser
apreendidas pela mera observacdo das condutas
perceptiveis, mas por meio de interpretacdes
produzidas via linguagem, em textos dos préprios

actantes ou de observadores dessas acoes.
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Esses textos, referentes a determinada
atividade social, ndo apenas exercem influéncia sobre
essa atividade e sobre as acOes nela implicadas,
como também refletem representacgoes,
interpretaces e avaliagdes sociais sobre essa
atividade e sobre essas acoes.

Assim, segundo Machado et al, esses textos
podem “contribuir para a consolidacdo e para a
modificagdo dessas mesmas representacfes e das
proprias atividades e agdes” (2009, p.18). Para as
autoras, tal premissa implica, no caso da observagéo
da atividade educacional, que sejam tomados como
objeto de analise “os textos que se desenvolvem,
tanto na propria situacdo de trabalho quanto os que
se desenvolvem em outros momentos, sobre essa
atividade profissional.” (2009, p.18).

Nessa perspectiva, 0s textos analisados
podem ter sido produzidos durante a propria situacéo
de trabalho, em uma dindmica de interagéo (no caso,
geralmente, professor-aluno); como também advirem
de documentos prescritivos do trabalho (educacional),
ou entdo serem originarios do proprio trabalhador
(professor), sejam produgdes que ele escreve com
relacdo ao seu proprio trabalho, sejam textos
referentes ao seu planejamento. Ha ainda uma
terceira configuragdo textual passivel de analise:
trata-se de textos descritivos / interpretativos /
avaliativos produzidos por observadores externos
depois da realizagdo de uma determinada tarefa
(diarios de aula, relatérios de estagio, etc.) ou pelo
proprio trabalhador (qualquer texto produzido por
inducdo do pesquisador sobre o trabalho realizado).

Em relagdo a andlise dos textos sobre o
trabalho docente, Machado e Bronckart (2009)
propdem que o ponto de partida seja a identificagéo
do contexto de producdo dos textos. Feito isso, em
seguida, inicia-se a analise dos textos, considerando-
0os em trés niveis: organizacional, enunciativo e
semantico.

Quanto ao nivel organizacional dos textos, a
analise deve considerar a identificag&o do plano geral
dos textos e das sequéncias; a identificacdo dos tipos

de discursos mobilizados e de sua articulagdo, bem
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como 0s mecanismos de coesdo nominal e de
conexao.

No nivel enunciativo do texto, devem ser
considerados 0s mecanismos de responsabilizacdo
enunciativa, tais como: marcas de pessoa; indices de
insercéo de vozes; modalizadores do enunciado; bem
como outras marcas que indiquem subjetividade.

Com relagdo ao nivel semantico, engloba
consideragdes referentes aos niveis anteriores,
chegando-se as interpretagfes. No tocante ao nivel
semantico, de acordo com Machado e Bronckart
(2009), também é possivel realizar analises no nivel
mais micro, para responder a questdes de pesquisa
especificas. No caso da amostra de andlise

apresentada nesse artigo, essa tem por objetivo

responder as questbes: que elementos do
trabalho/agir do professor sdo tematizados nas
respostas dos académicos.

Nesse sentido, em nossos dados, analisamos
os predicados que (de modo direto ou indireto) tém
como sujeito o] “professor”, observando,
especialmente, o verbo que predica este sujeito, bem
como também algumas nominalizacbes. Para
classificar os verbos e nominalizacdes que codificam
o agir do professor, consideramos categorizagdes
Mazzillo (2006) e
Barricelli (2007), as quais j& foram eficientemente

utilizadas no trabalho de Barbosa (2009).

desenvolvidas/retomadas por

Para a melhor compreensao do leitor, tais categorias
sdo apresentadas, com exemplos, no quadro abaixo:

Quadro 1: Formas de agir tematizadas em textos sobre o trabalho do professor (organizado a partir de Mazzillo
(2006), Barricelli (2007), Barbosa (2009), Muniz-Oliveira (2011) e adaptada por Corréa e Vegossi (2012)).

instrumentos (simbdlicos ou materiais).

Categoria Definicado Exemplos (retirados dos dados do projeto
“Representagdes do agir docente”)
Agir com Predicados que representam um agir | (Ser professor) € utilizar o0s  teus
instrumentos individual do professor com o uso de | conhecimentos a favor do crescimento de

outras pessoas.
(agir com instrumento simbdlico)

Agir mental/cognitivo

Predicados que indicam atividade

mental ou capacidade do professor.

Ele ndo sabe de tudo.

Agir linguageiro

Predicados com verbos de dizer.

Podem ser de trés tipos: a) agir
linguageiro que implica uma resposta
imediata dos alunos; b) ndo implica uma
resposta imediata dos alunos; c) agir
linguageiro do professor em reagdo ao

agir dos alunos.

O professor tem que explicar o conteudo.

(agir linguageiro do tipo b)

Agir afetivo

Predicados que implicam em um agir

emocional.

Eu acho que comeca tu [0 professor]

gostando do que tu faz.

Agir fisico/corporal

Predicados com verbos que implicam
em um agir fisico, relacionado a um

movimento corporal.

O professor entra na sala.

Agir pluridimensional

Predicados que envolvem um agir que

engloba mais de uma forma de agir.

Tu [0 professor] vai ensinar as pessoas.
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3.2 O Interacionismo Sociodiscursivo: analise

do trabalho docente

Em funcdo dos pressupostos marxistas
(basilares para as ideias de Vigotski, Volochinov e
Bakhtin), o ISD considera central discutir a
importancia  do  trabalho, tanto para o0
desenvolvimento da espécie quanto do individuo.

Nesse sentido, Bronckart define que:

O trabalho se constitui, claramente, como um
tipo de atividade ou de pratica. Mas, mais
precisamente, € um tipo de atividade propria
da espécie humana, que decorre do
surgimento, desde o inicio da histéria da
humanidade, de formas de organizacéo
coletiva destinadas a  assegurar a
sobrevivéncia econdmica dos membros de um
grupo: tarefas diversas sao distribuidas entre
esses membros (0 que se chama de divisdo
do trabalho); assim, esses membros se veem
com papéis e responsabilidades especificas a
eles atribuidos, e a efetivagdo do controle
dessa organizagao se traduz,
necessariamente, pelo estabelecimento de
uma hierarquia. (BRONKART, 2006, p. 209)

Conforme Machado (2007), tal definicdo é
insuficiente para que se compreenda o trabalho do
professor. De acordo com a autora, para que se
chegue a tal definicdo, é necessario agregar
concepgdes oriundas das Ciéncias do Trabalho,
principalmente, da Ergonomia da Atividade
(AMIGUES, 2004) e da Clinica da Atividade (CLOT,
2007, 2010). Essas concepgbes sO passaram a ser
discutidas em funcdo de mudancas histéricas as
quais levaram a considerar o trabalho intelectual, que
nao resulta em bens materiais — como o do professor
—, como fonte de estudo (surgimento da “prestagéo de
servigos”). Nesse sentido, o trabalho do “prestador de
servigos” passou a ser alvo de prescrigdes, as quais
enfatizavam a necessidade de comunicacdo destes
trabalhadores, o que impulsionou o surgimento de
pesquisas ancoradas em abordagens linguisticas.

Machado afirma ainda que, somente a partir da
década de 1990, o trabalho dos professores passou a
ser objeto de pesquisas. Isso aconteceu,
especialmente, em funcdo de que o0s sistemas
educacionais comecaram a implementar uma logica

de mercado, “apregoando-se a necessidade da

Corréa, M. C.

constituicdo de um novo profissional do ensino”
(2007, p. 88). Esse fato, ao tentar impor uma légica
neoliberal ao agir do professor, trouxe sérias
consequéncias sobre a subjetividade e identidade
deste profissional. Foi nesse contexto que a
abordagem ergonémica passou a ser empregada,
como, segundo Machado, “um instrumento adequado
para enfocar a complexidade da atividade
educacional enquanto trabalho e o real
funcionamento do professor enquanto trabalhador”
(2007, p.90).

Visando & construcdo de uma definigdo
contemporanea de trabalho docente (de base
marxista), Machado e Bronckart (2009), a partir dos
trabalhos das Ciéncias do trabalho, propdem as

seguintes caracteristicas para tal atividade:

a) é pessoal e sempre Unica, envolvendo a
totalidade das dimensdes do trabalhador (fisicas,
mentais, praticas, emocionais etc.);

b) é plenamente interacional, j& que, ao agir
sobre 0 meio, o trabalhador o transforma e € por ele
transformado;

c) € mediada por instrumentos materiais ou
simbodlicos;

d) é interpessoal, pois envolve sempre uma
interacdo com outrem (todos os outros individuos
envolvidos direta ou indiretamente, presentes ou
ausentes, todos os “outros” interiorizados pelo
sujeito);

e) é impessoal, dado que as tarefas sé&o
prescritas ou prefiguradas por instancias externas;

f) é transpessoal, no sentido de que € guiada
por “modelos do agir” especificos de cada métier.

Quanto ao trabalho do professor,
especialmente no que tange a realizagédo deste fazer
em determinada sala de aula, Machado afirma que,
embora esse atinja o profissional como um todo (o
seu ser integral), em situa¢gBes dentro e fora da sala

de aula, apresenta como objetivo:

criar um meio que possibilite aos alunos a
aprendizagem de um conjunto de contetdos
de sua disciplina e o desenvolvimento de
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capacidades especificas relacionadas a esses
conteudos, orientando-se por um projeto de
ensino que lhe é prescrito por diferentes
instancias superiores e com a utilizacdo de
instrumentos obtidos do meio social e na
interacdo com diferentes outros que, de forma
direta ou indireta, estdo envolvidos na
situacdo. (MACHADO, 2007, p. 93)

Desse modo, a primeira parte da definicdo
apresentada pela autora situa o professor no interior
de sua disciplina como alguém que cria meios para a
aprendizagem de conteGdos e para O
desenvolvimento de capacidades a eles relacionadas.

A partir da retomada teérica sobre o trabalho
do professor, por certo, paira ainda a pergunta: afinal,
por que analisar o trabalho do(a) professor(a) —
trabalho docente? Uma das justificativas talvez esteja

nas palavras de Bronckart que:

apresenta alguns resultados de pesquisas
sobre o trabalho do professor, os quais
evidenciam claramente a especificidade desse
trabalho e, sobretudo, a sua relativa
opacidade, isto é, a dificuldade de descrevé-
lo, caracteriza-lo e, até mesmo, de
simplesmente falar dele. (BRONKART, 2006,
p. 203-204)

Ao reconhecermos e, principalmente,
concordarmos com a afirmacdo de Bronckart,
tomamos o trabalho docente — do licenciado em
Letras - como objeto de pesquisa. Assim, nas
diferentes agdes do Projeto “Representacdes do agir
docente”, buscamos delinear a especificidade desse
trabalho e entender a referida opacidade na descricéo
ou caracterizagdo dessa atividade por parte dos
atores principais: os professores e os professores em
formacdo. No presente texto, apresentaremos uma
discussdo a partir da fala de professores em
formacdo: alunos do curso de Letras (habilitacao

Lingua Portuguesa).

4 As Representagcdes do Agir Docente no

Discurso dos Alunos de Letras

O projeto “As representag¢des do agir docente”
teve inicio no ano de 2011 e, de acordo com o
cronograma tracado, foi finalizado em 2014.

Considerando que a investigagcdo tem como uma das

11

acOes acompanhar e analisar as representacdes do
agir docente presente nos textos pertinentes a
atividade educacional no discurso de alunos do Curso
de Letras no decorrer de sua graduacao, o projeto
previu quatro coletas, cada uma delas realizada em
inicio de semestre, situadas em momentos-chave da
formacdo académica dos estudantes, conforme se

pode visualizar no quadro apresentado a seguir.

Quadro 2: Cronograma das Coletas

12 coleta | 1° semestre | Inicio do Curso.

22 coleta | 3° semestre | Periodo anterior as
disciplinas de didatica e
estagio.

32 coleta | 5° semestre | Periodo posterior as
disciplinas didaticas,

mas anterior ao estagio.

42 coleta | 8°semestre | Periodo posterior ao

estagio supervisionado.

Neste texto, discutiremos dados referentes a
(primeira) coleta realizada no primeiro semestre do
Curso, em margo de 2011, com os alunos que recém
haviam sido aprovados para o Curso de Licenciatura
em Letras — Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa. Como critério de escolha dos sujeitos,
considerou-se apenas 0s que vieram direto do Ensino
Médio para o Ensino Superior, através do Vestibular
ou outro modo de selecdo. Assim, chegou-se ao
namero de 28 sujeitos, sendo 26 do sexo feminino e
02 do sexo masculino, compreendendo a faixa etaria
dos 17 aos 21 anos.

A metodologia adotada no projeto toma como
instrumento a entrevista semi-estruturada, a partir de
topicos sobre o agir docente. As entrevistas foram
gravadas em audio e depois transcritas (com base no
Projeto Nurc). As entrevistas desenvolveram-se a

partir das seguintes perguntas:

1) Por que escolheu o Curso de Letras?

2) Quais sdo as expectativas em relacao ao
curso?

3) Quer ser professor?

4) O que é ser professor?
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5) Lembra de um professor que tenha sido
marcante?

6) Como projeta a atuacao profissional?

Cabe destacar que, na prética da realizagéo
das entrevistas, essas perguntas foram propostas aos
entrevistados como tépicos para discussao e,
portanto, nem sempre foram apresentadas na ordem
dada.

Neste artigo, focaremos nas respostas
apresentadas pelos alunos para a primeira pergunta e
para a quarta pergunta. Em relacdo a primeira, (Por
que escolheu o Curso de Letras?), buscaremos tragar
um perfil do grupo de alunos ingressantes no Curso
de Letras. Em relagédo a quarta pergunta (O que é ser
professor?), faremos uma analise das formas de agir
mobilizadas nas falas dos académicos, permitindo
uma reflexdo inicial com relacdo a possiveis
representacdes do agir docente expressas por estes
professores em formacéao.

Antes de apresentarmos a descri¢do e andlise
das respostas, convém, sendo coerentes com a
metodologia do ISD, explicitarmos a situag&o de agéo
de linguagem na qual ocorreu a coleta de dados.

4.1 Contexto de producédo dos textos

Para Bronckart, “o agente que vai produzir um
novo texto se encontra em uma situagédo de acao de
linguagem. Mas essa situagcdo sO € operante pelas
representagcbes que 0 agente construiu para Si
mesmo [...]"(2006, p. 146). O autor aponta que essas
representagbes podem ser agrupadas da seguinte
maneira: a) representacdes referentes ao quadro
material ou fisico da acdo; b) representactes
referentes ao quadro sociossubjetivo da agéo verbal,
c) outras representacdes referentes a situacdo e
também o0s conhecimentos disponiveis no agente,
referentes a tematica que sera expressa no texto. A
seguir, descrevemos a situacdo de agdo de
linguagem na qual se encontram os sujeitos de nosso
estudo.

Com relagéo as representagfes referentes ao
qguadro material ou fisico da agéo, ou seja, o contexto

Corréa, M. C.

fisico no qual se deu a coleta de dados, cabe
considerar lugar e momento da producgédo e também
guem sao os participantes da situagdo. Assim, o lugar
de producéo é a prépria instiuicdo de ensino superior
na qual ocorreu a coleta, em uma sala de aula. O
momento da producdo corresponde ao momento da
entrevista, realizada em horario de aula. Quanto aos
participantes, as posi¢ces de emissor e receptor
foram assumidas, respectivamente, pelo académico
do Curso de Letras que concedeu a entrevista e pelo
pesquisador, também académico, participante do
projeto, que fazia as perguntas, sendo considerado,
portanto, um coprodutor do texto produzido.

Quanto ao contexto sociossubjetivo, é preciso
considerar o tipo de interagdo, 0s papéis sociais do
emissor e do receptor, bem como as relagbes de
objetivo. O tipo de interagcdo compreende uma
entrevista realizada no espagco académico.
Aparentemente, trata-se de uma interacdo simétrica,
uma vez que ambos os agentes — tanto o entrevistado
guanto o entrevistador — sdo académicos de um curso
de graduacgdo. No entanto, o académico que concede
a entrevista tem ciéncia de que se trata de uma
situacdo de pesquisa, na qual o conteudo da
conversa esta sendo gravado, e, posteriormente, sera
descrito e analisado, fato que impde uma situagdo de
assimietria na interacdo. No que tange aos papéis
sociais, 0 emissor € um académico do Curso de
Letras que recém ingressou no meio universitario; ja o
receptor, também académico, € integrante de um
grupo de pesquisa. Quanto as relacdes de objetivo,
para ambos os agentes trata-se de uma situacdo de
pesquisa.

No que diz respeito ao conteddo tematico, ou
seja, 0s conhecimentos referentes aos temas
apresentados nos textos, consideramos, a partir do
género entrevista, que a interacao envolve os topicos
“escolha do curso de letras” e “definicao sobre ser
professor”,

4.2 Por que escolheu o Curso de Letras?

Com o objetivo de tragar o perfil dos alunos

ingressantes no Curso de Licenciatura em Letras —
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Lingua Portuguesa, vamos apresentar o que esses
académicos disseram sobre os motivos que o0s
levaram a escolher esse curso.

Na primeira coleta de dados, no primeiro
semestre de 2001, tivemos a participagdo de 28 (vinte
e oito) alunos. As respostas dadas referentes a
primeira pergunta (tépico apresentado) apresentada -
Por que escolheu o Curso de Letras? — foram assim
categorizadas: Impossibilidade de ingressar no curso
desejado (32%); Interesse pela area (29%); Desejo
de ser professor (21%); Por eliminagdo (7%);
Influéncia de um professor marcante (7%) e Influéncia
familiar (4%).

Na sequéncia, apresentaremos excertos das
respostas dos alunos caracteristicas das categorias
mais significativas para a andlise do perfil da turma
ingressante: Impossibilidade de ingressar no curso
desejado; Interesse pela area; Desejo de ser
professor. Esclarecemos que, na transcricdo, P
significa pesquisador, responsavel pela entrevista, e
A, académico, entrevistado.

1 Impossibilidade de ingressar no curso desejado

Exemplo 1:

P - Entdo como € que tu chegou até aqui... no curso
de Letras?

A - Ah eu fiz 0 ensino médio... e eu ndo sabia ainda
bem o que eu queria... eu sabia que eu queria
Direito... ai chegou na hora eu néo fiz Direito né... eu
acabei fazendo:: -- descobri que eu queria
Jornalismo... ai eu n&do consegui passar em
Jornalismo aqui na Federal/nem tentei pra te falar a
verdade porque:: eu ndo ia perder minha vaga na
federal pra uma coisa que eu ndo tinha como

entrar...(Académico 4)

Exemplo 2:

P - E quando que tu decidiu fazer o vestibular pra
Letras?

A - na verdade... no terceiro ano... que eu tava
tentando Direito e:: como nédo deu pelo PEIES Direito
eu tentei algo que eu ia utlizar depois

né...(Académico 8)
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Exemplo 3:

P - e quando que tu decidiu fazer o vestibular pra
Letras?

A - quando tava no finalzinho das inscricoes...
((risos))

P - é? ((risos)) e por que que tu decidiu fazer o
vestibular?

A - pra Letras? no inicio eu queria fazer pra
jornalismo... sé que ai... como era bem concorrido...
eu olhei assim/eu achei que n&o tinha muita
capacidade de conseguir sabe... ai eu fui olhando...
fui descartando... fui deixando os que eu/que eu
pensava em fazer... dai Letras eu até conversei com
meu professor que era/que era 0 mesmo de
portugués e literatura... dai ela também me estimulou
a fazer... que eu ia bem sempre... e eu gostava... eu
tinha sempre vontade... eu acho muito bonito... tipo...
profissdo de professor sabe... mas muita gente vinha
me dizer... AH... que ndo vai ganhar bem... por que::
nao vai ser bem remunerada... essas coisas que
desanimam... mas dai eu/eu quando me inscrevi era
a ideia de eu trocar depois pra jornalismo... mas
agora ja mudei... agora nao quero mais...(Académico
3)

Exemplo 4:

P- é... nunca pensou em fazer outra coisa?
A - eu pra falar a verdade eu queria Direito...
P - aham...

A - mas:... como eu sabia que eu ndo ia ter
condicdes de passar no meu primeiro vestibular... pra
Direito eu optei por Letras porque € uma coisa que...
eu gosto que eu sempre gostei era a matéria que eu
ia melhor no colégio... e eu sou apaixonada por
gramatica... entdo... foi por isso que eu... escolhi

Letras (Académico 18)

A categoria “Impossibilidade de ingressar no
curso desejado”, quantitativamente, € a maior, uma
vez que agrega 32% das respostas dos ingressantes.
Com isso, temos um quadro bastante significativo do
perfil da turma em andlise. Nas passagens

apresentadas, representativas dessa categoria, temos
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claramente expresso pelos alunos que a Licenciatura
em Letras ndo foi a primeira opcao. Nesse aspecto, 0
que chama a atengéo sao os motivos arrolados pelos
alunos para justificar a sua escolha: o primeiro ponto
que destacamos € referente a incapacidade de
passar no vestibular para o curso desejado, em
alguns casos, sem nem ao menos tentar o vestibular,
ja partindo do pressuposto que ndo conseguiria a
vaga. Assim, podemos inferir que a autoestima desse
aluno que ingressa no curso de letras € bem baixa,
pois tem como base uma negacado: esta neste curso
porque entende que néao tem
competéncia/capacidade para cursar outro (0
desejado). O segundo ponto que destacamos é
relacionado a questdo do ingresso em uma
universidade publica, independente do curso, o
importante é ingressar na universidade federal, e
passa, assim, a ser um dos principais
desencadeadores para a escolha. Com isso, acaba
optando por um curso com um baixo nimero de

candidatos por vaga — Letras € um deles.

2 Interesse pela area

Exemplo 1:

P - uhum... e:... quando que tu decidiu fazer o
vestibular... pra Letras?

A - segundo ano... Foi por causa da/do contetdo:: de
literatura... parte do romantismo... foi ai onde me
apaixonei e decidi fazer Letras... por causa de
literatura...

P- especialmente literatura..

A - uhum... (Académico 7)

Exemplo 2:

P - tu::: escolheu Letras por qué?

A - bom... eu escolhi Letras porque eu sempre tive
uma facilidade ( ) e eu gostava muito de le:r e
gostava muito de literatura... foi mais por isso (S23)

Exemplo 3:
P - e quando é que tu decidiu fazer vestibular para

Letras?

Corréa, M. C.

A - pra Letras... eu decidi foi no... segundo pro
terceiro ano ja... eu sempre quis fazer alguma coisa
ligado... a... a lingua né e tal... ai quando eu conheci a
literatura mais assim no... no ensino médio eu falei
ndo... quero fazer alguma coisa ligada a lingua E a
Literatura... ai procurei saber... procurei me informar...
e escolhi por Letras

P - aham... entdo tu quis Letras por causa da
Literatura mais

A - da literatura... mais do que a lingua ((risos))
(Académico 25)

Exemplo 4:

P - entdo... me conta um pouquinho... como é que tu
chegou até o curso de Letras... 0 que que te levou a
ta aqui... por que que ta aqui?

A - bom... eu sempre... tive muita facilidade com o
Portugués... com a gramatica... sou muito de corrigir
erros de portugués eu.. € muito facil pra mim
Portugués... e também s6 aPAlxonada por Ié... por
Literatura... e assim... desde pequena assim... eu nao
era a melhor aluna de Portugués mas eu sempre fui
apaixonada por Literatura assim... os melhores
professores -- as aulas que eu mais gostava era isso
entdo... e eu escrevo MUIlto... eu gosto muito de
escrever... entdo nado teria outra forma... outro lugar
mais apropriado do que fazer Letras né... mesmo que
eu ndo queira ser professora... que no caso eu quero
pra escrever... pra ser escritora tentar...(Académico
26)

A categoria “Interesse pela area”,
guantitativamente, € a segunda categoria, agregando
29% das respostas dos ingressantes. Nas respostas
apresentadas, ha uma referéncia direta do interesse
dos alunos por assuntos/temas especificos da area
de Letras, como, por exemplo, literatura e lingua
(gramatica). Por se tratar de uma turma de alunos do
Curso de Letras, consideramos esse ponto muito
importante, afinal, faz parte da formacdo de um
licenciado em Letras o interesse pelos topicos
assinalados. Entretanto, pressupomos que, para O
licenciado em letras, ndo basta somente ter o

interesse ou gostar de determinada area, mas €
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necessario o dominio das competéncias pertinentes a
elas, o que s6 ira se confirmar na sequéncia do curso.
Além disso, o licenciado de letras estd em um curso
de formacdo de professores e, em funcdo disso,
deveria ter em mente que, ao final do seu curso,
deveria estar apto para ndo s6 lidar individualmente
com esses conhecimentos, mas sim toma-los como
objeto de ensino. Esperamos, enfim, que, ao longo do
curso, esse ciclo se conclua e o aluno continue
gostando dessas areas, mas demonstre dominio e,

principalmente, venha a ter segurancga para ensinar.

3 Desejo de ser professor

Exemplo 1:

P - uhm... e: quando que tu decidiu fazer o::
vestibular pra Letras?

A - ai... faz muito tempo... desde crian¢a era o que eu
queria... €:: sempre foi...

P - e por que tu te inscreveu no vestibular de Letras?
A - ah:... por que eu achei que eu fosse ter uma
facilidade... agora até... até... eu mudei de opinido...
por que... como eu fiz magistério... eu pensei...
bah:.... vou mudar pra pedagogia por que aqui no
curso... como eu to fazendo estéagio do:: do magistério
de manha... dai fica bem puxado... tem que... tem que
ler bastante... tem que ter esse () ndo ter aquele... eu
ndo posso me perder... por que principalmente aquela
parte gramatical tu tem que te:... tem que ta atento
né... e eu nunca consigo ta atenta... (Académico 9)

Exemplo 2:

P - ta e tu escolheu porque... Letras?

A - olha eu néo sei explicar... porque...porque DESde
que eu sou crianca eu quero ser professora de
portugués... € uma coisa que ja veio comigo desde
que sou pequenininha... eu tinha um quadro... eu
tinha giz... eu dava aula pra minhas bonecas desde
pequenininha sabe...

P - uhum

A - e meus pais nunca deram muita bola porque
acharam que toda/todas criangas brincam né ai de
professora e tal... mas eu sempre quis...

P - uhum...
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A - e dai::... eu ndo tinha uma pontuagdo muito
grande ha::: pr/peloPEIES né

P - tu é daqui de Santa Maria?

A - ndo... sO de [...] i... dai eu acabei colocando::: no
PEIES Letras e Psicologia também é uma area que
me inter/que me interessava assim sabe... acho
interessante... e dai eu fiz vestibular pra Psicologia s6
que logo depois que eu terminei a inscricdo... eu
percebi que ndo era isso entendeu... porque tem toda
aquela funcdo... que 0s meus pais comecaram que
eu ia morrer de fo::me... ser professo::ra... sabe

aquela historia toda...(Académico 19)

A categoria “Desejo de ser professor”,
guantitativamente, € a terceira categoria, agregando
21% das respostas dos ingressantes. Nessas
respostas, os académicos manifestam o desejo de
ser professor, entretanto temos, tomado apenas 0s
exemplos citados, diferengas de argumentacdo em
cada uma delas.

No primeiro exemplo, o académico (9), que
sempre demonstrou o desejo de ser professor,
inclusive por ter realizado o curso de magistério, faz
referéncia as dificuldades de dominio de alguns
tépicos pertinentes a area: leitura e gramatica. Assim,
0 académico quer ser professor, mas encontra
dificuldades na realizacdo do curso de Letras. Essas
dificuldades séo decorrentes das exigéncias do curso,
embora, a académica acreditasse, antes de ingressar
no curso, e por isso, o escolheu, que teria facilidade:
“por que eu achei que eu fosse ter uma facilidade...
agora até... até... eu mudei de opini&o.”.

No segundo exemplo, o académico (19) afirma
que o desejo de ser professor (a) de portugués existe
desde que era crianca. O interessante € que, ao
contrario dos académicos classificados na primeira
categoria (Impossibilidade de ingressar no curso
desejado), optou por Letras em detrimento de outro
curso (Psicologia), demonstrando certeza em relagéo
a decisdo tomada. Esse académico torna-se peculiar
e significativo entre todos os alunos ouvidos, pois
manifestou a certeza de que queria ser professor de
portugués, portanto tendo conviccado que deveria

fazer Letras. A fala desse académico traz também
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outro aspecto interessante, pois, sdo apresentadas as
vozes dos seus pais reforcando o senso comum (com
justica) em relacéo a principal dificuldade associada a
profissdo de professor: o desprestigio social que se
manifesta na questdo salarial: “porque tem toda
aquela funcéo... que 0s meus pais comecaram que eu
ia morrer de fo:::me... ser professo:::ra... sabe aquela
historia toda”. Apesar de tudo isso, nao desistiu.

A partir dos exemplos das categorias
apresentadas, podemos afirmar que temos um grupo
de académicos de Letras com caracteristicas
peculiares. Entretanto, ndo podemos afirmar, porque
seria uma postura leviana de nossa parte, que esse
grupo é representativo do universo de académicos de
Letras. Por outro lado, em fung¢édo da experiéncia da
docéncia nesse curso, podemos cogitar que o peffil
do grupo € bem préximo das demais turmas, ao
menos da mesma Instituicdo. Com isso, entendemos
que temos um excelente material de analise para
buscar tracar o conjunto de representacfes sobre o
trabalho docente.

A seguir, apresentaremos uma classificacdo
inicial das respostas dadas pelos académicos a
pergunta “O que é ser professor?”. Tal categorizagao,
organizada a partir do agrupamento de respostas
similares em termos do conteldo tematico, agrega
também a andlise das formas de agir mobilizadas nas
falas dos académicos, permitindo uma reflexao inicial
com relacdo a possiveis representacdes do agir

docente expressas pelos professores em formacao

4.3 O que é ser professor?

A partir das respostas dos académicos do
primeiro semestre do Curso de Letras a pergunta: “O
que € ser professor?”, percebemos que a maioria
deles apontou como resposta:
“Transmitir/Passar/Compartilhar conhecimentos”,
havendo outras respostas como “Passar conteudo e
experiéncias”, “Passar ensinamento/o que aprendeu”
e “Facilitar o aprendizado”.

Além dessas respostas, que caracterizam de
alguma forma, o professor como aquele que tem

como principal papel ensinar, também encontramos
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nos dados outros enfoques com relagdo ao fazer do
professor. Por exemplo, um dos académicos
destacou, em sua resposta, a questdo da disciplina
como central: o professor seria aquele cujo papel
seria 0 de disciplinador dos alunos; outro académico
destacou a possibilidade de convivéncia com pessoas
diferentes e de aprender a lidar com situacfes
adversas, propiciada pelo ser professor; outro
académico destaca a dimensdo politica do ser
professor, cujo papel principal seria: “resgatar o
carater politico na juventude”.

Na analise das respostas, consideramos
intessante que alguns académicos (6) apontaram
que, além do papel de ensinar, devem ser aliados
outros papéis a atividade do professor. Por exemplo,
o professor deve ser amigo do aluno. Nos recortes a
seguir, temos a confirmagdo dessa concepcao.

Exemplo 1:

P - e 0 que é ser professor pra ti?

A - ser professor pra mim... ai... €:... €:.... ser um
pouco de cada coisa... por que hoje em dia... eu
nao... eu nao... eu ndo td julgando parametro assim...
mas... 0 que eu vou fazer... eu ndo vou ser professora
do século passado... do século que vem... ndo... eu
sou professora agora... entdo 0 que eu tenho que
fazer pra mim ser professora agora... tenho que ser

um pouco de cada coisa... um pouco de mae... um

pouco de pai... um pouco de tia... um pouco de avo...

um _pouco de:: de:: de megera... entdo é ser um

pouco de cada coisa... eu acho que comeca tu

gostando do que tu faz... por que no curso ali tu
enxerga... que por mais que tu tenha sabedoria tu tem
que saber passar pra atingi teu aluno... por que é o
Unico jeito... se tu quer que ele aprenda... marca ele
de algum jeito... chama a atencdo dele... d4 um jeito
de:: de:: se esforca... ser professor é muita coisa... a
pergunta € muito abrangente... (Académico 9, grifo

Nosso)

Exemplo 2:
A - tu termina de educa tu tem que faze tudo pr/quase
pelo aluno assim...

P - é uma responsabilidade muito grande né ...

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 41, n. nesp, p. 03-19, jan./jun. 2016.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo



Linguagem, interagdo e trabalho docente

A - é uma responsabilidade muito grande...
exatamente é como se fosse o pai mae du/dum aluno
(Académico 19)

Conforme podemos observar, esses exemplos
apontam para uma concepgdo de que o professor €
como um faz-tudo. Assim, como tal deve ser “um
pouco de cada coisa”, como nos diz o Académico 9.
Essas respostas nos remetem para as consideracdes
de Richter (2008) com relagdo ao problema da
formabilidade, ou seja, em uma profissdo como a
docéncia, em funcdo de sua ndo emancipagdo, a
identidade profissional é fragil, de modo que ‘o
estatuto do profissional é atravessado por paradoxos
e auséncia de um lugar simbdlico especifico a partir
do qual exercer sua competéncia” (RICHTER, 2008,
p. 224).

Nesse sentido, € interessante observar que em
apenas uma das respostas se faz referéncia ao fazer
do professor como um *“trabalho”, havendo também,
na fala deste sujeito, o0 emprego da palavra

“profissao”:

P - e 0 que que tu acha que é ser professor?

A - ah um trabalho bem dificil né... isso eu concordo
com quem me disse... e € uma/deve ser/eu acho ser
uma profissdo muito satisfatéria né? Por que sem o
professor ninguém vai se formar... tem que ter um
professor sempre né... ensino médio... ensino
superior... mestrado... doutorado... (Académico 14,
grifo nosso)

Nessa fala, temos a caracterizacdo do ser
professor como um trabalho, uma profissdo.
Entretanto, ndo nos causa tanto estranhamento o fato
de apenas esse académico apresentar essa
definicdo. Pelas pesquisas realizadas na éarea do
trabalho docente, baseadas no ISD, de Bronckart e
Machado, e nas Ciéncias do Trabalho, a dificuldade
do reconhecimento do trabalho docente ser entendido
como um trabalho é muito constante. Como referimos
anteriormente, Bronckart afirma que ha, em relagédo
ao trabalho docente, uma opacidade e dificuldade de

descrevé-lo, de falar sobre ele. Tudo isso deve ser
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decorrente da histéria da constituicdo da profissdo
professor que gera, até os nossos dias, a dificuldade
de considera-la um trabalho. Em fungdo disso, ao
descrevé-lo, predominam aspectos ligados as
caracteristicas pessoais do individuo (ser amigo, por
exemplo) e ndo caracteristicas do profissional.
Conforme dados de pesquisa, com professores e com
professores em formagao, constatamos que ainda é
recorrente a definicdo de ser professor como um
sacerdécio.

Seguindo na analise, a partir dos elementos do
trabalho/agir do professor tematizados nas respostas
dos académicos, verificamos, especialmente pela
observacao do funcionamento semantico dos verbos
empregados, que, ao definir o que é ser professor, ha
predominio do agir pluridimensional, sendo o agir
fisico o menos mobilizado. O quadro abaixo
apresenta o percentual relativo a cada uma das
figuras de agir colocadas em acdo nas falas dos

graduandos:

Quadro 3: Formas de agir mobilizadas nas respostas
dos académicos

Agir tematizado Percentual

Agir pluridimensional 53,33%
Agir mental 26,66%
Agir linguageiro 6,66%
Agir afetivo 5,72%
Agir com instrumentos 4,77%
Agir fisico 2,86%

TOTAL 100%

No corpus analisado, o agir pluridimensional &
marcado especialmente pelo emprego dos verbos
“passar” (conhecimento), “transmitir” e “ensinar”. Tais
verbos denotam multiplas dimensdes do agir, por isso
a classificacdo de pluridimensionais: “passar
conhecimento”, por exemplo, envolve, por parte do
professor, no minimo, a mobilizacdo do agir mental e
do agir linguageiro. No caso do agir mental, que ficou
ranqueado em segundo lugar dentre as formas de
agir tematizadas nas respostas dos académicos,
houve predominio do verbo “aprender” (o professor
ndo € aquele que ensina, mas também o que

aprende, disseram os académicos). O agir linguageiro
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foi tematizado nas falas principalmente por meio do
verbo “explicar’. O agir afetivo, por meio de “gostar”.
No caso do agir com instrumentos, houve predominio
dos de tipo simbdlico e, quanto ao agir fisico, foram
verificadas apenas trés ocorréncias.

O predominio do tipo de agir pluridimensional
nas falas dos académicos enfatiza o carater
multifacetado do trabalho do professor. Isso corrobora
a afirmacdo de Machado (2007): o trabalho docente
mobiliza o professor em seu ser integral. Cada acgéo
do professor carrega diversos matizes, o que torna o
trabalho docente altamente complexo.

Considerando alto percentual de predicados
que apontam para um agir mental e, em
contrapartida, o baixo indice da forma de agir com
instrumentos, vemos que as qualidades intelectuais
do professor sao valorizadas pelos académicos, em
detrimento da sua capacidade de transformar
artefatos em instrumentos em favor da mediacao
pedagdgica. Aqui cabe retomar a definicdo construida
por Machado (2007) para o trabalho docente. De
acordo com a autora, o trabalho do professor envolve
a criagdo de um meio que possibilite aos alunos a
aprendizagem de conteldos e o desenvolvimento de
capacidades. Nesse ponto, parece interessante, no
acompanhamento destes professores em formacéo,
observar, nas coletas seguintes, em que medida as
disciplinas de didatica e praticas de ensino poderao
mobilizar os académicos para 0 emprego de
instrumentos simbdlicos e fisicos na pratica

pedagogica.

5 Concluséo

No presente texto, apresentamos um breve
apanhado sobre as acles do projeto
“Representagbes do Agir Docente”. Na sequéncia,
abordamos o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
especialmente no que tange as consideragfes
tedrico-metodolégicas discutidas nessa corrente em
relacdo ao trabalho docente. Na sequéncia,
apresentamos também uma analise inicial dos dados
referentes a uma das acdes do projeto

“Representagdes do Agir Docente”: As
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Representacdes do Agir Docente no Discurso dos
Alunos de Letras.

Neste artigo, centramos a analise nas
respostas apresentadas pelos alunos para duas
perguntas pontuais apresentadas na entrevista de
coleta de dados: “Por que escolheu o Curso de
Letras?” e “O que é ser professor?”. Em relacédo a
primeira, buscamos tracar um perfil do grupo de
alunos ingressantes no Curso de Letras. Em relagdo
a segunda pergunta, propusemos uma analise das
formas de agir mobilizadas nas falas dos académicos,
permitindo uma reflexdo inicial com relagdo a
possiveis representacdes do agir docente expressas
por estes professores em formacao

Em relacdo ao projeto, a partir do quadro
descrito, pretendemos continuar realizando
entrevistas com o0s académicos — professores em
formacéo —, a fim de verificarmos de que modo se
constroem as representagdes em torno do “ser
professor” nesta comunidade observada. Sendo o
ISD uma corrente que proporciona, além da base
tedrica, um vasto aporte metodoldgico para a analise
de textos, objetivamos, também, aprofundar nossas
analises, atingindo, especialmente, o nivel
enunciativo, a fim de percebermos as diferentes
vozes que sdo colocadas em cena no discurso dos
sujeitos analisados, verificando se estes assumem a
posicédo de professores, ou se ainda persiste a voz do
aluno em seu dizer.

A nosso ver, compreender as representacdes
do agir docente é fundamental, especialmente por
que permite inclusive que se repense o modo de
organizacao dos cursos de formacao de professores.
Tal preocupacgdo aponta para 0 compromisso social

da pesquisa académica.
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