L J
—
S I g Http://online.unisc.br/seer/index.php/signo

ISSN on-line: 1982-2014

n O Doi: 10.17058/signo.v41i71.7195

Recebido em 29 de Fevereiro de 2016 Aceito em 11 de Agosto de 2016 Autor para contato: liamarilopes@gmail.com

Consciéncia metatextual, compreensao leitora e resumo de histdrias — possiveis
relagdes em uma perspectiva psicolinguistica

Metatextual Awareness, reading comprehension and story summary — possible
relations in a psycholinguistic perspective
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Resumo: A crianca, antes mesmo do inicio do ensino formal, tem longo percurso no
desenvolvimento de capacidades de leitura e de escrita, as quais se referem tanto a
compreenséo leitora como a consciéncia do material escrito, qualquer que seja ele.
Essa Consciéncia Metatextual, segundo Jean-Emile Gombert (1992), é composta de
coeréncia, coesdo e de estrutura textual, sendo fator que pode contribuir para um
desempenho satisfatério na compreenséao de textos, bem como na escrita de resumos.
A tese que originou este artigo utilizou como referencial teérico os estudos desse autor
sobre consciéncia metatextual. Tratou especificamente das correlagbes entre
consciéncia metatextual, compreensao leitora e elaboragdo de resumos de narrativa por
estudantes de 5° e 6° anos do Ensino Fundamental de trés escolas publicas de Porto
Alegre. Para avaliar essa correlacdo, realizamos testes de escolha simples para verificar
a Consciéncia Metatextual (CM) e a Compreensdo Leitora (CL), e de Resumo de
narrativa (R), avaliado através de um quadro de referéncia contemplando as categorias
de eventos principais, autonomia e estrutura narrativa. Os resultados desses trés
aspectos relacionados entre si foram confrontados de maneira a se verificar em que
medida essas correlagdes ocorreram. Constatou-se que, para um sujeito resumir uma
histéria, a competéncia que parece mais presente é sua habilidade metatextual, ou seja,
sua atencado para a superestrutura do texto-fonte. Ao mesmo tempo, essa consciéncia
metatextual também é importante para a compreenséao do texto, na medida em que se
constitui numa espécie de moldura que o orienta na compreensao de uma histéria.
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Abstract : Even before formal education, children have a long term for developing their
abilities of reading and writing, and these abilities relate to both reading comprehension
and awareness of texts, whatever they are. This Metatextual Awareness, according to
Jean-Emile Gombert (1992), comprises coherence, cohesion and text structure, and is
a factor that can determine a good comprehension, as well as summary writing. The
thesis this article is about employed Gombert’'s theoretical framework on that subject,
and dealt with correlations among metatextual awareness, reading comprehension and
summary writing of narratives by 5th and 6th grade students in three public schools in
Porto Alegre. To check these correlations, we applied simple choice tests to evaluate
metatextual awareness and reading comprehension, and also a test of summary writing
through a reference framework comprising categories like main events, writing autonomy
and narrative structure. The results of these three aspects were related and we found
that for summarizing a story the most important is the subject’'s metatextual ability, or his
attention to source text. At the same time, this metatextual awareness is also relevant to
text comprehension as it is a kind of frame that guides him in understanding a story.

Keywords: Summary. Metatextual awareness. Reading comprehension.
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Consciéncia metatextual, compreensdo

1 Introducéo

O convivio com criancas em idade escolar faz
suscitarem alguns questionamentos sobre como se
encaminha o seu aprendizado nas séries iniciais, e
sobre como acontece a constituicio do seu
conhecimento e seu progresso em direcdo a
construgdo de sua autonomia linguistica e cognitiva.
Em sentido amplo, no ambiente escolar a crianca
progride em sua capacidade de criar e controlar seus
préprios mecanismos de aprendizado através da
leitura, a qual vem a se tornar um fator fundamental e
facilitador no desempenho de suas atividades
intelectuais futuras. Mas a construcdo desse
aprendizado se inicia nos primeiros anos de vida, no
ambiente doméstico informal e em meio aos didlogos
que ela estabelece com os adultos com quem convive.

O psicologo da area do ensino Jean-Emile
Gombert (2003) afirma existir precocemente, na
crianga, uma sensibilidade para o aprendizado da
lingua que faz parte de processos nédo controlados de
modo consciente pelo individuo, e que emergem nos
dois primeiros anos de vida da crianca,
acompanhando-a na fase adulta. Pesquisadores locais
como Alina Galvdo Spinillo também admitem a
existéncia de uma precoce capacidade de reflexdo
sobre a lingua, em especial o texto, que pode se
manifestar no estranhamento em relacdo a ma-
formacéo de frases, por exemplo. Segundo a autora,
desde os cinco anos de idade a crianga ja tem uma
ideia sobre textos de géneros distintos (SPINILLO;
SIMOES, 2003) e que, com o passar do tempo e das
experiéncias vividas em sala de aula, ela desenvolve
certo distanciamento dos textos e passa a analisa-los
e julga-los corretamente, tanto em seu contelddo e
fungcbes como em suas mais diversas formas de
apresentagdo. Gombert (2013) menciona as
aprendizagens implicitas, que “se apoiam em
capacidades funcionais antes dos primeiros contatos
com a escrita” (p.117). Assim, sem perceber, a crianca
antes da escola adquire os primeiros conhecimentos
sobre a escrita, associando aspectos morfoldgicos,
fonolégicos e grafolégicos. Como diz Gombert (2013),

a frequéncia da exposicéo e a manipulagdo da crianca
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em relagdo as formas de escrita impulsionam as
aprendizagens implicitas. Estas prosseguem conforme
sdo praticadas regularmente atividades de leitura e
escrita. E através dessa aprendizagem que surgem as
capacidades epilinguisticas e, posteriormente, as
capacidades metalinguisticas, embora aquelas
continuem a evoluir através da manipulagdo e
repeticdo da escrita quando as pessoas leem ou
escrevem (idem, p.121). Assim, é esperado que essas
capacidades de ir além do texto sejam importantes em
qualquer situacdo de leitura, e sejam quase que
automatizadas a medida que exercitadas na escola,
em especial.

Este artigo procura relatar os percursos de
uma Tese de Doutorado defendida em janeiro de 2015.
A principio, o Resumo foi minha Unica preocupacao,
tendo este sido também tratado durante o Mestrado,
concluido ha alguns anos. Em conjunto com a
orientadora, percebi que ele precisava ter seu status
reforcado — ou ndo — em relacao a outras formas de se
avaliar a leitura, levando-se em conta aspectos macro
ou microlinguisticos. Foi assim que agregamos a
Consciéncia Metatextual e a Compreenséo Leitora,
gue foram correlacionadas com a escrita de Resumo
de histérias. Embora o resumo seja também
considerado um meio de se avaliar a compreensao do
leitor, ele diferencia-se por ser uma producéo escrita e
por exigir a soma de habilidades de reflexdo, sintese e
escrita gue se presume estejam presentes entre
alunos de 5° e 6° anos do ensino fundamental, sujeitos
das pesquisas realizadas. Nessa fase escolar, em que
os alunos presumivelmente ja desenvolveram
potencialidades com relagédo a leitura e a escrita, e que
se apresenta como limitrofe entre o0s niveis
fundamental | e Il, é interessante avaliar o que eles
atingiram em termos de desenvolvimento e traquejo
com relacdo a textos escritos e sua compreensao tanto
em nivel de forma como de conteldo. Tendo isso em
mente, somado as horas-aula do Curso e as sempre
edificantes discussdes entre colegas, partiu-se para
reflexdes acerca das relagfes leitura-compreenséao
estabelecidas por criancas na metade do ensino
fundamental. A tese em questdo tratou de relacionar
trés tipos de avaliagdo da leitura, unindo instrumentos
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como testes de escolha simples e escrita de resumo

de uma narrativa.

2 Breve contexto teérico

Durante a leitura, mesmo sem saber o leitor
lanca méao de estratégias para compreender o que €,
e isso é consequéncia das vivéncias escolares. Isabel
Solé (1998) define estratégias como procedimentos de
carater elevado, ou seja, de nivel superior, que
envolvem planejamento, avaliagdo e mudanca
possivel nos rumos de qualquer atividade.
Considerando procedimento como conteddo de
ensino, a autora refere que estratégias devem ser
ensinadas, uma vez que estas ndo surgem,
amadurecem ou se desenvolvem de forma gratuita ou
natural no individuo. Elas podem ser executadas
através de reflexBes e tentativas, mas isso ndo
significa que ndo possam ser ensinadas. Estratégias
sdo, portanto, procedimentos que envolvem o
cognitivo e o metacognitivo.

As estratégias regulam o processo de
compreensdo, uma vez que atuam na selecéo,
avaliagdo, manutengdo ou abandono de hipoteses
pelo leitor a respeito do contetdo do que 1é (ALVES,
2010, p. 19). S&o importantes também porque
orientam atitudes do leitor durante essa atividade. Para
van Dijk e Kintsch (1983), elas

sdo parte do nosso conhecimento geral;
representam o conhecimento procedimental
gue temos sobre o0 entendimento do discurso.
Sao configuragBes abertas. Precisam ser
aprendidas cada vez mais até serem
automatizadas. Novos tipos de discurso e
novas formas de comunicacdo podem exigir o
desenvolvimento de estratégias. Enquanto
algumas delas, como a compreensao de
palavras e oragdes, sdo adquiridas
relativamente cedo, outras, como a inferéncia
da esséncia, sdo adquiridas mais tarde.

A leitura, dada sua complexidade, pressupbe a
presenca de inlmeros subprocessos que, conforme
Leffa (1996), se “encadeiam de modo a estabelecer
canais de comunicacdo por onde, em via dupla,
passam inumeras informacfes entre leitor e texto”
(p.24). Torna-se, entao, tarefa dificil delimitar até onde
vao e a partir de onde surgem esses subprocessos, ou
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cada um deles. Enfim, a utilizacdo de estratégias em
leitura, muitas vezes individuais a cada leitor e sendo
ou ndo automatizadas, leva-o a um nivel de
proficiéncia desejavel por envolver um distanciamento
do objeto em questao — o texto — proporcionando um
olhar mais critico e consciente sobre ele. O leitor se
engaja na construgdo de significado, na identificacéo
da micro, macro e superestrutura do texto e estabelece
relacdes entre os enunciados e entre estes e 0 que ja
conhece relativamente ao topico tratado. Como se
percebe, ele mobiliza muito de suas capacidades
cognitivas com um Unico objetivo, a compreensao —
gue nos parece coroar uma série de processos
mentais.

E relevante a distingdo entre estratégia de
leitura — predominantemente intencional - e
processamento da leitura — que acontece de forma nédo
deliberada na mente do leitor. A literatura
psicolinguistica propde trés modelos cognitivos de
processamento da leitura: ascendente, descendente e
interativo. Segundo Sternberg (2010), as abordagens
ascendente e descendente aplicam-se a praticamente
todos os aspectos da cognicao, e no trabalho relatado
aqui, a leitura, de certa forma, delas se apropria para
tentar explicitar formas de se ler.

O leitor principiante n&o conta com o
reconhecimento visual instantdneo de palavras, mas
realiza operacgfes de analise e sintese para identifica-
las. O significado é entdo apreendido apoés a
decodificacdo em palavras auditivamente familiares
(KATO, 1999, p. 34). Essas operacgdes, inicialmente
realizadas com letras, estendem-se também a silabas
e a partes maiores das palavras. A leitura inicial
acontece de forma hierarquica, das unidades minimas
da palavra as frases, paragrafos e ao texto como um
todo, quando o leitor ja conta com um repertorio
linguistico mais robusto. Parte-se, portanto, do
processamento ascendente, relacionado a
decodificacdo, e segue-se rumo ao processamento
descendente, o qual pressupbe uma decodificacéo
bem-sucedida e faz uso intenso do conhecimento
prévio do leitor, que privilegia a construcdo da
macroestrutura do texto. Esses conceitos séo

importantes, pois compreendem dois tipos iniciais de

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 41, n. 71, p. 50-62, maio/ago. 2016.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo



Consciéncia metatextual, compreensdo

relacdo do leitor com o texto, e que, com o passar do
tempo e com o acumulo de experiéncias leitoras e
vivéncias do leitor, tornam-se automatizadas. Quando
esses dois processamentos colaboram entre si, temos
0 processamento interativo.

O processamento interativo na leitura €
defendido, por exemplo, por Solé (1998) e Colomer e
Camps (2002). Ele abrange o ascendente e o
descendente, que atuam um sobre o outro. Cada
palavra, letra, frase gera expectativas no leitor, de
modo progressivo. Ao mesmo tempo, dadas as
expectativas em nivel semantico do texto, estas geram
uma busca de verificacdo em nivel inferior, ou seja,
Iéxico, sintatico etc. E um movimento de dentro para
fora e de fora para dentro do texto, ja que fazemos, ao
ler, inUmeras relagdes tanto entre as palavras no texto
como entre elas e o que conhecemos previamente
(conhecimento prévio linguistico e de mundo). A
memodria, tratada com maior detalhe na tese, faz as
devidas “costuras” para gerar a compreensao,
proporcionando que o leitor faca inferéncias e
predi¢cdes necessarias a leitura.

O processamento descendente possibilita a
mobilizacdo dos esquemas, ou conjuntos de
conhecimento de mundo. Segundo Kato (1999), o leitor
descendente é construtor de significado, enquanto que
o leitor ascendente exerce um papel de analisador,
pois se atém a palavras e frases para formar sua
compreensdo. A autora acrescenta que a leitura
descendente é possivel quando ha a presenca de uma
palavra no léxico mental do leitor; esse processamento
acontece com base no modelo situacional de
compreensao, envolvendo o contexto, ja que conta
com o conhecimento extralinguistico do leitor. Tem
sido preferencialmente abordado pela psicologia
cognitiva. Ja o processamento ascendente ocorre
guando o leitor se depara com informagfes que pouco
ou nada conhece, porque ocorre com base no proprio
texto, sendo dependente dele. Kato (idem) também
defende uma alterndncia entre 0s processos
descendente e ascendente em leitura, ou seja, é
desejavel que haja interacao entre o texto e o leitor em
meio a leitura. Sendo assim, os dois tipos de
processamento em leitura tém aspectos importantes
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para o leitor, j& que podem ser vistos como
complementares, caracterizando o leitor proficiente
gue, em suma, adota uma atitude metacognitiva frente
a leitura — sabe avaliar como e quando necessita
adotar uma ou outra postura frente ao texto. Os
processamentos em leitura sdo elementares, e atuam
dentro de modelos de compreenséo leitora.

A Psicolinguistica propde modelos de
compreensdo leitora, 0os quais procuram descrever
como o leitor lida com a informacéo verbal por meio da
escrita ou da audi¢do de textos diversos. Van Dijk e
Kintsch (1983) apresentaram um modelo de
compreensdo leitora que foi adotado na tese, pois
trata, entre suas propostas, do Resumo como parte
importante dos processos de compreensao leitora. Em
seu modelo de compreenséo, a énfase € no leitor em
Seu processo construtivo da propria compreenséo. O
psicélogo Walter Kintsch e o linguista van Dijk
propuseram um modelo de compreenséao que leva em
conta as limitagcbes da memoria de curto prazo do
individuo: o processamento de um texto é realizado em
ciclos (correspondendo a uma frase) até ser formado
um conteddo com as informag8es mais importantes, ou
uma estrutura geral de significado. Estas informacfes
relevantes, chamadas proposi¢cdes, compbem a
macroestrutura do texto, que permanece na memdria
episddica juntamente com os itens mais recentes do
ciclo, até o ciclo seguinte, o qual ird alterar essas
representagfes anteriores na memdria episédica. Van
Dijk afirma que o cenario de uma narrativa, por
exemplo, é definido em um macronivel de andlise, e
ndo em termos de frases individuais. Gradativamente,
portanto, um texto-base é construido, e para isso o
leitor conta com seu conhecimento prévio. Esse texto-
base constitui-se pelo conhecimento do leitor acerca
da propria linguagem e do mundo e envolve inimeras
inferéncias de modo a engendrar a coeréncia
semantica entre as proposi¢cdes, ou informacdes
relevantes. A representagdo que o leitor constroi é a
todo momento cotejada com o que ele ja sabe sobre
contextos similares, e € importante para delimitar o
papel do texto-base: este deve ater-se somente ao que

esta escrito no texto.
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Para van Dijk e Kintsch (1983), os objetos
linguisticos séo vistos em termos de niveis separados
— sintaxe, semantica, morfologia, pragmatica. Porém,
do ponto de vista dos modelos de processamento,
esses niveis ndo sdo tdo relevantes, pois as
informagBes durante a leitura interagem de maneira
bastante complexa. Isto faz com que a interpretagédo
semantica ndo se oriente pela analise sintatica, mas
ocorra até mesmo tendo como base uma estrutura de
superficie incompleta, e a analise sintatica se dé com
o auxilio de informagBes pragmaticas ou sintaticas
(idem, p. 10). O modelo de Van Dijk e Kintsch opera
em blocos mais complexos do que unidades sintaticas
ou semanticas, sempre integrando informacbes de
niveis diversos. Segundo os autores, vamos da
compreensédo de palavras a compreensao de frases
onde essas palavras tém varias funcdes, e assim a
frases complexas, por exemplo. Mesmo assim, ocorre
um feedback entre unidades menos e mais complexas:
compreender a fungdo das palavras em uma frase
dependera da estrutura funcional desta como um todo,
nos niveis sintatico e semantico. Ou seja, em vez de
operar um modelo de processamento estrutural
convencional, trabalhamos com um modelo
estratégico.

Esse modelo de compreenséo leitora envolve
grandes quantidades de conhecimento, tanto
episédico como aquele contido na meméria semantica,
formada pelo nosso conhecimento adquirido verbal e
de mundo, mais abstrato. Tem como proposta
descrever a estrutura semantica do discurso, que é
construida com base em niveis de representacao do
texto, ou discurso, em sentido amplo, quais sejam:
microestrutura, macroestrutura e superestrutura. O
nivel microestrutural diz respeito a organizacédo
sequencial e coeréncia local do discurso; sdo as
representagdes semanticas que o sujeito elabora com
base nas frases ou conjunto de sentengas. Nesse nivel
utilizam-se estratégias de coeréncia local de modo a
se verificar ligacdes relevantes entre sentencas, tendo
como foco aspectos coesivos. O nivel macroestrutural
se refere a coeréncia global do discurso, as relacdes
explicitas ou ndo das proposi¢Bes, que constituem o
tema em questdo. Nele o leitor lanca mao de
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estratégias de coeréncia global, fazendo uso de
inferéncias para criar as macroproposicoes.

O leitor, assim, faz uso de estratégias de forma
interativa (e podemos incluir aqui a integracdo dos
processamentos ascendente e  descendente),
utilizando niveis de informacéo linguistico, contextual e
cognitivo. Esses niveis dizem respeito,
respectivamente, a aspectos morfoldgicos,
fonolégicos, sintaticos etc.; a aspectos pragmaticos ou
situacionais; a aspectos de conhecimentos gerais,
episodicos ou textuais. As hipoteses que ele formula,
respaldadas por esses niveis de informacgéo, poderédo
ser, portanto, confirmadas ou ndo, ou mesmo
retomadas enquanto o individuo Ié. Forma-se entao
uma possivel representagdo semantica na sua mente,
na forma de proposicGes, denominada texto-base
pelos autores e definidas em termos de proposicdes e
relacbes entre elas. O texto-base representa o
significado do texto do modo como ele é apresentado
ao leitor, sendo que esse conteddo € utilizado na
construcdo do modelo situacional, ou modelo mental
do que o texto apresenta. Em suma, esse modelo
mental une o que esta escrito mais o que o leitor traz
de informacdes prévias como subsidio para a

compreensdo. Segundo van Dijk (1983),

O principal aspecto do modelo em questéo é
de que a compreensao do discurso envolve
ndo somente a representacdo desse texto-
base na memdria episddica, mas ao mesmo
tempo reline a ativacdo, atualizacdo e outros
usos do modelo de situagdo na memobria

episodica: é a representagdo cognitiva de
eventos, acbes, personagens, enfim, a
situacdo como um todo de que trata o texto. (p.
11-12)

Ao ativar seus conhecimentos prévios durante a
leitura, acdo que parece involuntaria, o leitor pSe a
prova sua consciéncia sobre a prépria lingua, que ja
vem sendo constituida desde quando ele articula as
primeiras palavras. Essa consciéncia metalinguistica
foi proposta por Tunmer e Herriman (1984), podendo
existir em diversos niveis: fonoldgica, morfolégica,
lexical, sintatica e pragmatica. Constitui-se desde os
primeiros anos de vida e continua a se especializar,

tornando a compreensao cada vez mais aprimorada.
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Consciéncia metatextual, compreensdo

Na relagdo do leitor com o texto, ha um conjunto
de operacdes metatextuais envolvidas no controle
intencional, tanto na compreensado como na producéo,
do ordenamento de enunciados em unidades
linguisticas maiores. Para a analise mais especifica
desses comportamentos, Gombert (1992) propde a
Consciéncia Metatextual, que € um conjunto de
“operacdes metatextuais envolvidas no controle
intencional, tanto na compreensdo como na producao,
do ordenamento de enunciados em unidades
linguisticas maiores” (p.121, tradugéo desta autora).
Pesquisas indicam que a atividade metatextual
relaciona-se a esses comportamentos de controle do
processamento textual com vistas as caracteristicas
intrinsecas do texto e também as suas caracteristicas
extralinguisticas. Segundo o autor, esse fato torna
dificil e até mesmo artificial separar o que é de
natureza metalinguistica do que ndo &, embora seja de
ambito metacognitivo (p. 149).

A Consciéncia Metatextual proposta por
Gombert tem como foco a estrutura e organizagédo
textual de géneros distintos, ou seja, a analise do texto
através de um monitoramento intencional. Divide-se,
segundo esse autor, em Coeréncia, Coesdo e
Estrutura textual, destacando especialmente dentro da
coesdo as inferéncias, compatibilidade de informacéo
nova com o conhecimento prévio e a compatibilidade
entre as diferentes ideias presentes no préprio texto.
Essa consciéncia é valida ndo somente para quem
escreve textos, mas para quem |é — o planejamento do
que escrever, bem como a predisposicdo do leitor
podem ser determinantes nas respectivas tarefas. Por
trds dessas atividades, ha um conjunto de
comportamentos que controlam o processamento do
texto, quer em sentido formal como no sentido das
representagfes nado estritamente linguisticas, como
mencionado anteriormente, ou seja, o texto sendo visto
como objeto de reflexdo e como comunicacgéo entre 0s

individuos, respectivamente. Como menciona Spinillo,

Nas situagbes de comunicagdo, o foco de
nossa atengdo se volta para as ideias que
desejamos comunicar e para o significado que
precisamos atribuir. No entanto, se necessario,
podemos voltar nossa aten¢do, de forma
consciente e deliberada, para o texto em si
mesmo: sua  estrutura, suas partes
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constituintes, suas convengdes linguisticas e
marcadores (coesivos, pontuacgdo). (2009,
p.78)

Enfim, a Consciéncia Metatextual trata das
relagdes intralinguisticas do texto. Gombert (1992), ao
lancar essa proposta de Consciéncia Metatextual,
privilegia o funcionamento do texto, ou seja, o leitor
assume uma postura analitica frente a ele. Podemos
acrescentar que, dado que este foi escrito com uma
finalidade béasica, que é a compreensao, nos parece
que a estrutura e relag@es intrinsecas a ele estariam a
servigo da prépria compreenséo.

A tese de que tratamos aqui se configurou
assentada nessa previsivel capacidade de o aluno ir
além do texto, ou seja, de analisar uma histéria na sua
totalidade — como ela se apresenta e o que ela veicula.
As atividades propostas aos sujeitos que participaram
do trabalho se enquadram no ambito de pesquisas que
requerem uma atitude de reflexdo sobre o texto, e que
podem voltar-se para aspectos microlinguisticos
(coesao, pontuacdo, por exemplo) ou para aspectos
macrolinguisticos (estrutura e contelido), remetendo a
guestdes de géneros textuais. Uniram-se, portanto,
aspectos relativos a expressao e ao contetido de uma
histéria, avaliados por meio de trés testes distintos:
Consciéncia Metatextual (CM), Compreensao Leitora
(CL) e Resumo (R) de histéria, utilizando para tal uma
narrativa como texto-fonte.

Os objetivos da pesquisa, estabelecidos de
acordo com as hipéteses aventadas, foram verificar: a)
a correlagéo entre a consciéncia metatextual (CM) e a
producao de resumo (R) de historia; b) a correlagédo
entre a compreensao leitora (CL) e a producdo de
resumo (R) de histéria; c) a correlagdo entre a
consciéncia metatextual (CM), a compreensao leitora
(CL) e a producao de resumo (R). Anteriormente a
coleta de dados propriamente dita, realizei uma
testagem para avaliar e validar os instrumentos com
oito participantes entre estudantes de graduacgédo e de
doutorado em Letras e professores universitarios
dessa mesma area. Essa verificagao foi fundamental,
pois nos possibilitou um feedback das atividades
pretendidas para o teste-piloto. Posteriormente,

apliquei testes-piloto entre alunos de uma turma do 5°
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ano de escola estadual, dividida em trés subgrupos,
sendo que cada um deles recebeu os instrumentos
para teste da CM, da CL e do R.

Elaborei trés instrumentos, aplicados a 57
sujeitos de duas escolas publicas estaduais,
respectivamente 5° e 6° ano; e uma vinculada a
instituicdo federal de ensino, sendo estes sujeitos do
5° ano. Os sujeitos tinham média de idade entre 11a
11lm e 12a 11m. Os testes utilizaram como base uma
histéria de Gianni Rodari, intitulada “Uma volta pela
cidade”, e se constituiram de dez questdes de escolha
simples para avaliar a CM e para avaliar a CL; e um
teste de resumo da histéria-fonte. Trés encontros,
entre agosto e setembro, foram realizados com cada
turma para aplicar os instrumentos, da seguinte forma:
no primeiro encontro, apoés a leitura de uma narrativa,
0s sujeitos fizeram resumo do texto; no segundo, apds
a leitura da mesma narrativa, 0s sujeitos realizaram o
teste de compreensdo leitora; e no Gltimo, realizaram
o teste de consciéncia metatextual. A CM focalizou
aspectos de coeréncia, coesdo e estrutura textual,
distribuidos entre os seguintes tipos de questdes: 3 no
ambito da Coeréncia; 3 no ambito da Coeséo; e 4 que
tratavam de Estrutura Textual, ou Superestrutura (no
caso de uma narrativa, 0 esquema ternario: estado
inicial, desenvolvimento-transformacdes, estado final).
A CL teve como enfoque questdes relacionadas ao
entendimento dos eventos da histéria; o R focalizou
aspectos de conteldo e construcdo e ainda os
elementos que indicavam inicio, desenvolvimento
(transformacdes) e final da histéria. Cada um dos dois
testes de escolha simples contou, ao final de cada uma
das dez questdes, com duas perguntas dissertativas
de cunho metalinguistico: a) por que escolhi essa
resposta; b) para chegar a essa resposta, pensei
assim:...” Nos dias de aplicagdo dos testes objetivos,
foram escolhidos 20% dos sujeitos em sala de aula
para fazer o teste em local separado. Nessa ocasiao,
eles responderam por escrito as questdes objetivas e
oralmente as duas perguntas dissertativas ap6s cada
questao objetiva, o que foi gravado. Essas duas
questdes de carater metacognitivo dispostas apoés
cada questdo nos testes de CL e CM foram
classificadas em niveis |, IlI, lll e IV, baseados em

Lopes, M. M.

estudo de Spinillo (2003). Na tese propriamente dita,
ha quadros e tabelas registrando essas diretrizes e
também os resultados atingidos.

De posse dos instrumentos de avaliacdo dos
sujeitos, em consulta a um estatistico geramos
inmeros resultados, dos quais cumpre destacar aqui
0S mais gerais, e que se relacionam mais
especificamente com o tema deste artigo: a correlacéo
entre as principais variaveis da pesquisa, na Tabela 5.
Para que pudesse situar melhor as amostras, elaborei
questionarios para caracteriza-las, os quais podem se

vistos na versao integral da tese.

Tabela 5- Escolas A, B e C: médias dos escores nos testes
de Resumo, Compreenséo Leitora e Consciéncia Textual

Ssigola || (Rl ICe(i)trc])ﬂlrz. Mega\ct)gifual
A 2,6 4,37 57
B 51 5,17 6,6
C 2,8 5,0 6,3

Os melhores desempenhos deram-se no nivel
da Consciéncia Metatextual, para as trés escolas.
Como previsto, a escola B teve melhor desempenho
do que as escolas A e C. A escola B é vinculada a
instituicdo de ensino superior, e tem uma relagdo mais
estreita com pesquisa. A escola A teve 0s piores
desempenhos, 0 que pode se justificar por sua
condicdo de maior vulnerabilidade, tanto no sentido
das condi¢cdes de ensino como no de situagdo dos
proprios alunos. A escola C foi intermediaria; também
apresenta problemas, ainda que menores, de
condicdes de ensino e dos alunos. E precipitado
afirmar de modo categérico provaveis causas para
esses desempenhos e suas diferencas, mas dado o
contexto educacional no pais, essa € uma pequena
amostra de como condic¢des adversas podem impactar
em resultados especificos como esses.

Para medirmos as correlagbes entre as
variaveis dos testes de Resumo (R), Compreenséo
Leitora (CL) e Consciéncia Metatextual (CM), foi
utilizado o coeficiente de correlagéo linear de Pearson

(). Por serem mais abrangentes, adotamos na tese os
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critérios que Cohen (1988)! propde a respeito desses
escores, que estabelecem valores entre 0,10 e 0,29
como pequenos; entre 0,30 e 0,49 como médios; e
entre 0,50 e 1 como grandes. A Tabela 6 mostra essa
correlacao, incluindo as trés escolas.

Tabela 6 — Escolas A, B e C: correlagdes gerais entre

Compreensdo Leitora, Consciéncia Metatextual e
Resumo

Res C.L. C.M.
Res 1,00
C. L. 0,25 1,00
C.M. 0,44 0,48 1,00

A Tabela 6 revela as correlagdes investigadas.
Nossa hipo6tese geral — de que haveria correlagdo entre
0s escores dos testes de Resumo, Compreensao
Leitora e Consciéncia Metatextual entre sujeitos do 5°
e 6° ano do Ensino fundamental — foi confirmada no
sentido de que houve, sim, uma correlagéo entre essas
trés variaveis. Analisando de modo mais detalhado,
porém, surge a questao de o quanto essa correlacédo
(segundo critério de Cohen) € importante e
encaminharia para algumas conclusfes. Isso nos
remete as hipoteses especificas e aos objetivos da
investigacao:

- Objetivo “a” e Hipbtese “a”: cumprido esse
Objetivo e testada essa Hipétese, verificamos que a
CM e o R tiveram correlagdo de 0,44, e que ha alguma
correlagcdo entre essas variaveis. A correlacao é
considerada moderada.

- Objetivo “b” e Hipdtese “b”: cumprido esse
objetivo e testada essa Hipétese, verificamos que a CL
e o R tiveram uma correlagédo de 0,25, e que a hip6tese
ndo foi corroborada, dado o indice fraco de correlagéo
entre essas variaveis. Nossa explicagdo para este
resultado reside no fato de que os dois testes
avaliaram habilidades distintas, e a escrita, como
produgdo mais sofisticada e que requer mais pericia,
provavelmente interferiu nesse resultado.

- Objetivo “c” e Hipo6tese “c”: cumprido esse
Objetivo e testada essa Hipétese, verificamos que a
CM e a CL tiveram o maior indice de correlacao, 0,48.

1 COHEN, Jacob. (1988). Statistical power analysis for the
behavioral sciences. Hillsdale, NJ, Erlbaum.
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Ha maior correlacgao entre essas variaveis, significando
gue os sujeitos que tiveram bom desempenho no teste
de CL também tendiam a ter bom desempenho no
teste de CM. A correlagdo é moderada.

Atencéo especial foi dada ao desempenho nos
resumos. Elaborei uma estrutura da narrativa utilizada
na andlise dos resumos que contemplou o estado
inicial, as transformacfes e o estado final, que fazem
parte da construgdo do resumo, ou estrutura da
histéria. As subcategorias em que essas producdes
foram avaliadas totalizaram cinco: Eventos principais
(conteudo); Autonomia (construgdo); Estrutura: Estado
inicial, Transformacfes, Estado final (construcao).
Essas categorias estdo no Quadro 5. Cada uma
dessas subcategorias recebeu uma determinada
pontuagdo, como mostra esse Quadro. Com o intuito
de uniformizar os resultados, foi feita uma
padronizagéo desses pontos, uma vez que as escalas
eram distintas. Feita essa padronizacdo, os sujeitos
gue tiveram desempenho abaixo da média que foi
estabelecida revelaram mais problemas na categoria
Transformagfes, ou seja, nessa subcategoria se
concentraram as maiores dificuldades dos Resumos
escritos.

O Quadro 5 mostra o instrumento que foi criado
para a analise dos resumos, que demandou a leitura
preliminar de todas as producfes para se chegar a um
padrdo do que foi escrito como resumo de narrativa
pelos sujeitos. Assim, foi possivel o julgamento de
cada uma das producgdes escritas por mim e mais duas
professoras, até se chegar a uma pontuagdo média. A
pontuagcdo total das categorias do Resumo, em
principio, totalizava 10. Porém, a Categoria Extenséo,
gue equivalia a 2 pontos, foi retirada, uma vez que a
consideramos inadequada. Passamos, assim, a
considerar a contagem de palavras de cada producgéo
escrita, o que no computo final acabou se revelando
pouco relevante, como mostra a versdo integral da
Tese. Pode-se dizer que o instrumento do Quadro 5
foi 0 que mais demandou tempo e dedicacdo, haja
vista a complexidade do material que tinhamos

disponivel, ou seja, os resumos dos sujeitos.
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Categorias Sub- . ~ =
do Resumo categorias Caracteristicas da produgéo Pontuacéo

Ausentes. Predominio de histéria/trechos distintos do texto-fonte. Erros de 00
compreensdo. Copia do texto-fonte. '
Auséncia de, ou poucos eventos principais. Alguns erros de compreensao. 10
Possiveis trechos distintos e copia de trechos. '
CONTEUDO
principais Eventos principais presentes, em sua maioria. Possiveis erros de
3p 3p compreensao ou trechos distintos. Possiveis copias de trechos do texto- 2,0
fonte, mas pouco significativa.
Eventos principais presentes. Auséncia de erros de compreenséo e de 30
trechos distintos. '
Ausente - cOpia total ou predominante do texto-fonte.
Resumo com histéria distinta do texto-fonte. Erros de compreenséo. 0
Resumo insuficiente.
Autonomia ) ] o
2p Cépia parcial. Trechos distintos do texto-fonte. Erros de compreenséo. 1,0
Predominio das préprias palavras. Possiveis erros de compreenséo, mas 20
pouco significativos. '
Estado inicial — copia do texto-fonte.
Estado inicial ausente ou insuficiente. Texto distinto do original. Erros de 0,0
compreensao.
Estado inicial pouco definido ou delimitado. Possivel presenca de trechos
distintos. Possivel presenca de erros de compreensao e copia de trechos do 0,5
texto-fonte.
C
o) S - ) - . -
N Estado inicial definido/relativamente definido. Auséncia de trechos distintos 10
s ou de erros de compreensao. '
T
R
g Transformacdes — copia do texto-fonte.
A Transformagdes ausentes ou insuficientes. Erros de compreenséo. Possivel 0,0
0] presenca de trechos distintos do original.
Sp Estrutura Transformagdes presentes, mas pouco definidas. Possiveis erros de 0.5
narrativa compreensao e possivel presenga de trechos distintos. Possivel copia. '
Transformagdes presentes, com clareza/predominante clareza. Auséncia de 10
3p trechos distintos ou de erros de compreenséo. '
Estado final — cépia do texto-fonte.
Estado final ausente ou insuficiente. Trechos distintos do texto-fonte. Erros 0,0
de compreenséo.
Estado final pouco definido ou delimitado. Possiveis erros de compreenséo 05
e possivel presenca de trechos distintos e copia de trechos. '
Estado final definido/em grande parte definido. Auséncia de trechos distintos 10
ou de erros de compreensao. '
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3 Conclusbes

Foi possivel tecer algumas conclusGes
analisando-se os resultados das correlacdes entre os
testes. A maior delas, entre a Consciéncia Metatextual
e a Compreenséo Leitora (r = 0,48), nos sugere que 0s
sujeitos com um bom nivel de compreensao leitora
tendem a possuir uma consciéncia sobre textos
também interessante. A relagao entre esses aspectos
também foi investigada por alguns autores, apesar de
ndo haver muitos trabalhos nesse sentido. Entre eles,
Cain e Oakhill (1996)?, que trataram da representacéo
mental de uma narrativa na avaliacdo da compreenséo
leitora. Os sujeitos com melhor desempenho em
compreensédo também tiveram um bom desempenho
em testes que envolviam estrutura textual, pois
logravam formar uma representacdo mental
integrando os eventos de uma histéria, de acordo com
0s conhecimentos que eles tinham sobre narrativas.
Como mencionam Spinillo, Mota e Corréa (2010), a
explicagdo para essa relacdo seria “porque ambas as
habilidades se apoiam em uma representacdo mental
global do texto” (p. 9). Isso nos levaria a acreditar que
esse ponto em comum se limitaria a essa explicacao,
inclusive porque cada uma dessas habilidades
(compreensdo e consciéncia) tem focos distintos.
Porém, como as autoras acrescentam, pesquisas que
tratam de contetido, compreenséo e de macroestrutura
tratam, de forma indireta, da consciéncia metatextual.
Esta pode ser abrangente, tratando do texto em si
como dos processos de leitura.

O que se pode sugerir, pelos dados gerados na
pesquisa da tese tratada aqui, € que a consciéncia
metatextual permeia  atividades  relacionadas
diretamente a busca de compreensdo de um texto,
qualquer género ou tipo que seja ele. A compreenséo
leitora, talvez, seja em parte alimentada pela
consciéncia sobre textos, isso dependendo do tipo e
do género textual com que se trabalha. Estes podem
determinar melhor ou pior desempenho na atividade de

compreensdo — nao € arbitraria a escolha pelo

2 CAIN, K.; OAKHILL, J. The nature of the relationship between
comprehension skill and the ability to tell a story. British Journal
of Developmental Psychology, n. 14, p. 187-201, 1996. Nesse
trabalho, os autores analisaram a habilidade metatextual em
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professor por textos narrativos, informativos,
argumentativos, pois ela depende do grau de
complexidade compativel com a maturidade dos
alunos.

Quanto a correlagcdo entre Consciéncia
Metatextual e Resumo (r = 0,44), igualmente
considerada moderada, o que concluimos é que, como
esta consciéncia de certo modo orienta a leitura e
compreensdo de textos, também pode exercer essa
funcdo junto a tarefa de reescrita de textos, em
especial, resumo de narrativas — amplamente
marcadas por caracterizacdes de personagens,
situacao inicial e final e transformacgdes. A tendéncia
pode ser a de o sujeito reescrever uma historia a luz
do préprio modelo superestrutural da histéria, guiando-
se pela sua forma e seu conteddo, relacionado a
macroestrutura. Além do impacto da presenca de
personagens e enredo, que podem criar certa
curiosidade no leitor, pesquisa de Teberoski (1995)3
pode reforcar nossa suposicdo de que a crianga
procura reproduzir o modelo do que leu. Conforme as
conclusdes de um estudo dessa autora, 0s sujeitos
lograram manter as caracteristicas do texto-fonte
relacionadas a fidelidade ao assunto, a sintaxe e ao
género do texto que foi apresentado. Essa reproducéo
das caracteristicas deu-se tanto no nivel de contetdo
como no nivel de forma. Os sujeitos, ao elaborarem
um resumo de histéria, podem ser mais influenciados
pela sua consciéncia metatextual. Eles tomam o texto-
fonte como um guia para sua producao escrita, € 0
reelaboram tendo em vista a forma como ele se
apresenta, em termos de superestrutura (inicio,
desenvolvimento, final). Embora as produgdes escritas
sejam deficientes de modo geral, pois a escrita é,
reconhecidamente, uma atividade complexa, elas
foram amparadas por um texto original, e foram ao
encontro do que pretendiamos: analisar
superestrutura, autonomia e eventos principais,
dispostos em uma macroestrutura advinda do texto

original. O Resumo representa a macroestrutura da

criangas previamente definidas com niveis de compreensédo
distintos: mediano, bom e abaixo do esperado.

8 TEBEROSKY, A. (1995). Compor textos. Em A. Teberosky & L.
Tolchinsky (Orgs.) Além da alfabetizacdo (pp. 85-116). Sé&o
Paulo: Atica.
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narrativa, conferida pela coeréncia global; e a
Consciéncia Metatextual teria relagcao estreita com a
Superestrutura. Assim, o sujeito tem seu desempenho
coerente em se tratando dessas variaveis. O mesmo
nao se pode dizer da correlagdo do Resumo com o
teste de Compreenséo Leitora.

A correlagdo menos significativa, ou fraca
segundo parametros de Cohen (1988), foi entre a
Compreensao Leitora e o Resumo. Em dissertacao
desta autora, em que se comparavam desempenhos
entre resumo de texto informativo e teste de
compreensédo leitora de escolha simples, nao se
observou uma correlacdo importante. O mesmo
ocorreu comparando-se esses dois testes na pesquisa
da tese que tratamos aqui. A semelhanca do que se
concluiu naquele trabalho de final de curso, percebe-
se que, como testes de escolha simples tém carater
pontual em suas questfes, eles avaliam habilidades
distintas dos sujeitos, tém um formato padréo e tém
respostas mais previsiveis, de certa forma. O teste de
compreenséo leitora, nos moldes em que foi concebido
— com questdes de escolha simples — ndo ofereceu
subsidios para a escrita de um resumo, talvez por
tratar do texto-fonte de forma compartimentada, sem
énfase nos eventos da histéria. J& o resumo de
narrativa € uma reproducdo, e cabe aqui citarmos
Brandao e Spinillo (1998):

Ao reproduzir, a crianca precisa ter em mente
dois niveis de texto: aquele que serve de
modelo e aquele que esta a produzir. Portanto,
a reproducdo requer atencdo a um modelo
apresentado. Além disso, ao reproduzir é
preciso, em certo sentido, selecionar os
aspectos do texto original que sao relevantes a
serem reproduzidos, bem como as relagbes
essenciais entre esses aspectos. (p.15, grifo
desta autora)

Acrescentamos que, ja que se trata de modelo,
trata-se essencialmente de um formato tipico — neste
Nnosso caso, harrativo, e que remete a superestrutura,
correlacionada com a produgdo de resumos. As
autoras concluem que ha aspectos gerais comuns a
qualquer ato de compreender, e que esse fato nado
exclui a existéncia de aspectos especificos de
determinados testes — como na tese tratada aqui, de

escolha simples para a Compreensao Leitora.

Lopes, M. M.

Acreditamos que o fato de essa correlacdo CL e R ser
fraca reforca uma proposta de atividades que possam
avaliar habilidades diferentes nos sujeitos, e que sejam
vistas como complementares. “Assim, um Unico
instrumento nao revela todos os aspectos envolvidos
na compreensao, e tarefas distintas podem requerer
diferentes mecanismos cognitivos e linguisticos”
(idem, p. 15). Além disso, Charolles (1991) afirma que
0 resumo é um teste que avalia as capacidades de
compreensdo e producdo escrita. Sendo também
utilizado como uma evidéncia de compreenséo, pode
ser colocado lado a lado a outro tipo de teste que trata
o texto original de forma mais segmentada, como o
teste de escolha simples que utilizamos nos testes
aplicados aos sujeitos.

A tese que originou este artigo apresentou uma
perspectiva psicolinguistica em que se aliaram analise
de texto — sua estrutura, coesdo e coeréncia — e
compreensao leitora. Nossa hip6tese geral, de que
havia correlagédo entre a Consciéncia Metatextual, a
Compreenséo Leitora e a producdo de Resumo de
narrativa por alunos de 5° e 6° anos do ensino
fundamental, foi testada e confirmada. O que se
sobressaiu desta investigacao foi a medida em que
houve essa correlagdo, o que foi verificado através dos
objetivos especificos, advindos das hipéteses
especificas. Devido ao espago de que dispomos para
este artigo, cabe apenas acrescentar que a tese
também contou com a comparagdo dessas trés
variaveis entre as escolas que participaram do estudo,
e os resultados podem ser vistos no trabalho original,
que se encontra disponivel para acesso via internet. A
tese apresentou, em suma, a Consciéncia Metatextual
como ponto em comum entre a Compreensao Leitora
e a producdo de Resumo de narrativa por sujeitos de
5° e 6° anos do ensino fundamental. Constatou-se
que, para um sujeito resumir uma histéria, a
competéncia que devera estar mais presente é sua
habilidade metatextual, ou seja, sua atencdo para a
superestrutura do texto-fonte. Essa consciéncia
metatextual também pode ser importante para se
verificar sua compreensao do texto através de teste de
escolha simples, na medida em que se constitui numa
espécie de moldura que o orienta a tentar

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 41, n. 71, p. 50-62, maio/ago. 2016.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo



Consciéncia metatextual, compreensdo

compreender uma histéria. Apesar de nossa intengao
ter sido avaliar a leitura através de trés instrumentos
diferentes, um deles, a Consciéncia Metatextual, se
colocou como vértice que se relaciona a escrita de
resumo e ao teste objetivo de compreensao leitora.

Como ocorre com todas as investigacdes, o
objetivo geral diz respeito as suas contribuicdes para
uma determinada area de conhecimento. Os dados
empiricos foram gerados a partir de uma metodologia
que utilizou instrumentos criados para um tipo de
contexto e de amostra, e acreditamos que a
contribuicdo metodolégica mais relevante desta
pesquisa € o instrumento do Quadro 5, que foi
referéncia para se avaliarem os resumos dos sujeitos.
Tal Quadro foi elaborado a partir das producdes
escritas, e foi sendo revisado exaustivamente ao longo
das corre¢fes até chegarmos a um quadro aplicavel a
todas as producgdes. Isso evidencia que protocolos
prontos de testagem, que se deseja aplicar
indistintamente, nem sempre logram evidenciar uma
determinada realidade de individuos e contextos
sociais, pois se perde a especificidade de uma
investigacdo. Pode-se dizer que a potencialidade
dessa pesquisa deve-se a esse carater ad hoc de
averiguacao, quando se da enfoque a uma situagéo e
se constroem instrumentos para avaliagao especifica
dessa realidade. Esse trabalho de concluséo pode ser
uma fonte de inspiracao para outras investigagées que
considerem a realidade dos sujeitos, e que criem de
modo quase personalizado instrumentos de avaliagdo
de desempenho de grupos dos sujeitos.

Importante também apresentar aqui as
possiveis fragilidades encontradas nos resultados da
pesquisa. Entre elas esta a interposicao andlise e
conteldo na avaliagdo das producfes, ao mesmo
tempo podendo ser vista como uma contribui¢do, pois
induz a novas reflexdes. As diferengas nos escores
deveram-se, apesar de se tratar de ambientes publicos
de ensino, a realidades diferenciadas, tanto em termos
de alunos como de professores e suas formacdes e
contextos de trabalho. Apesar disso, essas
especificidades apontaram para algo em comum, que
foi o papel importante da consciéncia metatextual,
como explanado anteriormente: as escolas se
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distinguem, porém se unem pelos resultados, que
indicam a consciéncia metatextual como relevante
para a compreensdo leitora e para a producdo de
resumo de histérias. J4 a andlise dos escores dos
resumos, que se correlacionaram de modo fraco com
os do teste de compreenséo leitora, sugere que possa
ter havido uma interferéncia entre a avaliacdo da
expressdo e a avaliagdo do contetdo propriamente
dito das producdes, aspectos contemplados em
conjunto no Quadro 5. Isso faz emergirem questdes
interessantes: até que ponto a avaliagdo do Resumo
se constituiu como avaliacdo da compreensao leitora,
através do conteddo em si das produgdes; e se essa
avaliacdo ndo sofreu interferéncia da construcdo do
resumo, averiguada através do quadro-instrumento de
referéncia para sua andlise, onde se delimitaram as
categorias dessas produgcbes escritas e onde,
também, estavam presentes aspectos do contetido do
texto-fonte nas produgbes. Esses pontos serdo
explorados em estudos posteriores, de modo a se
discutir mais estritamente os resultados da avaliagdo
da compreenséo através de produgdes escritas, ou
seja: a compreensdo tanto por meio do contedo como
por meio da expressdo formal — seus limites e
interseccoes.

Tendo por referéncia Spinillo (2009), nosso
objetivo central, ou seja, verificar correlagdes entre
Resumo, Consciéncia Metatextual e Compreenséao
Leitora, acabou por revelar algumas particularidades
de diferentes tipos de avaliagdo — considerando-se
habilidades muito préprias dos alunos, e que podem
ser exploradas de modo mais sistematico pelos
professores. Somando-se a isso, lancamos méao de
uma metodologia que partiu de uma estrutura fixa —
Consciéncia Metatextual composta de coeréncia,
coesao e estrutura textual — presente em um teste de
dez questdes que contemplaram esses aspectos, e
acrescentou uma avaliacao escrita: o resumo de uma
narrativa. O grande desafio de se avaliar essas
producdes dos sujeitos foi considerar o que esse
material escrito nos fornecia gradualmente, na leitura
de cada um. As diretrizes para avaliacdo dos resumos
também se inspiraram em trabalho de pesquisadora na
area, porém, seguiram um caminho préprio devido
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justamente a esse carater contingente dos resumos.
Em outros trabalhos nessa linha, acreditamos que
podem ser utilizados os critérios que consideramos na
avaliacdo das producdes deste trabalho, visto que ndo
se tem conhecimento de uma avaliagao de resumo de
narrativa com esses parametros. Obviamente, estes
ndo tém carater prescritivo, e sim podem
complementar outras pesquisas sobre o assunto.
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