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RESUMO

O texto traz o relato de pesquisa realizada com o objetivo de verificar em que medida
oficinas de estratégias de leitura em ambiente virtual e ambiente ndo-virtual, monitoradas por
académicos de Letras da PUCRS, contribuem para o aprendizado da leitura de criangas de 5°
série do Ensino Fundamental. Como resultados, podem ser apontados: o acervo de estratégias de
leitura virtuais e ndo-virtuais; e o aumento dos escores de compreensdo leitora dos sujeitos

comparando pré e pos- testes.
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INTRODUCAO

A pesquisa aqui relatada tem suas origens nas dificuldades de leitura de alunos do Ensino
Fundamental, reconhecidas por professores e pesquisadores que trabalham com esse tema, e esta
apoiada em estudos sucessivos que vém sendo realizados no Centro de Referéncia para o
Desenvolvimento da Linguagem — CELIN da FALE/PUCRS.

O presente texto traz informagdes sobre essa pesquisa, que esteve voltada para alunos de
5% série e contou com a participacdo de bolsistas e académicos de Letras na produgdo dos
materiais virtuais e ndo-virtuais, na realizacdo das oficinas com as criangas e na coleta dos dados.

Na seqiiéncia, o leitor encontra os fundamentos, a descri¢do dos materiais, das oficinas, da

pesquisa e a apresentacao dos resultados obtidos.
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1 OS FUNDAMENTOS
A pesquisa estd baseada na Psicolingiiistica e nos Estudos do Texto, no que se refere,
respectivamente, a leitura como processo cognitivo € ambientes lingliisticos e a texto como rede

lingtiistica (BONINI, 2002; COLOMER T. e CAMPS A., 2002).

1.1 Leitura como processo cognitivo

O entendimento de leitura como processo cognitivo apdia a pesquisa aqui relatada. Ler,
nessa acepg¢do, significa fazer e testar hipéteses sobre o conteido do texto, isto €, fazer
antecipacOes sobre esse contetdo. No caso de o leitor confirmar suas predi¢Oes, ele segue o
caminho iniciado. No caso de ndo confirma-las, ele modifica o seu caminho (KATO, 1987).

Segundo esse ponto de vista tedrico, o processo cognitivo de leitura se altera, a partir de
algumas varidveis: objetivo da leitura, conhecimento prévio do conteido e das condi¢des de
producdo do texto, tipo de texto e estilo cognitivo do leitor. Tais varidveis determinam o processo
de leitura — ascendente ou descendente (GOODMAN, 1987).

O processamento cognitivo da leitura ocorre através de dois grupos bdsicos de estratégias
de leitura (EL) - cognitivas e metacognitivas. As estratégias cognitivas de leitura (ECL)
caracterizam-se pelos tragos intuitivo e inconsciente, enquanto as estratégias metacognitivas de
leitura (EMCL) caracterizam-se pela consciéncia, pela intengdo de monitoramento do préprio
processo. Constituem-se em exemplos de ECL pressuposi¢des intuitivas do leitor, tais como a de
que o texto é, a priori, coerente, a de que determinadas ordenacdes sdo impossiveis, a de que a
escrita, em nossa cultura, ocorre da esquerda para a direita. Constituem-se em exemplos de
EMCL situagdes de julgamento, avaliagdo, corre¢do, monitoramento.

O exame dessas EL expde os elementos que internamente as constituem. Tais elementos
correspondem, na pesquisa, fundamentalmente, as regras de coeréncia textual, coesdo lexical e

coesdo gramatical.
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1.2 Rede lingiiistica do texto

O uso de estratégias de leitura implica a manipulacdo da rede lingiiistica do texto, que se
expressa através de regras de coeréncia, coesdo lexical, e coesdo gramatical (HALLIDAY,1976 e
1989; KOCH, 2006 ; CHAROLLES, 1978 e CHARROLES, M. e PETITJEAN, A. 1991) que se
realizam diferentemente nos diversos géneros textuais.

As regras de coeréncia textual abrangem: a manutencdo temadtica (repeticdo do tema ao
longo do texto); a progressao tematica (desenvolvimento do tema através de topicos sucessivos e
integrados); a auséncia de contradi¢do interna (harmonia interna dos topicos e das pessoas e
tempos da enunciacdo); a relacio com o mundo (correspondéncia das afirmacdes ou com a
realidade empirica ou com a realidade do imaginério.

As regras de coesdo lexical incluem: a repeticdo de palavras-chave ou palavras-tema; a
sinonimia através de substitui¢cdes lexicais ; a hiperonimia/hiponimia, por meio de relagdes de
inclusdo; e a associagdo por contigiiidade, com relagcdes horizontais de sentido.

As regras de coesdo gramatical envolvem: a referéncia pessoal (uso de pronomes pessoais e
possessivos); a referéncia demonstrativa (uso de pronomes demonstrativos, advérbios de lugar,
artigos e numerais) ; a substitui¢do (palavras, expressoes, oracdes, frases ocupadas por uma dnica
forma lingiiistica) ; a elipse (palavras, expressdes implicitas, constituindo-se em forma 0 a ser
resgatada); e a conjun¢do (estabelecimento de ligagdes por meio de conectores conectores de
adicdo, causa, tempo, oposi¢do, continuagao).

As atividades propostas constituem-se em estratégias de leitura que se utilizam de regras de
coeréncia e coesdo, em textos de tipos diversos, dirigindo-se a alunos de 5* série do Ensino

Fundamental.

1.3 Ambientes de leitura

Sabe-se que os multiplos meios de comunicacdo marcam hoje o aprendizado em geral e,

naturalmente, o da leitura. A competéncia de leitura dos jovens, hoje em discussdo, ¢ muitas

vezes associada a invasdo desses meios e ao fragil papel da escola diante desse poder, sendo que,
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nessa discussdo, ganha espaco especial o computador, havendo o entendimento de que consiste
num equipamento que afasta a crianca e o jovem da leitura.

Estudos que vém sendo desenvolvidos (PEREIRA, 2002; PEREIRA e ANTUNES. In:
BORTOLINI, A e SOUZA, V., 2003; ANTUNES, 2002b) mostram algo bem diferente. Salientam,
primeiramente, a esse respeito, que as pesquisas sobre redes cognitivas permitem o estabelecimento
de semelhancas entre o processo cognitivo de leitura e o sistema que constitui o computador. Disso
decorre principalmente a adequacdo desse equipamento como caminho para o aprendizado da
leitura. Além disso, a dimensdo interativa que ele possibilita, movida pela a¢do desenvolvida pelo
aluno e pelo professor/monitor, torna o trabalho pedagdgico mais produtivo, por ser mais eficiente e
mais lidico, mantendo esses usudrios interessados no trabalho que é proposto. Aponta como
decorréncia o fato de que, utilizando-o como ferramenta, o processo de aprendizado se acelera
associado ao fato de que o grau de satisfacdo é elevado, acentuando-se o crescimento da auto-
estima.

Lévy (1999) discute esse tema, apontando como errdnea a idéia de que a tela anuncia o fim
do escrito, uma vez que esse novo texto de natureza reconfigurdvel apenas diferencia-se do texto
classico. Refere também que o texto € originariamente um objeto virtual, que se atualiza em versoes,
edicoes, formatos, copias, etc.

Antunes (2002a) lembra que a busca para registrar a escrita, transformando a tradi¢do oral
em material grafado, sempre se caracterizou pela procura de materiais e ferramentas capazes de,
conforme a tecnologia de cada época, processar o texto. Refere também que, para cada novo meio
ou instrumento de leitura que surge, o tipo de relacdo entre texto e leitor se modifica. Segundo a
mesma autora, os processos de transformacio pelos quais a leitura passa, com a modificacdo do
suporte que a materializa, vém provocando certo desconforto nas geragdes que vivenciam essas
metamorfoses. Do livro em rolo ao cddex, do livro impresso ao texto eletronico, o surgimento de
novos suportes traz aos leitores a necessidade de modificar sua atuacio, o que implica o surgimento
de técnicas de leitura e escrita inovadoras.

De acordo com o que afirmam Pereira e Antunes, In: BORTOLINI, A.; SOUZA, V., 2003, a
leitura através do computador contribui para o desenvolvimento das consciéncias metalingiiistica e
metacognitiva, pois o computador, por sua natureza, expressa e explicita os processamentos das

multiplas linguagens, o que contribui para a aceleracdo da aprendizagem. Esse indicativo pode ser
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mais bem compreendido através de Lévy (1999), que refere que o leitor virtual é mais ativo se
comparado ao leitor convencional, pois, a partir dos meios virtuais, todo ato de leitura abarca um ato
de escrita. A “mdquina de ler”, propiciada pela informadtica, leva o leitor a recriar o texto. Desse
modo, o processo de leitura do texto digitalizado é mais proximo do processo de pensamento.

Smith (2003), sobre as novas tendéncias tecnoldgicas da leitura, afirma que os nossos olhos
e 0 nosso cérebro jad estdo preparados para qualquer situacdo de leitura que possa nos ser
apresentada. Para as criancas, o trabalho no computador € instigante, mesmo quando os interesses
delas forem diferentes daquilo a que o educador se propds ao incluir o computador em sua pratica
pedagdgica. Além disso, o computador como instrumento de escrita influencia fortemente a leitura,
uma vez que essas duas habilidades sdo indissocidveis, seja na teoria, seja na pratica.

Antunes (2002a), afirma ainda que o ensino deve estar voltado, principalmente, para a idéia
de que cada aluno aprende de um modo préprio, devendo ser ensinado, portanto, de acordo com as
particularidades do seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, acredita que a utilizacdo oportuna
dos computadores pode causar uma revolucdo na educacdo, visto que eles sdo dotados da
capacidade de individualizar o processo educativo, assimilando as diferencas existentes entre os
usudrios/aprendizes. Para que essa funcionalidade e adequacdo se realizem, no entanto, a autora
salienta a necessidade de educadores habilitados e preparados para esta pratica pedagdgica.

Os estudos sobre os ambientes de aprendizado da leitura até aqui expostos indicam pontos
importantes nesta pesquisa. Um desses pontos € o de que as criangas estdo preparadas, do ponto de
vista da percepcao visual, para diferentes modos de ler, ndo havendo razdes cientificas para temores
em relacdo a possiveis prejuizos no aprendizado, em decorréncia de falta de condi¢cdes ou de
preparo. Outro ponto estd associado ao bem-estar, ao conforto da crian¢a diante do computador,
fortalecendo a auto-estima, fundamental para o aprendizado. Outro ponto ainda estd nas
semelhangas entre o funcionamento do cérebro e o do computador, ambos organizados em rede.
Mais outro ponto estd na freqii€ncia de escrita realizada pelo usudrio no computador, fato que
contribui para o aprendizado da leitura. Um ultimo ponto, e talvez o mais importante para esta
pequisa, estd no reconhecimento de que diferentes ferramentas de leitura exigem diferentes
processamentos de leitura, o que significa que a leitura impressa e a leitura através do computador
impdem respectivamente movimentos cognitivos diferentes da parte do leitor. Tratando-se, aqui, de

atividades de leitura para criangas com dificuldades de ler e escrever, o conjunto de pontos
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arrolados, dentre eles especialmente o ultimo, dd suporte a intengcdo de oferecer aos sujeitos dois
ambientes (virtual e ndo-virtual) de leitura com diferentes propriedades e, conseqiientemente, com
possibilidades de corresponder as diferentes propriedades cognitivas desses sujeitos.

As atividades, entdo, sdo organizadas em textos de tipos diversificados, associando o ponto
de vista de leitura como processo € o ponto de vista de constru¢do de conhecimento em rede.
Disso decorre a elaboracao de um conjunto de atividades de leitura, através do computador com
énfase nas relacdes entre linguagem, interacdo e cogni¢do (SCHNEIDER, 1993; ANTUNES,
2002b). Constituem-se em desafios de compreensdo leitora que exigem da parte do leitor o
manejo de processos ascendentes e descendentes e de estratégias cognitivas € metacognitivas de
leitura (KLEIMAN, 1989).

Desse modo, o design da pesquisa repete a convicgdo das atividades pedagogicas através
dos ambientes virtual e ndo-virtual e reafirma o ponto de vista teérico-metodoldgico assumido no

presente trabalho.

1.4 Eliminacao de rupturas

Em decorréncia de uma concepg¢ao positivista privilegiadora das partes em detrimento do
todo, o ensino, ao espelhar a sociedade, apresenta-se também em estratos que t€m suas fronteiras
fortemente delimitadas e seus espacos dificilmente transpostos. Nessa concep¢do, o tempo €
compreendido linearmente, sendo a seqiiéncia um ponto forte. No ensino assim percebido ha
maximas de dificil transposicdo: a teoria antecede a prética, a pesquisa € tarefa da Universidade e
o ensino € da escola, hd os que ensinam e hd os que pesquisam, o conhecimento € produzido na
Universidade e aplicado na escola, o professor é formado na academia para posteriormente ter
contato e atuar na escola, a Universidade e a comunidade desenvolvem-se separadamente.

A compreensdo atual de que o conhecimento € construido interativamente abre caminho
para a diferenca, para o compromisso mutuo, para o crescimento cooperativo. Essa compreensao
permite, no presente estudo: a) a aproximacgdo entre a Universidade e a comunidade, ao situar os
académicos de Letras em trabalho pedagdégico com alunos, pais e professores do Ensino
Fundamental e ao instituir em forma de laboratério informatizado um espago no CELIN para

recep¢ao de alunos da comunidade escolar com dificuldades de leitura e escrita b) a aproximagao
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entre o conhecimento académico e o conhecimento escolar, ao propiciar ao estudante de Letras a
reconstrucdo dos conhecimentos académicos sobre leitura e escrita, desenvolvidos em sala de
aula, em conhecimentos didaticamente pertinentes a serem apropriados pelos escolares, € ao
propiciar a estes a transformagdo dos conhecimentos espontaneos em conhecimentos cientificos
(VYGOTSKY, 1991) c) a aproximacdo entre teoria e pratica, ao oportunizar ao escolar e ao
académico de Letras a construcio de conhecimentos lingiiisticos na direcdo pratica/teoria/pratica,
isto é, acdo leitora / reflexdo sobre a acdo / (re)agdo leitora (WIDDOWSON, 1991) e d) a
aproximacgdo entre pesquisa € ensino, ao propiciar ao académico preparar a acdo pedagogica
(pesquisa bibliogréfica), desenvolver a acdo pedagdgica (ensino) e avaliar a acdo desenvolvida
(pesquisa de campo associada a pesquisa bibliografica) (KLEIMAN, 1989).

Desse modo, a nota dominante do presente projeto, que impulsiona a eliminacdo de
rupturas, consiste num duplo movimento — a academia dirigindo-se a comunidade escolar e a
comunidade escolar dirigindo-se a academia, promovendo o mais benéfico dos encontros, ja que

a grande busca € a da interacdo, condicdo para possibilidades de inclusao social.

2 A PESQUISA

A pesquisa aqui relatada, que teve como propdsito geral contribuir para estudos e
pesquisas sobre o aprendizado da leitura através de materiais em ambiente virtual e nao-virtual
procurou verificar em que medida as oficinas de estratégias de leitura nos dois ambientes
contribuem para o aprendizado de criangas de 5* série.

Assim, a pesquisa visou investigar as condicOes de leitura de alunos de 5% série do Ensino
Fundamental participantes do projeto, desenvolver oficinas de leitura em ambiente virtual e ndo-
virtual com esses alunos, examinar a influéncia de oficinas com um trabalho em ambiente virtual
e ndo-virtual no aprendizado da leitura dos alunos participantes do projeto, bem como examinar
as percepcoes das criancas sobre o trabalho realizado.

Foram entdo produzidos os materiais virtuais e ndo-virtuais (descritos no item a seguir),
elaborados os instrumentos de pesquisa, capacitados os académicos de Letras e organizadas as

oficinas.
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A capacitacdo dos académicos foi realizada através de oficinas, focalizando tépicos dos
fundamentos da pesquisa, os materiais a serem utilizados e os procedimentos a serem seguidos no
monitoramento das criangas.

Os testes de leitura constituiram-se de textos de estrutura predominantemente narrativa
com lacunas (15 lacunas com espacamento de 5 em 5 palavras) cujos sujeitos deveriam, ao ler o
texto, preencher cada lacuna com uma palavra de tal forma que mantivesse o sentido do texto.
Teste com esse tipo de configuragdo pode ser considerado uma adaptacdo do teste cloze
(HARRIS, 1986). Para a aplicacdo dos testes foram dadas duas instrucOes: a) que os alunos
lessem todo o texto antes de completar as lacunas e b) que cada lacuna devia ser preenchida por
apenas uma palavra, que poderia ser grande ou pequena; ou seja, o tamanho da palavra ndo estava
relacionado ao tamanho do espaco disponibilizado no texto.

Os dados foram coletados em dois momentos - antes do inicio das oficinas (pré-testes) e
apods seu término (pds-testes) — e tratados e analisados de modo a verificar o alcance da questdo

central de pesquisa.

3 OS MATERIAIS DAS OFICINAS

Para a elaboracdo das atividades do ambiente virtual e do ambiente ndo-virtual foram
produzidos e selecionados textos diversos que contemplam as regras de coeréncia textual, de
coesdo lexical e de coesdo gramatical (HALLIDAY,1976 e 1989; KOCH, 2006; CHAROLLES,
1978 e 1991), aspectos que sdo explorados nas atividades, de diferentes formas, donde a
importancia da escolha minuciosa dos textos utilizados para a elaboracdo do material.

As atividades elaboradas constituiram-se em estratégias de leitura focalizando
especialmente a de predi¢do, com exploracdo das regras de coesdo e coeréncia, com o objetivo de
desenvolver caminhos que conduzam a superagdo de dificuldades de compreensdo leitora e ao
conseqiiente €xito no ambiente escolar.

As atividades para ambiente ndo-virtual foram desenvolvidas através do editor de texto
Word e impressas em folhas A4 e coladas em papel mais resistente. As atividades ndo-virtuais

foram geradas através do Macro Media Flash. Os dois grupos tiveram correspondéncia no
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conteido e na forma de apresentagcdo, mas utilizando diferentes textos. Desse modo, as atividades

virtuais e as ndo-virtuais tinham uma organiza¢do complementar.

4 AS OFICINAS

Ap6s a elaboragdo das atividades para ambiente virtual e ndo-virtual, foram desenvolvidas
nove oficinas com os participantes do projeto (30 alunos de quinta série do Ensino Fundamental).

A preparacdo das oficinas iniciou com a ampliacdo do numero das atividades previamente
revisadas e selecionadas, durante a producao dos materiais virtuais e ndo-virtuais. Também foram
selecionados instrumentos de avaliagdo dos conhecimentos dos alunos componentes da amostra,
sendo que estes foram aplicados em forma de Pré-teste de leitura das criancas, € que permitiu
avaliar as condi¢des das mesmas antes do desenvolvimento das oficinas.

Em cada oficina, foram trabalhadas duas regras, conforme determinacdo prévia, em
ambos os ambientes, e os alunos foram monitorados pelos académicos. O monitoramento
consistiu em um estimulo constante por parte dos académicos que questionavam que caminhos
foram percorridos pelos alunos para chegarem as respostas, além da justificativa das mesmas.
Além disso, a realizacdo de um trabalho com énfase nas dificuldades surgidas ao longo das
oficinas, o qual favorece também o estabelecimento das relacdes interpessoais e a criagdo de

lacos de afeto, elementos favordveis no processo de ensino/aprendizagem.

5 OS RESULTADOS

Como resultados da pesquisa, cabe salientar primeiramente o acervo constituido de
atividades com estratégias de leitura em dois ambientes — virtual e ndo-virtual. Trata-se de um
conjunto de materiais testados e organizados de modo a dar continuidade a processos de
investigacdo e ensino.

Em relacdo a aplicacdo dos instrumentos, os dados obtidos e expressos na tabela 1

indicam que as oficinas com as criangas monitoradas pelos académicos de Letras contribuiram
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- de 62% para 70,3%. Considerando

separadamente o tipo de texto, os dados apontam um crescimento similar na narragdo € na

descricdo. Mostram também escores mais altos na descri¢do ja por ocasido da entrada.

Tabela 1 — Resultados dos pré e pds-testes de leitura dos alunos (narragdo e descri¢@o)

Pré-testes

Pos-testes

Narragédo Descri¢ao Narracgdo e Narracgdo Descri¢ao Narragdo e

(acertos) (acertos) Descri¢ao (acertos) (acertos) Descri¢ao
(acertos) (acertos)

N % N % N. % N % N % N. %

81/ 54% | 105/ 70% | 186/ 62% | 93/ 62% | 118/ 78,6% |211/ 70,3%

150 150 300 150 150 300

Através do gréfico 1, é possivel visualizar o desempenho individual dos sujeitos, a

partir da andlise dos resultados dos testes de leitura, indicando aumento de escores em quase

todos os sujeitos.

Percebe-se,

Grafico 1 - Resultados do desempenho dos alunos de 5°

série nos pré e pos-testes de leitura

30
25 4
20

15A/V>°<::

Acertos

—— Pré-teste

—— Pos-teste

10

0 T

S1 82 83 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10

Sujeitos - alunos de 57 série

entdo, a partir dos dados, que as oficinas contribuiram para que os alunos se

apropriassem de conhecimentos lingiiisticos necessdrias para a compreensao leitora.
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Quanto as percepcdes das criangcas, os dados revelaram que todos consideraram
importante o trabalho realizado, que gostaram de participar das oficinas na PUCRS, com
preferéncia para as atividades informatizadas. Quanto ao aprendizado, se reconheceram lendo e
escrevendo melhor ao final das oficinas.

Os resultados da andlise dos dados coletados entre os sujeitos sugerem, entdo, que houve
apropriacdo positiva de conhecimentos pelas criangas e o trabalho proporcionou o envolvimento
com a leitura e a escrita, oportunizando o entendimento da importancia de estimular as criancas a
ler e escrever. Pode-se verificar que os encontros proporcionaram aos sujeitos a compreensao de
que ler e escrever bem se constitui num diferencial para o futuro das criancas.

Assim, considera-se a pesquisa um trabalho de relevancia social, por trilhar caminhos

alternativos e inovadores em direcdo a aprendizagem.

LEARNING OF READING BY VIRTUAL TOOLS AND NON-VIRTUAL TOOLS

ABSTRACT

The text presents the report of a research realized with the main objective of verifying to
what extent reading strategies workshops in virtual tools and non-virtual tools, monitored by
students from Letras Course — PUCRS, contribute to the learning of reading by children from the
5t grade of 'Elementary School. As results, can be listed: the data of virtual and non-virtual
activities; the increase of the scores in reading comprehension of subjects comparing pre and

post-tests.

Keywords: learning; reading comprehension; reading strategies
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