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PRINCIPIO ALFABETICO E CONSCIENCIA FONOLOGICA: FATO RES
DETERMINANTES NO TEMPO DE LEITURA DE CRIANCAS EM PR OCESSO
DE ALFABETIZACAO

Ana Paula Rigatti Scherer

RESUMO

O estudo trata do tempo de leitura de nao-palasrda leitura e compreenséo de
frases de dois grupos de criancas alfabetizadadifeoentes abordagens metodoldgicas. O
Grupo A foi alfabetizado com explicitacdo do prpioi alfabético e atividades de
consciéncia fonoldgica, e o Grupo B sem explicitagé principio alfabético, somente o
nome das letras, e sem 0 uso de atividades deiénaiscfonolégica. Tanto na leitura de
ndo-palavras como na leitura e compreensao desfra&rupo A obteve tempos menores,
revelando que a explicitacdo do principio alfalwégcatividades de consciéncia fonolégica
auxiliam na decodificacdo e na compreenséo leifdoan esses achados, conclui-se que a
explicitacdo do principio alfabético, aliada a ml@es de consciéncia fonoldgica, deve
fazer parte da metodologia do professor para quuo®s tenham melhor desempenho em
leitura.

Palavras-chave:Tempo de leitura. Decodificagdo. Compreenséo EitBrincipio
alfabeético.

INTRODUCAO

Ler é uma capacidade altamente complexa, € exaldsivser humano e importante
na sua comunicacdo. Entretanto, a complexidadeitlad acaba sendo pouco percebida
por um leitor habil, j& que seu foco de atencdo sg&a@etém no processo da atividade

leitora, mas no produto final da leitura: a compe&® da mensagem.
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Quando se observa um individuo aprendendo a fss&ivel verificar as etapas que
vai percorrendo até realizar uma leitura fluentenBiramente € necessario que ele decifre
0 codigo da mensagem para depois compreender apglo escritor pretendeu informar.

Essa primeira etapa que o aprendiz percorre, debenrse, na maioria dos casos,
na escola, no ensino formal da leitura e da es®@it@uno precisa dominar o cédigo de sua
lingua (decodificar) para compreender os textosie&sa fase que o papel do professor
torna-se fundamental em sala de aula: fazer o atomhecer o cddigo alfabético.
Conhecendo o codigo alfabético, o aluno € capazlelsfrar mensagens escritas e
posteriormente construir seu significado. E proljaeatio, que, decifrando o codigo
escrito com dificuldade ou lentidao, o aluno levads tempo para compreender o texto.

Acredita-se que alunos que recebem explicitacdoddiigo alfabético e realizam
atividades de consciéncia fonolégica em sala dea datdo maior facilidade na
decodificacao do cédigo escrito, facilitando tamt@@oompreensao leitora.

O presente artigo pretende investigar o tempoitledede ndo-palavras de criancas
alfabetizadas por duas diferentes abordagens: ameaegplicitacdo do principio alfabético
e atividades de consciéncia fonoldgica, e outra ssm da explicitagdo do principio
alfabético (somente o nome das letras) e sem ustivdiéades de consciéncia fonoldgica.
O artigo também pretende investigar o tempo derkeie compreensdo de frases nos
mesmos grupos, verificando se a velocidade nardeda ndo-palavras tem relacdo com a

velocidade de leitura e compreenséo de frases.

METODOLOGIA

A presente pesquisa realizou-se com 10 sujeitper&ncentes a uma turma de 12
série na qual a professora da énfase a explicidgdwincipio alfabético, ou seja, relaciona
cada letra com o nome e com o som (fonema) quegepta (Grupo A), e 5 criancas
pertencentes a uma turma de 12 série na qual aspoyh utiliza um método de
alfabetizacdo no qual ndo é habitual explicitarriogipio alfabético, apenas informa o

nome das letras (Grupo B). E importante salieriaibém que uma grande diferenca entre
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a metodologia empregada nas duas turmas € quema to Grupo A a professora realiza
diariamente atividades de consciéncia fonoldgica sirma do Grupo B isso ndo ocorre.

As criancgas foram escolhidas respeitando os segguonitérios:

- ndo serem repetentes;

- ndo terem comprometimentos em nivel cognitivap@onal ou perceptivo;

- terem estado no nivel pré-silabico da psicogérusseescrita (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1985) no més de mar¢co de 2006 e estaremivel alfabético no més de
novembro de 2006.

As criancas escolhidas ja faziam parte da populdedpesquisa de doutorado da
pesquisadora, ja tendo autorizacdo dos pais poo deiConsentimento Informado. As
turmas das quais as criangas faziam parte, eraemalgias desde marco de 2006 e seguiam
sendo observadas até novembro do presente ano pewvantamento de dados da tese de
doutorado. As professoras dessas turmas recebsrar@anhiento no ano anterior a respeito
de uma abordagem diferenciada em seu método detifacio. Elas estudaram aspectos
da linglistica relacionados a alfabetizacdo, letrdm e consciéncia fonologica, e, com
isso, a importancia de ensinar aos alunos nédo kiras do alfabeto, mas os fonemas que
elas representam.

Em novembro de 2006, a pesquisadora escolheu atgdesgas criancas para outra
amostragem, no caso, para a realizacdo da pesipssa artigo. A amostra da presente
pesquisa contou com o levantamento do tempo dedeite ndo-palavras e do tempo de
leitura e compreensdao de frases.

Os instrumentos utilizados para coleta da amostranf uma lista de 25 néo-
palavras, conhecidas também como pseudopalavra®@BRZ, 1998) e de 8 frases
constituidas por ordens (ZIMMER, 1999) que a créaahgveria cumprir apos a leitura.

N&o-palavras ou pseudopalavras sdo conjuntos @eteegs pronunciaveis, mas
carentes de significado e que estdo, portanto,dordicionario ou Iéxico do idioma. Na
leitura de ndo-palavras, € necessario que o lmtdize a decodificacdo grafofonémica, a
partir da aplicacdo de regras de correspondénei@rga-fonema (CAPOVILLA e cols.,
2000). A lista de 25 nao-palavras era formada pwocpalavras de duas silabas, cinco de
trés silabas, cinco de quatro silabas, cinco dma@ilabas e cinco de seis silabas.
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O levantamento do tempo de leitura realizou-se eas cetapas: leitura de néo-
palavras e leitura e compreenséao de frases.

Na primeira etapa, a pesquisadora informava agaigue ela iria ler palavras um
pouco “esquisitas”, que nunca havia lido antes.eAqpisadora solicitava que a crianca
deveria Ié-las em voz alta logo que visse a palada lendo somente “com os olhos”.

As palavras eram colocadas a frente da criancadentada vez, comecando pelas
dissildbicas, apos as trissilabicas, até as dermaimero de silabas. O tempo era medido
com crondmetro assim que a crianga iniciava arkeitio primeiro grafema até a leitura do
ultimo grafema da palavra.

Apébs o término da leitura de ndo-palavras, a psagora informava a crianca que
ela iria ler algumas frases. Essas frases dariaqnepas ordens, ela deveria |é-las em
siléncio e assim que terminasse a leitura, cunaptarefa ordenada pela a frase. As frases
eram colocadas a frente da crianga uma de cada\gsin que a pesquisadora colocava a
frase a frente da crianca, acionava o crondmetre,sg era desacionado quando a crianca
iniciava a acdo solicitada pela frase. O tempo ¢fo @do era medido, ja que 0 que
importava era a compreensao do que deveria serdaegso a criangca mostrava assim que
iniciava a acédo solicitada.

O tempo medido foi anotado em uma planilha paréepos andlise.

RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em trés pangs tie leitura de ndo-palavras,

tempo de leitura e compreenséo de frases e aoata¢@& o tempo de leitura de ndo-

palavras com o tempo de leitura e compreensaadedr

1. Tempo de leitura de ndo-palavras

Os resultados do tempo de leitura de nao-palawaSrdpo A apresentam-se no

guadro da Figura 1. As criancas do Grupo A forafabatizadas com explicitagdo da

relacéo letra-som e atividades de consciéncia égyca.
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No quadro as nao-palavras sdo apresentadas em amckstente conforme o

numero de silabas, seguidas dos tempos de le@iraégundos) dos 5 sujeitos do Grupo A

(S1, S2, S3, S4 e SH). Na parte inferior do quaalpoesentam-se as médias de tempo de

leitura de cada sujeito, seguidas da média totaledmpo de leitura do Grupo A (2.53

segundos).

N° de
silabas Nao-palavras S1 S2 S3 sS4 S5
PAFA 091| 069 222| 066]| 257
BLETA 087 | 081 097] 116]| 1.13
2 DARCO 137 | 116| 269] 1.82| 4.10
silabas | GOLCA 100 | 084] 275| 1.03| 325
SUSTA 090 | 153| 1.75| 0.85| 1.78
ZASCATU 190 | 291| 341| 178 422
GADUBA 109 097] 119] 118| 350
3 CORZEVA 143 | 128| 278| 135| 1.97
silabas | PRETIGO 134 090 1.97] 112 1.9
PRUFAXO 113 | 118 997 | 219 284
MUFASATA 194 | 181] 243] 153| 381
4 PERCALENA 162 | 162] 1.94] 160 3.65
silabas | CASTALIDA 181 | 163] 3.07| 159 1.96
BEZAGUTA 149 | 194 | 368| 206 1.69
ZEBELENA 178 | 154| 3.03| 200| 2.06
CARAPELIDE 206 | 272| 356 | 228 262
PASCALINETO 247 | 369 | 538 278 250
5 CANJAVAZILHA 240 | 353| 569| 3.00| 393
silabas | PRACATILESCA 250 | 272| 378 275 241
CREDAFAZINA 278 | 244| 358 3.03| 6.40
XASAFELINETO 253 | 3.00| 468| 350| 475
GUMARREDOLINA 263 | 4.00| 291 334 482
6 QUENTAPEZINAGO 275 | 384 419 294 450
silabas | ALMENICATARO 334 | 400 462| 419]| 322
TIPATENIZADO 232 | 341 297 221| 313
Média de tempo 185 | 217 | 341| 208]| 3.15
Média total = 2.53
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Figura 1: Quadro do tempo de leitura das 25 n&avpas realizada pelo Grupo A

(em segundos)

Os resultados do tempo de leitura de ndo-palawaSrdpo B apresentam-se no
guadro da Figura 2. As criancas do Grupo B forafabatizadas sem a explicitacdo da
relacdo letra-som, a professora dava maior énfaseme da letra. Nao foram utilizadas
atividades de consciéncia fonoldgica.

Assim como no quadro da Figura 1, as ndo-palaiasapresentadas em ordem
crescente conforme o nimero de silabas, seguidaeihpos de leitura (em segundos) dos
5 sujeitos do Grupo B (S1, S2, S3, S4 e S5). Ni pafierior do quadro, apresentam-se as
médias de tempo de leitura de cada sujeito, segdidanédia total do tempo de leitura do

Grupo B (3.65 segundos).

N° de
silabas N&ao-palavras S1 S2 S3 S4 S5
PAFA 198 | 300| 387| 1.04| 203
BLETA 3.09 | 1.34| 1396 | 1.09| 1.43
2 DARCO 372 | 143] 160 141 1.78
silabas | GOLCA 278 | 153| 463 132| 343
SUSTA 247 | 119| 575| 113 318
ZASCATU 432 | 197 | 300| 1.87| 231
GADUBA 272 172| 144 144 1.00
3 CORZEVA 275 | 1.88| 454 178 244
silabas | PRETIGO 438 | 172 222| 1.81| 1.60
PRUFAXO 594 | 1.37| 547| 175| 1.88
MUFASATA 325| 250 2.38| 2.09]| 4.00
4 PERCALENA 398 | 334 947 231 353
silabas | CASTALIDA 350 212 412| 194 262
BEZAGUTA 268 | 338| 297| 260 313
ZEBELENA 3.03| 206 351| 272| 2.00
CARAPELIDE 428 | 418 5.13| 3.72| 3.28
PASCALINETO 450 | 328 434| 3.09| 350
5 CANJAVAZILHA 672 | 316| 759| 356 | 5.93
silabas | PRACATILESCA 553 | 296 | 6.41| 294 3.72
CREDAFAZINA 503 | 391 1222 3.88| 3.28
XASAFELINETO 722 | 341] 1159 | 3.03| 525
GUMARREDOLINA 738 | 397 | 447 500 416
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6 QUENTAPEZINAGO 6.09 3.97 6.03 4.28 5.58
silabas ALMENICATARO 7.98 3.32 6.44 3.37 | 4.06
TIPATENIZADO 5.56 3.34 5.59 2.94 3.38

Média de tempo 4.43 2.64 5.54 248 | 3.14

Média total = 3.65

Figura 2: Quadro do tempo de leitura das 25 ndavpas realizada pelo Grupo B

(em segundos)

E verificado que o Grupo A apresentou tempos derieimenores que os do Grupo
B. A média total do Grupo A foi de 2.53 segundagjuanto que do Grupo B foi de 3.65
segundos.

Apesar da diferenca de tempo de leitura entre ngpdS A e B, ha algo de
semelhante em ambos 0s grupos: o aumento dos tedtepegura (de forma nao-linear),
ocorre conforme o aumento do nimero de silabas.pisde ser verificado no gréfico das
Figuras 3 e 4. O grafico da Figura 3, em formaiuleak, apresenta a média de tempo de
leitura de cada uma das 25 néo-palavras, dos GAIpd3.
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Figura 3: Grafico comparativo da média de tempoleitera de n&o-palavras entre 0s
Grupos AeB

Ja o grafico da Figura 4, em forma de colunag,armédia de tempo de leitura das
nao-palavras agrupadas por numero de silabas, Hesaos grupos. Observa-se que o

aumento de tamanho das colunas conforme o nUmesthatbas vai crescendo. Isso ocorre,
indiscutivelmente, nos Grupos A e B.
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Figura 4: Grafico comparativo da média do temptedera das ndo-palavras agrupadas em
numero de silabas entre os Grupos A e B.

Mesmo néo sendo de forma linear, é visivel o auong@attempo representado pelas

linhas e colunas. Se uma linha for tracada dodrdoi fim de ambos os graficos, em cada
grupo, sua configuracao sera de forma crescente.

2. Tempo de leitura e compreenséao de frases
A apresentagdo dos resultados do tempo de leitw@mpreensdo de frases sera

apresentada pelos quadros das Figuras 5 e 6, tiggpsente. Assim como os quadros dos

resultados da leitura das néo-palavras, os quade®sesultados da leitura e compreensao
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de frases apresentam as frases utilizadas pauwmalegeguidas dos tempos de leitura e
compreensdo de cada sujeito (S1, S2, S3, S4 e B&)parte inferior, a média total do

tempo de leitura e compreensédo do grupo.

Frases S1 S2 S3 S4 S5
DIGA Ol 2.44 2.81 491 4.88 3.63
BATA PALMAS 2.65 3.25 9.22 6.25 4.31
VIRE A CABECA 3.12 4.53 5.28 4.66 3.35
ANDE ATE A PORTA 4.94 340 12.37 4.28 4.47
LEVANTE AS MAOS 2.97 2.35 4.63 5.10 4.38
PISQUE OS OLHOS 3.06 246 | 12.22 3.31 3.22
SACUDA OS OMBROS 5.03 3.16 8.32 6.22 4.57
COLOQUE A MAO NO NARIZ 6.03 3.66 7.28 4.66| 12.00
Média de tempo 3.78 3.20 8.02 4.92 4.99
Média total = 4.98

Figura 5: Quadro do tempo de leitura e compreengifrases do Grupo A (em

segundos)
Frases S1 S2 S3 S4 S5
DIGA Ol 2753| 6.90| 27.69| 841 15.18
BATA PALMAS 2191| 4.16| 11.47| 10.00| 3.00
VIRE A CABEGA 6.91| 11.97| 7.60| 4.18| 3.59
ANDE ATE A PORTA 25.84| 3.75| 38.88| 4.87| 585
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LEVANTE AS MAOS 13.37 3.03 7.26 5.78 7.00
PISQUE OS OLHOS 14.32 | 23,00 5.97 4.00 2.81
SACUDA OS OMBROS 18.85 6.53| 32.03 5.00 5.58
COLOQUE A MAO NO NARIZ 9.16 6.40| 21.25 6.38| 13.00
Média de tempo 17.23 6.11| 19.02 6.08 7.00

Média total = 11.51

Figura 6: Quadro do tempo de leitura e compreensifrases do Grupo B (em

segundos).

Observam-se, novamente, menores tempos de leitur@rupo A, sendo que a
média total do grupo foi de 4.98 segundos e a dp&B, de 11. 51 segundos.
O gréfico da Figura 7 mostra essa diferenca.ialed média do tempo de leitura e

compreensao de cada frase pelos Grupos A e B.

Tempo de leitura e
compreensao

Frases 8

‘I:IGRUPOA B GRUPO B ‘

Figura 7: Grafico da média do tempo de leitura mpreensdo de cada frase pelos Grupos

A e B (em segundos).
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Apesar de a diferenca ter sido consideravel, indssidade na diferenca de tempo
de leitura e compreensado das frases, entre os grapm excecdo da primeira frase. O
gréfico da Figura 8 traz a média do tempo de keiwircompreensdo de frases de cada
sujeito do Grupo A e B. Nota-se a similaridade donfato das curvas de cada um dos

grupos.
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Figura 8: Gréafico da média do tempo de leiturarepr@ensao de frases dos Grupos
A e B (em segundos).

3. Relagéo entre o tempo de leitura das ndo-pal@arasa leitura e compreenséo de
frases

Com os resultados vistos acima, pode-se verifijggg em ambas as categorias
leitura de nédo-palavras e leitura e compreensafrases, o Grupo A obteve menores
tempos de leitura que o Grupo B, podendo-se sup®iogmenor tempo de leitura de ndo-
palavras tenha relacdo com o menor tempo de lete@mpreensao de frases. Os graficos
da Figura 9 possibilitam uma melhor visualizagdssde achados. Em cada categoria de
leitura, os sujeitos do Grupo A obtiveram menomspos de leitura que os sujeitos do
Grupo B.
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Média do tempo de leitura das ndo-palavras Média do tempo de leitura e compreenséo de frases
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Figura 9: Graficos da média do tempo de leitura dée-palavras e da leitura e

compreensao de frases (Grupos A e B)

Um dltimo aspecto a ser observado pode ser vadidiano grafico da Figura 10.
Nele aparecem as meédias totais em ambas as catederleitura avaliadas: ndo-palavras e
frases. As colunas que representam o Grupo A s&one®que as do Grupo B, porém na

leitura de ndo-palavras a diferenca entre A e Bné imenor que na leitura de frases.

O Grupo A

m Grupo B

Tempo de leitura

Nao-pal Frases

Categorias avaliadas

Figura 10: Comparativo da média total de leitue rdio-palavras e leitura e

compreenséao de frases dos Grupos A e B.
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Outros achados poderiam, ainda, ser investigafugsém, para este artigo,
consideram-se esses resultados suficientes pacass@é& e levantamento de algumas

conclusoes.

DISCUSSAO

As duas categorias avaliadas neste trabalho fordeituaa de n&o-palavras e a
leitura e compreenséao de frases. Foram testadascas alfabetizadas por duas diferentes
abordagens metodoldgicas, representadas pelos $SAupoB. Os resultados apresentados
no item anterior confirmam o que, de certa forregpressupunha no inicio deste artigo.

Em relacdo a leitura de nao-palavras, o Grupo reésamtou tempos inferiores aos
do Grupo B. A média total de tempo do Grupo A feizl53 segundos, enquanto que do
Grupo B foi de 3.65 segundos. Esses resultadosric@am o que refere Morais (1996), o
qgual julga necessario dominar o principio alfaléf@ra conseguir identificar a grande
maioria das palavras conhecidas e indispensavalgatentificacdo de palavras novas. As
criancas do Grupo B ndo receberam explicitacdotadicas letras e dos seus sons
correspondentes e, apesar de terem realizadaiealdevaram mais tempo que as criangas
do Grupo A.

Além disso, as criangas do Grupo B néo realizachmgnte o ano letivo, atividades
de consciéncia fonoldgica, ao contrario das crisugigaGrupo A, que as realizava todos os
dias. Esse fato corrobora com Hogaboam e Peri&#ig) que verificaram um baixo grau
de sensibilidade fonoldgica nos sujeitos que dewaonamais para recodificar palavras. As
criancas do Grupo B provavelmente ndo tinham umerdpsnho em consciéncia
fonolégica semelhante as do Grupo A. Aplicar oetelt Consciéncia Fonoldgica nao foi
objetivo da pesquisa deste artigo, porém algumssadgecriancas realizaram essa testagem
para a pesquisa de Doutorado da autora e estatemcaliferencas significativas entre as
criancas alfabetizadas com e sem énfase na eapéoitdo codigo alfabético. Criancas que
recebem essa instrugao e realizam atividades deiéocia fonoldgica apresentam melhor
desempenho em consciéncia silabica e fonémica das|eriancas alfabetizadas sem essa

abordagem.
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Outro aspecto observado foi o fato de que tantGmpo A, como no Grupo B, o
tempo de leitura aumentava na medida em que aunaentaimero de silabas das néo-
palavras (ver gréficos das Figuras 3 e 4). Essedanfirma achados de Rey et al. (1998)
referindo que palavras com maior nimero de grafeleasm mais tempo para serem
identificadas. Quanto maior a extensao da palava&r o tempo de leitura.

O tempo de leitura do Grupo A néo foi s6 menor moi&rupo B na leitura de néo-
palavras, mas também na leitura e compreensaasiesfr A média de tempo de leitura e
compreenséao de frases do Grupo A foi 4.98 segumthogianto que a do Grupo B foi de
11.51 segundos. Novamente o Grupo A sobressai-selagio ao Grupo B, confirmando a
hipétese de que receber instrucdo a respeito dgaatfabético influencia positivamente
tanto na decodificacdo, quanto na compreensaordeitda pesquisa de Evans e Carr
(1985), na qual compararam dez classes alfabetizaolamétodo fénico com outras dez
alfabetizadas por método global, foi verificado quees classes de método fénico houve
correlagdes positivas entre a compreensao emdeastdiversas medidas das capacidades da
crianca (desenvolvimento sintatico, comprimento iméths expressdes, etc.), mas nas
classes de método global essas correlacbes forgatives. A pesquisa dos autores
confirma a importancia de realizar as relagfesisdtm na recodificacdo, para a posterior
compreensao da leitura.

Assim como houve similaridade do tempo de leitunreeas nado-palavras nos
Grupos A e B, isso também ocorreu em relacdo arde compreenséo das frases. Esse
fato pode ser observado no grafico da Figura 8aatlo das linhas dos Grupos A e B
parece ter o mesmo formato, indicando que as eafstitas das frases (comprimento,
complexidade e duracéo) séo vistas da mesma foetoa pujeitos de ambos os grupos. A
diferenca encontra-se no tempo em que ocorrewadedta compreensao.

Até aqui foi visto que o Grupo A manteve seus tesm® leitura inferiores aos do
Grupo B tanto na leitura de ndo-palavras, quantteiiara e compreensdo de frases. No
entanto, o objetivo deste artigo ndo € somenterelest esses resultados, mas também
relacionar esse menor tempo na leitura de ndo4@alasom o menor tempo na leitura e
compreensao de frases, mostrando que o uso daiw@gib da relacdo letra-som na

alfabetizacdo pode favorecer a decodificacao ergpiEensao leitora.
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Os graficos da Figura 9 trazem as médias dos teuhpdsitura de ndo-palavras e
leitura e compreensao de frases dos Grupos A esBectivamente. Visualizando-os um ao
lado do outro, € possivel comparar o desempenhaa@esggrupos em ambas as tarefas. O
Grupo A realizou em menos tempo tanto a leiturande-palavras, quanto a leitura e
compreensao de frases. Pergunta-se, entdo: des&releodificacado pressupde destreza na
compreensao?

Perfetti (1977) refere que o conhecimento da lirgaadecodificacdo sdo bases da
compreensao leitora. Perfetti e Hogaboam (197%¢rgam que, quanto mais memoaria de
trabalho é despendida na busca da decodificacdmsmeemoaria o leitor tera para buscar o
significado das palavras. Defendem, entdo, quetquaanor € a capacidade do leitor para
decodificar, menor sera sua capacidade de comgir@emgjue quanto mais habeis forem os
leitores, mais rapidamente lerdo pseudopalavrasae podera colaborar no processo de
compreensdo. O Grupo A decodificava com mais destmostrando que na leitura das
frases levava menos tempo para compreendé-las.

McGuinness (2006) também refere que fracas hab@slaem decodificagdo e
lentiddo na leitura levam a dificuldades na commsée.

Apesar de o Grupo A ter obtido menores tempos erbaanas categorias, a
diferenca entre os Grupos A e B na leitura de raédavpas foi menor do que a diferenca na
leitura e compreenséao de frases. O gréafico da &ij0rmostra esse comparativo. Explica-
se haver maior diferenca na leitura e compreenséoades, pelo fato de que o Grupo B
possa estar realizando a leitura de frases (ndpssimopalavras) por processo fonologico,
e ndo ortografico. Na leitura das ndo-palavras,c®mds grupos necessitaram realizar a
leitura utilizando o processo fonoldgico, pois m&oonheciam, em seu léxico, nenhuma
daguelas palavras. Ja na leitura das frases,oo tpie visualiza palavras reconhecidas pelo
seu léxico, identifica-as como um todo sem a nétads de recodifica-la letra por letra,
lendo mais rapido. Isso é confirmado por Hogaboderéetti (1978) referindo que o leitor
habil d4 mais atencdo as propriedades semanticaspdt e que o leitor com menos
habilidade da mais atencéo aos fatores fonétisisuais do texto. No caso desta pesquisa,
0s sujeitos do Grupo A mostram que sao leitores habeis que os do Grupo B, pois
decodificaram mais rapido e, conseqientemente, @ngeram as frases com mais

facilidade.
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CONCLUSAO

Enfim, verifica-se ao final deste trabalho, queapacidade de recodificar, isto €,
realizar a correspondéncia letra-som durante arée#é a primeira etapa vivenciada pelo
leitor. Essa etapa é seguida da decodificacaai@eda palavra como um todo), como se a
recodificacdo fosse automatizada. Para haver cangéie, € necessario que as duas etapas
anteriores sejam realizadas com destreza, para (gitor, entdo, possa construir sentido
naquilo que Ié. Quanto mais a etapa recodificag@oftificacdo é desenvolvida, melhor o
aluno avancard no processo de compreensao lgitois, como ja citado anteriormente,
compreender ndo é decodificar, mas a decodificagerede a compreenséao do texto.

Ha de se salientar, ainda, que a abordagem métndal do professor é
fundamental para desenvolvimento do aluno no psaocda leitura. O aluno deve dominar
o principio alfabético para fazer uso da recodifficaleitora. Junto a isso, deve realizar
atividades de consciéncia fonolégica que sdo fuedsas no aprimoramento do processo
de conhecimento do codigo alfabético.

Dominando o principio alfabético e levando em ce@ntmportancia social que tem
a leitura, o leitor principiante terd melhores dgfids de chegar a uma melhor fluéncia e

compreensao de leitura.

ALPHABETIC PRINCIPLE AND PHONOLOGICAL AWARENESS:
IMPORTANTS FACTORS ON READING TIME OF THE CHILDRENS DURING
READING LEARNING

ABSTRACT

The study is the reading time non-words and readind understanding the
sentences of two groups of children literate byedént methodological approaches. Group
A was literate with explicit principle of alphabedi and activities of phonological
awareness and the Group B without explicit prirecipl alphabetical, only the name of the

letters, and without the use of phonological awassractivities. Both the reading of non-

Signo . Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 82-99, dez, 2007.



98

words like in the reading and understanding ofgheases Group A received minor stroke,
revealing that the explicit principle of alphabatiand phonological awareness activities to
assist the reader in understanding and decodinth Wese findings concluded that the
explanation of the alphabetic principle allied ®ifetactivities phonological awareness
should be part of the methodology of the teachestiodents to have better performance in

reading.

Keywords: Reading time. Decode. Comprehension reading. Akgi@aprinciple.

NOTA

1 Fonoaudib6loga da Secretaria Municipal de Educded@uaiba-RS. Mestre em Letras, Doutoranda em
Letras — PUCRS.
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