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LER E BRINCAR NA ESCOLA: UMA COMBINAGAO POSSIVEL PA RA
FORMAR LEITORES

Renata Cavalcanti Eichenbérg

RESUMO

O presente trabalho consiste na descricdo de urmadméte ensino de leitura da
literatura, aplicado em alunos de 32 e 42 séridsndino Fundamental do Colégio Marista
Champagnat, com dificuldades de leitura e es@itayés do projeto de pesquisa intitulado
“Oficinas de Leitura da Literatura Champagnat”,cuilado ao Programa de Péds-Graduacéao
em Letras da PUCRS, em vigor desde 2002. O métasleidrse na hermenéutica de Paul
Ricoeur, relacionada a cognicdo infantil e ao ldis Com base nos resultados obtidos
através dos instrumentos de analise empregados @rdducdes textuais dos alunos,
constatou-se a eficiéncia do método no que tamgs@ertar o gosto pela leitura e a formar
leitores, pois se apresenta em simetria com o tsovinfantil, convidando a crianca a
brincar com o livro e, assim, dele extrair momemteprazer e descobertas sobre si mesma
e sobre o mundo que a cerca. Dessa forma, osadssilalcancados também evidenciam a
importancia da leitura para o amadurecimento iilfamnha vez que demonstram (quando
despertado) o interesse dos pequenos, O enriqgudgocind® Seu universo interior e,

consequentemente, o alargamento de suas vivéndeasexs conhecimentos.

Palavras-chave:Leitura. Literatura infantil. Metodologia de ensin

Todo pacto de leitura, em especial de leituraditar depende do despertar da
curiosidade, do encantamento, do prazer. Caso &umntro leitor abandona o livro,
rompendo a parceria que tentou estabelecer. Aiap&scda literatura resulta, assim, da
satisfacdo em desvela-la que, por sua vez, svadatipelo sujeito que |é a partir da sua
identificacdo com o texto. Voltando-se especificatr@epara a criancga, tal identificagdo

deriva, inicialmente, do respeito, por parte doitsg a natureza peculiar infantil. Para que
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0 pequeno se identifique, se envolva e interaja adnistéria, essa tem que estar adaptada
aos seus interesses.

A simetria necessaria entre obra e leitor mirinvgé sendo defendida, estudada e
divulgada por teédricos da area. Contudo, no qugetao oferecimento e ao trabalho com o
livro infantil em sala de aula, tal simetria é, tagivezes, esquecida pelas escolas. Como
resultado, mesmo oportunizando aos alunos uma pisaivel de identificacdo e, por
conseguinte, prazerosa e emancipatéria, o profgssoa ao relaciona-la a acbes de
releitura limitantes, fechadas no sentido latente telxto, quando nédo destinadas ao
aprendizado da Lingua Portuguesa, entre outraplifiss. O livro €, desse modo, afastado
do deleite e aproximado do dever e da obrigatodiedprivando a crianga da chance de
descobrir o prazer de brincar de ler.

Como resultado da conciliagdo entre a necessidadencestudo planejado, segundo a
especificidade da literatura infantil e a imporiardo elemento Iidico como instaurador de
uma relacdo saudavel entre o leitor e o livro @eentaluno e o professor, o presente
trabalho apresenta um método de ensino de leituligedatura intitulado “Brincar de ler”.

Destinado as seéries iniciais do Ensino Fundameptaferencialmente as 32 e 42
séries, ele vem sendo aplicado em alunos com ltiides de leitura e escrita do Colégio
Marista Champagnat, em Porto Alegre, desde o segsedhestre de 2002, por meio do
projeto de pesquisa “Oficinas de Leitura no CLIGoanac&o de educadores para formar
leitores”, focado no subprojeto “Oficinas de Lesuda Literatura Champagnat”,
desenvolvido pelo Programa de Pdés-Graduacdo enasLeta Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS). As sesséexpticacdo do método, com duracéo
de 1h30min, ocorrem uma vez por semana, no tuwerso ao de estudo, durante todo o
ano letivo, sem custo algum para os participantes.

De acordo com Paul Ricoeur, o leitor, para alcangarazer da leitura, necessita ter
capacidade para interpreta-la. Nesse sentido, & gdlermenéutica defendida por esse
filosofo que o método em questdo se baseia, umguea leitura do género infantil deve
ser condicionada ndo apenas pela crianca, mas tapéld literariedade da obra, garantida
a partir de sua adequacéo a esse particular désitmale modo a permitir sua participacao

no ato de leitura. Ciéncia da interpretacdo, a bBeémtica consiste na capacidade de
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compreender, de traduzir e de relacionar claramesitsignos linguisticos, de maneira a
revelar seus sentidos. Valendo-se de nocdes dterasiglismo, da fenomenologia, do
estruturalismo e da psicandlise, Ricoeur desenvatvenovo conceito dessa ciéncia, que
amplia os estudos hermenéuticos anteriormentezaglals, uma vez que defende o texto
como caminho ideal para a interioridade humanayésr da interpretagéo.

Ler e interpretar uma histéria oportunizam a abartle um mundo singular pronto
para interagir com o mundo do leitor. Para Paub&ic, somente no confronto do mundo
do texto com o mundo de quem I|&, a obra literadiguee uma significacdo no sentido
pleno do termo, na intersec¢do do universo langadio texto e da realidade de vida do
destinatario. Por meio da recepcdo e do cruzamemtte as vivéncias ficcional e real,
projeta-se ao leitor uma narrativa que, segundoil@sofo, é resultante de uma
transcendéncia imanente ao texto, ou seja, ele sorrretiza mediante o ato de leitura.
Portanto, o individuo se Ié no texto e ndo aperiés Bal condicdo esta atrelada ao caréater

fundamental da literatura, definido por Nelly Nos&oelho como a capacidade de:

traduzir verdades individuais, de tal maneira irddgs na verdade geral e
abrangente, que a forma representativa escolhiégsmm perdendo, com o
tempo, o motivo particular que a gerou, contindanfdo aos homens por outros
motivos, também verdadeiros, no momento em quessurgCOELHO, 2000,
p.45)

Dai a necessidade primeira, no ato de leituraodgpoeensédo da obra pelo receptor.
Compreender, como registra Ricoeur, ndo passaalmiente, de uma conjectura: “no ato
de ler, esta implicito um tipo especifico de ueitalidade. Tal unilateralidade fundamenta
o carater conjectural inicial da interpretacdo’lGREUR, 1976, p. 89) Entretanto, ao final
do ato interpretativo, a compreensdo, medianteuaidscdo da composicao textual,
transforma-se numa validacdo de sentido. Dessa iraaneonjectura e validacao
encontram-se, como afirma o filésofo, relacionadasularmente, enquanto abordagem
subjetiva e objetiva do texto, a partir da relad@dética entre o seu sentido, objeto da
compreensace a sua composicao, objeto da explicacao.

No entanto, a compreensao depende, antes de tadmndicdo de distanciamento

entre obra e leitor para encetar o processo heutieoENo caso da literatura infantil, esse
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fator € agravado pela distancia natural existeriteutavel entre o autor adulto e o leitor
crianca. Ao contrario do que ocorre entre o cootad producdo do livio e 0 momento
posterior de leitura, essa distancia, peculiar @oerp infantil, é determinante para a
desqualificagdo do mesmo quando néo superada dueardriacdo da obra. Cabe ao
escritor, por entre a adaptacdo, quebrar a ass@nmie o separa de seu destinatario,
oferecendo-lhe textos adequados a sua forma eispetéf apreender o mundo. S6 de posse
de uma obra literaria adaptada ao seu processamgegtitivo 0 pequeno passa a se
interessar pela leitura, apto, por conseguinteprapceendé-la, de forma a transformar a
conjectura inicial que dela surge em sentido poymalidando-a.

Quebrando a assimetria entre 0 emissor adulto eceptor crianga, o escritor vai,
enfim, permitir que o seu leitor avance no atoaiieita, excedendo o primeiro momento da
compreensdo, como indica Ricoeur, para atingilgarsgo estagio, da interpretacdo da obra
enguanto discurso aplicado na escrita. Nessentlatse de literatura, o sujeito que Ié se
depara com uma situacdo sempre inédita, constavigartir de diferentes autonomias:
autonomia semantica, em que a dialogia prépriastuso oral é substituida pelo discurso
como obra, caracterizado pela composicéo, pelorgémeela elaboracdo de um estilo
individual, préprio do autor; autonomia do textarcoelagcdo ao seu escritor, mediante o
distanciamento que se instaura entre eles; aut@ndoniexto em relacdo ao publico, que no
discurso escrito passa a ser um numero indefinidoleitores e suas respectivas
interpretacdes singulares em um periodo de temgetemminado. Tais autonomias, ja
aproximadas do leitor através da compreenséo, amtivo a reflexdes mais ousadas, que
extrapolam a linearidade e a mera sequéncia ds, fat@elando-lhe conflitos a serem
absorvidos e solucionados em particular.

No gue tange a obra infantil, a autonomia do textm relacdo ao seu publico, ja
definido, esta diretamente atrelada as demais ani@s (semantica e entre autor e obra).
Nao havendo superacdo entre a distancia etéaricsepera autor e leitor, as autonomias
ficam comprometidas. Em lugar de uma literatura rempatoria, tem-se um texto
normativo, preso ao pedagogismo vigente ao con@stproducdo. Desse modo, na obra
gue rompe com O normativo, o leitor mirim encorltbeerdade para interpreta-la, apos

compreendé-la. O discurso monoldgico, proprio dexwsd voz, a do narrador, ao ser
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dissipado, é substituido pelo didlogo entre narradeitor, permitindo o entrecruzamento
dessas duas vozes, acrescidas de muitas outrasoatexto pode dar espaco.

Assim, nessa possibilidade de autoconhecimento mheoomento de mundo
proporcionado pela literatura, da-se o terceiroltend momento do ato de leitura, a
apropriacdo, segundo Paul Ricoeur. Cabe ao lgtmr,meio da interpretacdo enquanto
leitura pés-compreensao, a tarefa de recontexauainbra literaria de forma a, finalmente,

apropriar-se dela. Nas palavras de Ricoeur:

Aquilo de que eu, finalmente, me aproprio, é un@ppsta do mundo; esta ndo
atras do texto, como estaria uma intencdo encoberta, disage dele como
aquilo que a obra desenvolve, descobre, revelaarir mai, compreender é
compreender-se diante do textddo impor ao texto a sua prépria capacidade
finita de compreender, mas expor-se ao texto degaele um si mais vasto que
seria a proposta da existéncia, respondendo dairmamais apropriada a
proposta do mundo. (RICOEUR, 1989, p.124)

Diante de uma obra emancipatoria e simétrica aopsesamento e a sua maneira
peculiar de enxergar o universo, o leitor mirimtigge 0 ato de leitura, apropriando-se do
texto e, por conseguinte, realizando descobertas dedo mundo que o circunda. Como
enfatiza Vera Teixeira de Aguiar, “quando se commt® com as necessidades e o0s
interesses de seu destinatério, o texto infaatiliorma-se num meio de acesso a realidade
e facilita a ordenacéo das experiéncias existend@sujeito”. (AGUIAR, 2001, p.77)

Dessa maneira, a obra literaria deve exigir unotdeieconfigurador dos mundos
possiveis que ela pode oferecer, de modo que ladéata dos sentidos néo esteja contida
somente no texto. De posse de sua capacidade mtiggino receptor atualiza, de acordo
com Ricoeur, “as potenciais referéncias ndo ostassdo texto numa nova situagao”
(RICOEUR, 1976, p. 92), relacionada com a sua md@xperiéncia de vida. Dai por que o
ato de leitura, segundo o filésofo, € composto pés momentos distintos, porém
interligados: a compreensdo, possivel a partir daq@wacdo da obra ao leitor, a
interpretacdo e a apropriacao do texto pelo sujgieoo €.

Diante da missédo de formar leitores, o dever déepsor recai, entdo, sobre a tarefa
de envolver o pequeno com obras infantis realméteti€rias, ou seja, emancipatorias,

permitindo-lhe o contato com novos mundos possies meio da compreensdo da
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histéria, significados até entdo inéditos, porém pspondem, direta ou indiretamente, aos
interesses do leitor mirim, sé&o por ele interpresad, finalmente, apropriados e aplicados
no universo em que se encontra inserido, garantimelacées também emancipatorias.

Tal inicializagdo pode ser estimulada através dexapacao entre os atos de ler e de
brincar, uma vez que esse Ultimo é familiar e atmeao olhar infantil. Sob essa
perspectiva, a obra literaria infantil e o brinqoies#io tidos como estimulos significativos
para a evolucdo da imaginacao e, consequentemgmtelesenvolvimento da crianca.
Assim, por intermédio do ludismo, o interesse gel@ livro literario tem mais chances de
ser despertado, pois esse passa a ser visto cormonwuite para brincar, ou seja, como um
convite para ingressar no plano da fantasia, onggpresentacdo e a recriagdo ganham a
vez. Brincando de ler, o leitor mirim ressignifigecultura dominante, vivenciando novas
experiéncias a ponto de entender e representar rmlonao passo que constréi sua
identidade pessoal.

Nesse sentido, a aplicacdo do método “Brincar depléma pelo incentivo a leitura
acompanhada de prazer, de descoberta, de envoteingenencantamento, jamais de dever
ou de obrigag&o. Para tanto, a hermenéutica deRreagur, apos ser focada em um leitor
em especial e, portanto, ligada ao ludismo, é ditarpara além da leitura propriamente
dita, resultando nas cinco etapas que compdemadmét

A primeira, denominada de “Estimulo ladico”, congmde o momento de ingresso
do aluno no universo ficticio oferecido pelo liviterario. Jogos interpretativos e criativos,
geralmente em grupo, sao realizados de modo a pmnuescontracdo, interacao e,
finalmente, atracdo da atencdo de todos parawadei® estimulo ludico corresponde ao
momento inicial da compreensdo, imprescindivel paraonsolidacdo do ato de ler
ricoeuriano. Mergulhar ludicamente no ambienteidical a ser proposto pelo livro literario
transpfe 0 pequeno para uma nova representac@aldpredispondo-o a leitura.

A segunda etapa do método constitui 0 momentoitledgpropriamente dita da obra
literaria infantil. Em roda, em pequenos gruposnalividual e silenciosa, a leitura do texto
€ realizada pelos alunos juntamente com as professauma relacdo de igualdade. Nessa
fase, os sentidos conjecturais apreendidos ducaetimulo ludico sdo experimentados e

expandidos pela crianca que, dessa maneira, aleaogmpreensado do texto. O momento
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de leitura da obra transfere, entdo, o ludismoatisglades anteriormente praticadas para o
universo narrativo e/ou poético, ligando-o diretataeao brinquedo. Tal relacdo propicia
maior capacidade de interpretacdo, por parte dor lsiirim, uma vez que o contexto em
gue se encontra para iniciar sua imerséo litegfaamiliar a sua natureza.

ApOs essa etapa, tem-se a “Reflex@o sobre a leitdessa fase, professoras e alunos
comentam espontaneamente a histoéria, focando odenteal e sua relacdo direta ou ndo
com o mundo real e as experiéncias individuaisadia m. O carater descontraido dessa
etapa, na qual o pequeno tem a liberdade de tecediacomentarios a respeito, mantém a
esséncia ludica do método. Envolvido por uma espeiconversa informal, o aluno sente-
se confortavel para expor suas idéias perante a lgba. De acordo com a teoria de
Ricoeur, a reflexdo sobre a leitura surge como maredicaz para o leitor ndo apenas
compreender, mas interpretar o texto, pois esse emimmse traduz num estimulo
significativo para o estabelecimento, por partecdanca, de relacdes entre o mundo do
texto e o seu proprio mundo.

A quarta etapa do método constitui a “Atividadeativa”. Partindo do tema da obra
lida, os alunos sédo convidados a realizar tareéasetkitura da histéria, porém sempre
mediante propostas ludicas e criativas, geralmenteiais e individuais. Sendo criativa,
essa atividade d& seguimento ao carater transfomazdarte literaria, pretendendo, antes
de tudo, a emancipacdo do sujeito. Através, ert@oatividades ludicas e criativas, 0
presente método objetiva unir os atos de leitues@ita, concebendo esse Ultimo como
meio propulsor para a concretizagédo do primeirojaoevelador dos processos internos de
compreensao, interpretacdo e apropriacdo do teQtmndo em cima daquilo que
compreendeu e interpretou, 0 escolar torna-se m@picio a assimilar significados
préprios do texto lido, aumentando o conhecimerdosde da realidade circundante.
Tratando-se, porém, de criancas com dificuldadkeitlera e escrita, apos finalizarem suas
producbes, elas sao atendidas individualmente p®laiessoras, geralmente duas, que
induzem-nas a percepcao dos possiveis erros denasteutural apresentados, de modo
gue elas mesmas, como autoras de seus textogpserajam.

Finalmente, chega-se a quinta e Ultima etapa dodogta do “Desfecho ludico”.

Nessa fase, os alunos tém a oportunidade de divelgacializar seus trabalhos, ou seja,
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suas apropriacdes singulares dos sentidos do tErtoetanto, no que tange ao publico
infantil, tal socializagdo deve ser concebida ladiente, visando a interagdo saudavel entre
as criancas e a apreciacao de suas criacfes de émnmuecedora.

Assim, ao brincar de ler, vencendo as cinco etgpasistas pelo método em
guestdo, os participantes mesclam constantementasia e realidade, de maneira a
descobrir sua propria identidade. Dai a importanea unidades tematicas progressivas
gue acompanham o método. Focadas no tema “Queru&3uou seja, na descoberta de si
e do mundo por meio da leitura literaria, as sess@enanais, realizadas sob forma de
oficinas, partem de questfes internas, como segyregtstos, problemas, medos, para
gradativamente atingirem o meio exterior, por etéreas como familia, amizade, escola e
sociedade. A medida que brincam com histérias doedecem simbolicamente tal
progressao tematica, novos conhecimentos sdo &opre repensados livremente pelas
criangas. Isso, de fato, ndo apenas lhes incit@stogpela leitura como intensifica as
consequéncias dessa brincadeira na infancia, dasendo o seu intelecto, a sua
criatividade e a sua capacidade de expresséao dtsieptos.

Procurando mensurar as possiveis conquistas attasgaediante a aplicacdo do
método, a presente pesquisa da conta da descrigioamalise dos resultados obtidos
através daproducdes textuais de cada aluno, oriundas da depévidade criativa, e dos
instrumentos de analise empregados, que compreeadatinidade inicial e a atividade
final - produgBes textuais livres a partir do #tul Quem sou eud? realizadas,
respectivamente, na primeira e ultima sessoes ldmegfo do método, quando da unidade
tematica da identidade - e os registros diariogtermo informacgdes relevantes de cada
sessdo, como numero de participantes, tema tralmglhabjetivos, atividades
desenvolvidas, recursos, reacao das criangas essfw pessoal das professoras.

A analise e a interpretacdo dos resultados alcas¢caduz das teorias escolhidas
para fundamentar o método indicam sua eficiénciguetange a despertar o gosto pela
leitura e a formar leitores, uma vez que ele sesgmta simétrico & natureza infantil,
convidando a crianga a brincar com o livro e, assiate extrair momentos de prazer e
descobertas sobre si e 0 mundo ao redor. Desse, m®desultados também evidenciam a

importancia da leitura para o amadurecimento iflfgrais demonstram, quando ativado o

Signo. Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 110-119, dez, 2007.



118

interesse do pequeno, 0 enriquecimento do seu mgpiveterior e, consequentemente, 0
alargamento de suas vivéncias e de seus conheosnent

Ao transpor para o papel suas conquistas adquindaglano da ficcdo, o leitor
mirim adapta e sintetiza os sentidos apropriadogedtn para a sua propria realidade,
através de um processo ativo de interpretacdo dedesy sejam mundos reais ou
imaginativos, transformando-os em peculiares relac@e subjetivacdo marcadas

justamente pela possibilidade de autoria e detuedetle si mesmo.

READ AND PLAY AT SCHOOL: A POSSIBLE COMBINATION TO FORM
READERS

ABSTRACT

The present work is a description of a methoddaching the reading of Literature to
children. More specifically it is the descriptiori the method applied to students with
limited reading and writing proficiency from thé®and 4' grade of Colégio Marista
Champagnat (Saint Marcellin Champagnat School)hSuethod is part of a research
project entitled “Oficinas de Leitura da Literatu@hampagnat” linked to the Graduate
Program of Letters of PUCRS at work since 2002. fheeretical support that sustains the
research is the reading of children’s literatur¢hwi Paul Ricoeur's hermeneutics frame,
children’s cognition and ludism. The results obtgirthrough the applied instruments of
analysis and the student’s textual productions shibwvat the method is efficient in terms of
the awakening of the child to the pleasure of megquiius constituting an important tool for
the formation of readers. Its success is also duestcapacity of being symmetric to the
children’s universe; the child is invited to playthwvthe book thus enabling him to have a
leisure time as well as to make discoveries nof abbut himself but his world. The results

also show the importance of reading as a way afrarg the child’s development because
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they demonstrated that at the moment the chilchtereésted in reading, he become to

enhance his quality of life in terms of knowledgel &is inner self.

Keywords: Reading: Children’s literature. Teaching methodglo
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