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SILENCIAMENTO DE SENTIDOS: ANALISE DE
“O OPERARIO EM CONSTRUCAO” *

Marilane Mendes Cascaes da Rosa

RESUMO

Este artigo tem por objetivo verificar de que fortegtos utilizados em sala de aula
abordam o tema trabalho, ver os silenciamentosedéds e prestar uma homenagem ao
grande educador Ingo Voese. Para desenvolver alipastpuscou-se auxilio, especialmente,
nas teorias de Bakhtin (1992, 1997, 1998) e Thom$895). Para listar os silenciamentos,
apoiou-se em Cotrim (1993), Voese (2003), Cavaicé?D02), Zozzoli (2002) e outros. A
reflexdo ocupou-se dos possiveis efeitos que eacimentos podem produzir na sala de
aula, ou seja, a hipdtese sustenta que o quemriértdiz, mas que poderia ser dito, prejudica

a formacéo de uma consciéncia critica.

Palavras-chave:Discurso. Silenciamento. Educacé&o.

INTRODUCAO

...que as palavras ndo sejam mais ocas. Que nésceada com o
verbalismo o vazio do pensamento; com o formalissnmentira da
incompeténcia; e com o beletrismo, o cinismo dxmesa... (Pierre
Furter)

Antes mesmo que a educacdo formal se consolidass¥/87, era de interesse da
elite social que 0 povo nao tivesse acesso a eig,quanto mais ignorante ele fosse, melhor
seria para manipula-lo. Propunha-se que “o que léideque o povo seja guiado e ndo seja
instruido” (Arroyo apud Frigotto, 2000, p. 33). ldppmbora as teorias postulem o contrério,
a situacdo ndo é muito diferente. Muitas pessoapi@adas do conhecimento da realidade
social e, além disso, aquelas que tém acesso agiunao sao esclarecidas o suficiente para

perceberem e agirem de forma critica em relacdoladgmas que se originam na sociedade.
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O homem nao tem sido sujeito de sua historia e aé@da vez mais assujeitado a uma socie-
dade alienante. E o meio para manter essa sitéagao discurso pedagdgico que nado atua,
especialmente, nas aulas de Lingua Portuguesa sofue pertence ao plano ideoldgico.
Escapa, pois, em geral, a percepc¢ao tanto de posésscomo de alunos o fato de a ideologia
silenciar os sentidos que né&o interessam ao groagial @ que ela se vincula. Assim, Voese,
através de seus escritos, tentou mostrar aos emhesague é possivel conceber os textos so-
bre uma outra perspectiva, sobre um outro olhar.

O discurso deve ser entendido como um acontecintestiarico-social e visto sem-
pre numa relagdo dialdgica, no entanto, o que s®Ipe é um ciclo monoldgico, pois € isso
gue importa ao grupo social hegemaonico.

Freire (1980) sonha com uma educacéo libertadqreealesperte no homem a cons-
ciéncia e a auto-reflexdo. A partir do momento ara $so acontecer, o0 homem serd um a-
gente critico e transformador e os silenciamerdesldgicos das palavras proferidas seréao
compreendidos. Era esse, também, o sonho do llngha8a com educadores conscientes de
suas missdes e que fossem capazes de mostrarmas@os uma nova forma de ver os tex-
tos.

O silenciamento de sentidos, entendido como aquiéoo autor de um texto nao diz,
porque opta por uma ideologia, surge como uma odandamental a ser discutida na lin-
guagem. Embora se tenha consciéncia de que seanggaltsentidos silenciados em um tex-
to, porque se faz escolha por uma ideologia e n#@,0é necessario que, de alguma forma,
esses silenciamentos sejam mostrados, porque,, assidividuo podera ter uma postura cri-
tica diante do texto e, conseqientemente, diantealiaade social.

O trabalho é fundante do ser humano. Hoje, poréti, @ada vez mais dificil de en-
contrar trabalho, pois “0 desemprego invade todosieeis de todas as classes sociais, acar-
retando miséria, inseguranca, sentimento de veegohfForrester, 1997, p. 125), o que quer
dizer que existe uma dificuldade ndo sé para o homdulto, mas especialmente para o jo-
vem que, na escola, busca preparar-se para a vida.

Se diante dessa sociedade caotica o trabalhad@ab&oo que fazer e sente-se ame-
acado, mas nao tem consciéncia do que realmentéeaeca sua volta, € porque, em algum
momento do processo educativo, a escola falh@a dsontece porque a escola tem se apoia-

do em:
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objetivos que resultam do olhar equivocado que W®mem apenas
como uma particularidade que precisa encontrar syagosobrevivén-
cia num mercado cada vez mais restritor e exigentep se esse fos-
se o tragco mais importante da genericidade hunisizaé: a “sociali-
zacao” que subjaz a proposta da escola, reduz erhamser apenas
mao de obra, pois, ao preparar o individuo pareeado do traba-
Iho, a tarefa se resume em dar-lhe uma certa cémpatpara a dis-
puta pela sobrevivéncia (VOESE, 2003, p. 28).

Em outros termos, as escolas em geral, na figupgafessor, abordam o texto como
se ele pudesse ter s6 um sentido e que poderiandsmpa todas as questbes que um tema
pode levantar. E isso deve ser visto como susggtemissdo quanto ao que o texto nao diz,
ou seja, silencia. Desse modo, o0 aluno passa soveente aquilo que o professor quer que
ele veja, privando-o de perceber outros sentido&id; estudar os silenciamentos de sentidos
nos textos € extremamente importante, pois, arplsse conhecimento, alunos e professores
langar&o sobre o texto um novo olhar. Quer-se g@mrvum tema como, por exemplo, o tra-
balho sob diferentes Gticas, porque os textos esfiletos de sentidos e veiculam diferentes
discursos e ideologias. Percebendo-se os silenotases envolvidos no processo educacio-
nal verdo que os textos sdo muito mais do queaqud# ja esta dito.

Para que o homem viva de forma digna, além do atimesle necessita, também,
desenvolver-se socialmente e a partir dai exeuzeastonomia. Por isso, justifica-se a impor-
tancia de uma escola e, consequentemente, de uno e estejam voltados ao desenvol-
vimento de um cidadao inserido a sociedade, namagpsomo uma mao-de-obra, mas como
sujeito.

Para Freire (1980), o caminho para a mudanca éedlutzacdo, porque quando hou-
ver sujeitos conscientes de seu papel, com cemi@zajovo rumo sera tracado a sociedade.
Para que essa idéia possa ser alcancada, é naxessdtudo, que, desde cedo, os educandos
tenham uma postura ativa diante dos conhecimemi@sentados através dos textos, por e-
xemplo, e, para isso, a funcéo do educador comaach@dé primordial. Assim, ndo sé, mas,
principalmente, a aula de Lingua Portuguesa devensdugar privilegiado para a analise dos

textos. A linguagem néo pode mais ser concebidaati reducionista, isto é:

entendendo a sua fungdo como instrumento de coagft¢ suporte
do pensamento, espaco de atividades dos usuarargpecultural ou

acontecimento etc., sem tomar como referéncia oegsp de desen-
volvimento histérico do género humano, ficam exddsi importantes
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questdes sobre, especialmente, os efeitos queéamasdd papel medi-
ador que realiza o discurso (VOESE, 2003, p. 26).

Constata-se, pois, que a linguagem é de extrerazaratia e de que sua funcao esta
além de instrumento de comunicacao.

Voese me fez ver e ter uma nova relagdo com ossteRprendi com este grande
homem muitos ensinamentos. Além do conhecimentorgupassou e das suas contribuicdes
tedricas, pude perceber neste educador o carinbexgi@ncia e, principalmente, a humildade.
Diante de tantos saberes que possuia, em nenhunenmtmmostrou-se arrogante e dono da
verdade, mas alguém com quem pude compartilhar pegsenos conhecimentos. Estava
sempre disposto a ajudar e ndo media esforcosgsaxaSinto que todos nds perdemos muito
com a sua partida, todavia sempre sera lembradqu@dicard para sempre em nossos me-
morias a pessoa maravilhosa que foi. Nao esta agaiso seu corpo, porém sua alma estara
presente através de tudo aquilo que construiu egsi€eixou de presente. Falar dele € muito
dificil, pois traduzir com palavras tudo que ele€@uase impossivel.

O texto analisado, a seqguir, é apenas uma dasesglie realizamos juntos.

1 TEXTO SOBRE O TRABALHO QUE CIRCULA NA SALA DE AULA

1.1 AVOZ DA RUPTURA

O operéario em construcio

Era ele que erguia casas

Onde antes so havia chéo.

Como um passaro sem asas

Ele subia com as casas

Que lhe brotavam da mao.

Mas tudo desconhecia

De sua grande misséo:

N&o sabia, por exemplo

Que a casa de um homem é um templo
Um templo sem religido

Como tampouco sabia
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Que a casa que ele fazia
Sendo a sua liberdade

Era a sua escravidao.

De fato, como podia

Um operario em construgéo
Compreender por que um tijolo
Valia mais do que um p&o?
Tijolos ele empilhava

Com pa, cimento e esquadria
Quanto ao pdao, ele o comia...
Mas fosse comer tijolo!

E assim o operério ia

Com suor e com cimento
Erguendo uma casa aqui
Adiante um apartamento
Além uma igreja, a frente
Um quartel e uma prisao:
Prisdo de que sofreria

N&o fosse, eventualmente
Um operario em construcao.
Mas ele desconhecia

Esse fato extraordinario:
Que o operario faz a coisa
E a coisa faz o operario.

De forma que, certo dia

A mesa, ao cortar 0 pao

O operério foi tomado

De uma subita emocao

Ao constatar assombrado
Que tudo naquela mesa
Garrafa, prato, facdo —

Era ele quem os fazia

Ele, um humilde operério,
Um operéario em construcao
Olhou em torno: gamela
Banco, enxada, caldeirdo

Vidro, parede, janela

Signo. Santa Cruz do Sul, vol. 33 n 54, p. 275-299, jan-jun, 2008.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index



280

Casa, cidade, nacao!
Tudo, tudo o que existia
Era ele quem o fazia
Ele, um humilde operario
Um operério que sabia

Exercer a profissao.

Ah, homens de pensamento
N&o sabereis nunca o quanto
Aquele humilde operario
Soube naquele momento!
Naquela casa vazia

Que ele mesmo levantara
Um mundo novo nascia

De que sequer suspeitava.

O operario emocionado
Olhou sua prépria mao

Sua rude mao de operario
De operéario em construcao

E olhando bem para ela
Teve um segundo a impresséo
De que néo havia no mundo

Coisa que fosse mais bela.

Foi dentro da compreenséao
Desse instante solitario
Que, tal sua construcéo
Cresceu também o operario.
Cresceu em alto e profundo
Em largo e no coracao

E como tudo que cresce
Ele ndo cresceu em vao.
Pois além do que sabia
__Exercer a profissédo _

O operario adquiriu

Uma nova dimenséo:

A dimenséo da poesia.
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E um fato novo se viu

Que todos admirava:

O que o operario dizia
QOutro operario escutava.

E foi assim que o operario
Do edificio em construgéo
Que sempre dizia sim
Comecou a dizer néo.

E aprendeu a notar coisas
A que ndo dava atencao:
Notou que sua marmita

Era o prato do patréo

Que sua cerveja preta

Era o uisque do patrao

Que seu macacao de zuarte
Era o terno do patréo

Que o casebre onde morava
Era a mansao do patrédo
Que seus dois pés andarilhos
Eram as rodas do patrdo
Que a dureza do seu dia
Era a noite do patréo

Que sua imensa fadiga

Era amiga do patréo.

E o operario disse: Nao!
E o operario fez-se forte

Na sua resolucéo.

(Moraes apud Negrinho, Vol IV, 1998.)

No texto, “O operario em constru¢do”, Vinicius denses desconstroi uma imagem
que as pessoas tém a respeito do operario, umsgooial sempre visto como simples e sem
valor. Num primeiro momento, o préprio operario téato ndo reconhece a grandiosidade

daquilo que ele exerce.
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Muitos séo os empregados que nao tém conscidadi@balho que desempenham.
Desconhecem o papel que exercem dentro do unidersabalho, porque o que conta para
eles € apenas o salario que vao receber (mesneeguema miséria) e nao o que fazem. Séo
capazes de trabalhar por qualquer preco para resangan fome e ndo deixarem seus filhos
morrerem. Assim, vendo a necessidade, submeters-eedans daqueles que mandam e 0s
exploram.

Segundo Dowbor, é preocupante o numero de tral@mibsdom baixa escolaridade.
Talvez, resida ai a desvalorizacéo, pois a soceedBdmaneira geral, reconhece como impor-
tante aqueles trabalhos que exigem conhecimenteafpaquele conhecimento adquirido na

escola.

[...] entre os 72 milhdes efetivamente ocupadaspsesolidos 40% de
trabalhadores com baixissima escolaridade e umrhomero de tra-
balhadores pouco produtivos por desnutricdo e sdgnémenos ca-
racteristicos do subdesenvolvimento]...] (20023).

O trabalho perdeu sua funcéo primeira, virou unmggabao e o capitalismo contri-
buiu muito para isso, pois, hoje, trabalha-se mdzanais o dinheiro do que a satisfacéo pes-
soal. Logo, o homem vende o seu trabalho e a smmgmra obter o tdo almejado capital.
Marx (apud Duarte, 1999, p. 171) diz:

enquanto o trabalho é trabalho assalariado e saldfide é imedia-
tamente o dinheiro, a riqueza em gerpbétacomo seu objeto e fina-
lidade. (...) O dinheiro como finalidade converteagjui no meio da
laboriosidade universal. A riqgueza universal é paida com a finali-

dade de obter-se a posse de seu representantal MDedo se abrem
as fontes reais da riqueza. Porque ao ser a fausido trabalho nédo
um produto particular que estad em uma relagcaocpdati com as ne-
cessidades particulares do individuo, mas sim bedio, ou seja, a ri-
queza em sua forma universal, a laboriosidade dividuo passa a
nao ter nenhum limite; é agora indiferente a quadgarticularidade e
assume qualquer forma que sirva para esse fim.

Percebe-se que o individuo torna-se um ser aliemaaque o que lhe interessa é o
dinheiro. Deixa de pensar na relevancia do sewlttabpois o que importa é o que ele rece-
be, mesmo que para isso precise sacrificar ougssops ou a ele mesmo. O homem néao vé
mais nem os limites e nem 0s outros, pois a eleteessa o capital. Uma sociedade assim é

excludente, porque nem todos conseguem compejudepara igual.
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No recorte abaixo, o autor utiliza-se das compa&sgdtenta mostrar o quanto é sig-
nificativa a tarefa de um operéario, embora o peaagem, em geral, ndo se dé conta disso.
Tudo é transformado pelas méos do operario, midizimente, ele ndo tem consciéncia da
sua importancia. O que podia ser a sua liberdadea-se prisdo e o trabalho vira uma obri-

gacéo, algo que serve, simplesmente, como meiolzgs¢eEncia.

Era ele que erguia casas
Onde antes so havia chéo.
Como um passaro sem asas
Ele subia com as casas

Que lhe brotavam da mao.
Mas tudo desconhecia

De sua grande misséo:

N&o sabia, por exemplo

Que a casa de um homem é um templo
Um templo sem religido
Como tampouco sabia

Que a casa que ele fazia
Sendo a sua liberdade

Era a sua escravidao.

Nesse recorte, percebe-se que o individuo ndocsalrece como produtor de sua
historia. Confirma-se esse argumento com o versss ‘tmdo desconhecia”. Desse modo, reti-
ram-lhe a consciéncia do valor do produto por elestruido. Aqui, 0 operario € um “nin-
guém”, simplesmente faz o trabalho mecanicameate,s® dar conta do valor do que realiza
e do seu papel de cidadao.

O recorte revela que o individuo ndo consegue peraes transformacdes que opera,
pois esta fortemente determinado pela ideologissa Bdo 0 deixa enxergar aquilo que reali-

za. Segundo Fairclough:

(...) as ideologias sédo significacdes/ construgfzesealidade (0 mun-
do fisico, as rela¢cBes sociais, as identidadesisdpajue sdo construi-
das em varias dimensdes das formas/ sentidos étsagrdiscursivas
e que contribuem para a producao, a reproducéo teansformacéo
das relagbes de dominacédo (2001, p. 117).
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Confirma-se, pois, 0 quanto o trabalhador, emlgeoale ser dominado pela ideolo-
gia, 0 que, no entanto, nao significa que o praceasse perpetuar. O individuo podera supe-
rar a dominacdo e, dessa forma, transcender aogiaoPara que passe a ter consciéncia, o
operario precisa, primeiramente, travar uma lutssigw mesmo e, posteriormente, deixar de
aceitar as imposi¢oes da sociedade. E um dos pdatpartida pode ser a avaliacdo e a com-

paracao dos valores de diferentes produtos:

De fato, como podia

Um operéario em construcao
Compreender por que um tijolo
Valia mais do que um péo?
Tijolos ele empilhava

Com p4, cimento e esquadria
Quanto ao péo, ele o comia...

Mas fosse comer tijolo!

O operario ndo compreende gue seu trabalho eranfimrtante como qualquer ou-
tro. Pelo contrario, as avaliagcdes que faz pasgemas pelo que cada atividade significa para
o imediato da sobrevivéncia, isto €, enquanto ompdatém o trabalhador em acéo, o tijolo da
construcao, para ele, é apenas um produto do lguafie pode tirar proveito imediato. A falta
de consciéncia ndo permite que ele enxergue a @gaovne 0 seu assujeitamento. Antunes
(2003b) diz que, para solucionar esse problemaudceq sempre mais por parte daqueles que
mandam, dessa ambicdo que toma conta do mundaedsiaeio que a logica da producdo
societal esteja voltada para produzir valores decusdo valores de troca. A sociedade neces-
sita produzir coisas uteis e ndo supérfluos. Seassrrer o homem tera mais tempo livre e
podera desfrutar da vida. Passara a viver come gendio como maquina.

Vinicius, ao falar do trabalho do operario, diz:

E assim o operério ia

Com suor e com cimento
Erguendo uma casa aqui
Adiante um apartamento
Além uma igreja, a frente

Um quartel e uma prisao:
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Prisdo de que sofreria
Nao fosse, eventualmente

Um operario em construcao.

O individuo esta aprisionado a falta de consciédoi@alor de seu trabalho. Por ser
um operério em “construcdo”, pode, contudo, rongssa prisdo e tomar consciéncia do seu
papel. Assim sendo, por mais assujeitado que estegl'e 0 homem vir a ter consciéncia,
pois, 0 construir-se € um processo que nao se sepnecessariamente, a uma anulacao per-
manente e definitiva.

No seguinte recorte, constata-se que o operariecara despertar para o valor do

trabalho que realiza: € o inicio da tomada de dénsia.
Mas ele desconhecia
Esse fato extraordinario:
Que o operario faz a coisa
E a coisa faz o operario.
De forma que, certo dia
A mesa, ao cortar o0 pao
O operério foi tomado
De uma subita emocéo
Ao constatar assombrado
Que tudo naquela mesa
Garrafa, prato, facdo —
Era ele quem os fazia
Ele, um humilde operario,
Um operéario em construcao
Olhou em torno: gamela
Banco, enxada, caldeirdo
Vidro, parede, janela
Casa, cidade, nacao!
Tudo, tudo o que existia
Era ele quem o fazia
Ele, um humilde operario

Um operario que sabia exercer a profissao.

O operério comeca a romper sua condi¢cdo de assilgedt passa a perceber a rele-

vancia de tudo aquilo que ele produz. Toma cons@ée que assim como ele precisa do
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resultado do trabalho, também quem o pagava pvecisdQue o operario faz a coisa/ E a
coisa faz o operario”. Essa é uma tomada de congaiénportante que a classe trabalhadora
precisa operar. Os empregados néo valorizam oapeenf e, conseqiientemente, ndo mudam
o fato de serem desvalorizados pela sociedade.

Pouquissimos sdo o0s operarios que conseguem asltigemas da submisséo, néo
porgue ndo desejam, mas porque a ideologia nda daméo quer que fagam isso. Interessa a
classe dominante da sociedade que seus opergans gassivos, que nao lutem pelos seus
direitos e que ndo se reconhecam como cidadaogesapaautdbnomos. Isso fica comprovado
quando o operario se considera “um simples opéréario

A partir da tomada de consciéncia, contudo, ag@ek de dominagao e de poder
impostas pela ideologia dominante podem ser quabrddessa forma, o trabalhador tera di-
reito a voz e podera fazer de seu discurso, umumsinto de transformacao.

A medida que os individuos simplesmente e mecaminsareproduzem tarefas, a
histéria tendera a se perpetuar em suas estruhjuasas e opressoras. O contrario também é
verdadeiro, ou seja, um novo mundo e uma novadadesempre nascem quando cidadaos
tomam consciéncia dos seus papéis.

O recorte abaixo vem revelar um mundo novo parperasio e que o “simples ope-

rario” desconhecia:

Ah, homens de pensamento
N&o sabereis nunca o quanto
Aquele humilde operario
Soube naquele momento!
Naquela casa vazia

Que ele mesmo levantara
Um mundo novo nascia

De que sequer suspeitava.

O operério emocionado
Olhou sua propria méo

Sua rude mao de operario
De operario em construcéo

E olhando bem para ela
Teve um segundo a impresséo

De que nao havia no mundo
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Coisa que fosse mais bela.

Ao perceber a importancia do seu papel e de tugleecele havia construido, o ope-
rario encanta-se com suas maos, pois é através gqisdatudo se constréi. Embora néo tenha
maos belas — “sua rude mao de operario”-, magsificésas sao criadas. A palavra “rude”
remete ao trabalho arduo, aquele trabalho difieilado e que deixa as maos feridas, grossas
e com calos. O operario acha as maos belas naapelelas sdo em si, todavia por tudo a-
quilo que elas séo capazes de criar.

A idéia da divisdo social do trabalho, os que pensas que fazem, surge no recorte

seguinte:

Foi dentro da compreenséo
Desse instante solitario
Que, tal sua construgéo
Cresceu também o operario.
Cresceu em alto e profundo
Em largo e no coracéo

E como tudo que cresce
Ele ndo cresceu em véo.
Pois além do que sabia
_Exercer a profisséo _

O operario adquiriu

Uma nova dimensao:

A dimensdao da poesia.

O operario passa a compreender que, além da fersaalacéo, exercida como pro-
fissional bracal, também possui a for¢ca de seugmeesto. Se antes apenas 0s outros pensa-
vam o trabalho, agora, o operario, em crescentstmmdo, também reconhece em si esta
capacidade. O que se diz na poesia pode ser wsto 0 ato de pensar um novo mundo, um
mundo utépico, um mundo que permita ao operaribaorsonhar com condi¢cbes dignifican-
tes e ndo humilhantes.

Na pendultima estrofe, observa-se que o autor fagapecer que o dialogo entre i-

guais abre caminho para uma revolucdo no mundrabalho.
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E um fato novo se viu

Que todos admiravam:

O que o operario dizia
QOutro operario escutava.

E foi assim que o operario
Do edificio em construgéo
Que sempre dizia sim
Comecou a dizer néo.

E aprendeu a notar coisas
A que ndo dava atencao:
Notou que sua marmita

Era o prato do patréo

Que sua cerveja preta

Era o uisque do patrao

Que seu macacao de zuarte
Era o terno do patréo

Que o casebre onde morava
Era a mansao do patrédo
Que seus dois pés andarilhos
Eram as rodas do patrdo
Que sua imensa fadiga

Era amiga do patréo.

A organizagdo dos operérios remete a teoria margigfual conclamava a unido do
proletariado. Assim, 0s operarios romperiam com igdealogia que busca sempre o consen-
so social sobre os valores dos diferentes trabaldagperario rompe o siléncio - “Que sem-
pre dizia sim/ Comecou a dizer n&o; porque percebe que tudo que produz lhe é detira
para tornar-se rigueza e poder nas maos de qugmnoeo Fica evidente, nesse fragmento, 0s
contrastes entre o0 operario e o patréo: este ter@llwor e aquele tem o que pode.

Ao dizer “N&o!”, tudo pode mudar na vida do operaporque agora ele tem consci-

éncia do seu trabalho.

E o operario disse: Nao!
E o operario fez-se forte

Na sua resolucéo.
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Dizer nao é dificil, principalmente, quando se viten mundo com trabalho escas-
so. Tornar isso uma pratica € um desafio para queemrio possa valorizar o que faz e lutar

por condi¢cdes mais dignas no trabalho.

1.2 SILENCIAMENTO DOS SILENCIAMENTOS

O cotejo € um procedimento proposto por Bakhti®@2)$ara a compreenséo de um
texto, ou seja, para se perceber ndo s6 o que seas também o que se silencia. Para isso, é
preciso operacionalizar o que Bakhtin chama dedgia) principio fundamental para se com-
preender a linguagem como um processo, como ureegdo das forcas vivas presentes na
sociedade e ndo apenas como meio de comunicagavestdo cotejo, os textos dialogam,
interagem entre si e, desse modo, “o didlogo apamrttdo, como a forma primeira de fala,
mediador na qualidade de estimulo externo e rerxsysia medida em que se interioriza e vai
desenvolvendo aos poucos a consciéncia do mundmesaiéncia de si” (Proposta Curricu-
lar, 1998, p. 59). Isso significa que o sujeitosgdconstroi e se constitui na interacdo com
outros sujeitos, logo “o eu humano, por analogém tem existéncia independente; depende
do meio ambiente social, que estimula sua capaeidadnudanca e resposta” (Stam, 1992, p.
17).

1.2.1 CONTEXTO DE UTILIZACAO DO TEXTO: o silenciamento do n&o-dito

Ao analisar as atividades realizadas com o textdidieius de Morares, constata-se
gque as mesmas, por silenciarem a dimenséo pol#@dialdgica do texto, dificultam a cons-
trucdo de uma consciéncia critica e transformaporgarte dos alunos.

As atividades envolvendo o texto “O operario emstatdo” mostram ao aluno
simplesmente o que ele ja sabe. Algumas das quefibas sdo de assinalar, fazendo com

que o aluno nao reflita muito, pois uma daqueled seesposta.

1) A melhor explicagao para o titulo do poema, de dea@om o te-
ma, € a que afirma que o operario:
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a)constréi casas com seu trabalho digno e sempreostgau politi-
zado;

b)é um homem digno que se faz sozinho, por issorsa txplorado;
C) constrdi casas e se constrdi como um ser conszgdnt

d)ndo passa de um escravo de seu trabalho e dets&o (egrinho,
1998, p. 125).

Ha, também, perguntas subjetivas, todavia ndo exgyande esforco dos educandos
para que possam respondé-las:

1) No texto, o operario se conscientizou de qué?gBerele se cons-
cientizou?

2) O que significa o verso: “Comecou a diz&o? (idem, ibidem,
p. 126).

Nesse livro, utilizado na oitava série do Ensinadamental, pede-se, ainda, que o

aluno produza um texto dissertativo e a atividateitilada “Vamos escrever livremente”:

O operario faz a coisa e a coisa faz o operaiitscreva uma disserta-
¢d8o sobre essa relagdo de reciprocidade homebdliica Procure
destacar a importancia do homem como realizaddradb@lho, como
quem cria ou faz as coisas. E pense também sohme octrabalho
possibilita ao homem realizar-se enquanto homemocpermite-lhe
expressar-se, abrir-se para o mundo (NEGRINHO, ,199827).

Percebe-se que o contexto de utilizacdo do texte g@mra confirmar os silencia-
mentos presentes ndo so no texto analisado conb@tamas atividades desenvolvidas.
2. SILENCIAMENTOS

No texto “O Operario em Construcédo”, o autor pameselar um modo de constru-
cdo de uma ruptura através de um despertar deiéoaisc O “nao” proferido pelo operario é
o0 inicio de uma tomada de consciéncia. Diante,mpod® que revela Antunes (2003b) quando
fala dos mecanismos e procedimentos de controleogudonos do capital organizam para
ganhar riqueza, poder e dominar os trabalhadornesto silencia:
a) como e através de que tipo de meios se desenvolaeansciéncia;
b) como podem consciéncias desenvolvidas alterar stensa social cuja forca ideo-
I6gica de manipulacdo e de dominacdo é descomaspkcialmente porque a

guestao do trabalho mexe com a sobrevivéncia;
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C) que soO dizer “N&ao”, ndo € suficiente para atuantdi@os esquemas da legislacdo
trabalhista e da forca da ideologia;

d) embora o operario ainda produza muitas coisassaco tem sido ocupado, cada
dia mais, pelas maquinas, desse modo, “a cresaatimatizacao tecnoldgica da
producdo vem suprimindo diversas tarefas rotinemages desempenhadas pelos
trabalhadores” (Cotrim, 1993, p. 36);

€) 0 que acontece a um operario, quando esse diz @@séu patrao;

f) que o didlogo entre os operarios, para construa nova sociedade do trabalho,
ndo é tdo simples e facil, porque um disputa ogesga outro num mercado de
pouco trabalho;

g) o medo dos outros operarios perderem seus trababasdo se tem um compa-
nheiro que vai contra o que o patrdo impde, coregginente, havera discrimina-
céo e o operario sentir-se-a excluido;

h) o descomprometimento de uma classe que néao lgaige pouco seus direitos.

Considerando que qualquer discurso, por ser idempgilencia determinados senti-

dos, o cotejo de textos possibilita fazer a commpée desse processo e, consequientemente,
como entende Bakhtin (1992), fazer um julgamentgu® é dito. E o que é dito, ao silenciar
idéias e fatos, cria dificuldades para que a stoag um trabalhador se modifique. Isto €: um
julgamento do que é dito envolve também avalian® & silenciado e 0 que esse silenciamen-

to pode produzir como efeito na vida dos homens.

CONSIDERACOES FINAIS

O sonho de um amanha melhor, sem duvida, passgmaesso educacional que, in-
felizmente, ndo tem sido encarado por aqueles qugam posi¢coes de decisdo na sociedade.
Cidadaos educados serdo homens conscientes erdoe a@faforma critica e responséavel, voz
as suas reivindicacfes. Lutardo para que o mundagmo das pessoas que o habitam e tor-

nar-se-do sujeitos da histéria. E por isso que:

a educacdo das massas se faz, assim, algo detabsaite funda-
mental entre nés. Educacgéo que, desvestida degeunpalienada e a-
lienante, seja uma forca de mudanca e de libertac@pcéo, por is-
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so, teria de ser também, entre uma “educacao”gatamesticacéo”,
para a alienagcdo, e uma educacédo para a liberttatlecacdo” para o
homem — objeto ou educacédo para o0 homem — sufeitir€, 1980, p.
36).

O que propde Freire € uma educac¢do nova, uma eédutagsformadora e que rompa
com os padrdes estabelecidos. Quer uma educacdp dagibertar as mentes da ignorancia e
as vozes das exclusdes ideoldgicas. Os homensieaescserdo capazes de refletir sobre o
gue acontece a sua volta e, assim, agir para mém sgpenas figurantes de uma historia con-
tada e feita pelos que dominam, mas autores eesggahsformadores.

A educacéo, no entanto, “quando apreendida no plasodeterminacoes e relacbes
sociais e, portanto, ela mesma constituida e ¢oimté destas relagfes, apresenta-se histori-
camente como um campo da disputa hegemoégkaajotto, 2000, p. 25), logo néo sera liber-
tadora, porque estara a servico dos interesselasteaominante e, a ela, quanto menos co-
nhecimento tiver o homem, mais facil serd manipaldado podendo ele desenvolver uma
consciéncia critica e nem se apropriar das idéiesneeitos que uma ideologia dominante
silencia.

Para que a educacdo tenha um novo horizonte, &s@ue que o educador tenha
consciéncia da situacéo e passe a agir de mane@ea ao que o sistema exige, ou seja, ele
nao pode aceitar que “pela educacéo o educandadepes relagdes sociais dominantes e
adquire as informacdes que irdo transforma-lo era pega a mais neste jogo de xadrez” (Al-
ves, 1985, p.71). A educacao precisa despertaglaetnde e a consciéncia critica para que
possa transformar a sociedade.

O professor de Lingua Portuguesa, principalmert®, am grande poder em suas
maAaos, porque, atraves dos textos que trabalha,fppdecom que os alunos tenham um novo
olhar diante do que Iéem e passem a entender watiegn ndo s6 como um instrumento de
comunicacao, mas também como meio de transfornsagial. A partir dos textos, os alunos
poderdo entender o jogo ideoldgico e o que a igéldominante quer que se aceite, pois eles
refletem aquilo que ela impde — a dominacdo. Ndad®, o que se almeja € que o aluno en-
tenda ndo s6 o texto em si, aquilo que o autoedmas também o que ele nao disse, os silen-
ciamentos, porque € ai que a ideologia escondaidade e oprime, ja que ela “desenvolve —
se sobre uma légica construida na base de lacimasnissdes, de siléncios e de saltos. Uma
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l6gica montada para ocultar em vez de revelaredalem vez de esclarecer, esconder em vez
de descobrir” (Cotrim, 1993, p. 57).

Entdo, a ideologia, através dos textos, busca semipessoas e faz com que elas se
adaptem e se acomodem a sociedade, isso porquawadafala de um lugar social e emite

juizos de valores. E por isso que Voese (2004 akz

0 exercicio do cotejo se mostra eficiente, paditnente por permitir

entender os silenciamentos como condi¢ges queon aahta apagar
para impedir a leitura do conflito social. Istosé: a crianga ndo tem
acesso ao que se inscreve no texto como reflexeal@ade social,

ela também ndo sera capaz de atuar, como refraghre essa reali-
dade.

Tomando, pois, 0s silenciamentos como tentativaapdgamento de
vozes e de homogeneizacdo de concepcdes difedmtesbalho, eles
podem ser considerados pistas de uma acéo giemlque procura
garantir a aceitacdo de um determinado projetsodiedade, em que
lugares sociais consolidados sdo ndo soé ggigitios mas também
apresentados como a Unica forma de distribuicasiyes(2004, p.

127).

Nota-se, no texto em analise, uma forte tendénziaapitalismo. Busca-se muito
mais o ter do que o ser e isso, segundo Antun@3(@0p.175), ocorre porque “o capitalismo
contemporaneo, com a configuracdo que vem assumiasialltimas décadas, acentuou sua
|6gica destrutiva”, mudando, também, o mundo doatiteo, os valores etc.

Foram destacadas algumas linhas ideoldgicas gaseattam o texto, ndo significan-
do que sejam sO essas, outras, ainda, poderagst®s & analisadas, até porque, conforme
Bakhtin, nenhum texto é acabado, ele pode pogaibilnuitas interpretacdes e muitos senti-
dos, da mesma forma que varias idéias podem secwiitlas para se evitar o conflito social.
Desse modo, poder-se-ia dizer que os silenciameo®sado-ditos ocorrem porque:

a) o autor e /ou professor concordam quanto atagéo ideolégica;

b) o professor ndo concorda com a linha ideolégictertm, entre-
tanto desconhece uma metodologia que revele destiws nao-ditos;

C) o texto levanta apenas uma questdo, mas silenciamie da
complexidade do problema, sobre o0 modo como end¢emias transforma-
¢cOes existenciais;

d) o professor conhece a orientacdo ideoldgica eviameade de

revela-la, todavia esta impossibilitado devido sigin que ocupa.
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Assim, a analise do texto permite afirmar que dotesiencia muitas idéias, o que
prejudica o desenvolvimento da consciéncia transidora dos alunos.

Por isso, a atividade com textos destaca a impoéate revelar os silenciamentos,
pois, a partir da compreensao desse processo, pocamer as mudancas que beneficiem a
todos. Afirmar isso nao significa dizer que ndodravmais ideologia e silenciamento, pois,
como ja se sabe, todo discurso é ideoldgico eispor sempre silencia alguns sentidos. Entre-
tanto, ao saber sobre os silenciamentos que neeesaante ocorrem, pode-se ter uma postu-
ra menos alienante e, desse modo, entender queewsh € fundamental para que as pessoas
possam reconhecer 0 mundo e a si mesmas, poisideedakhtin, “é através da linguagem
que elas se tornam conscientes e comecam a agé gsoghundo, com e contra 0s outros” (
apud Stam, 1992, p. 32).

Nas aulas de Lingua Portuguesa, portanto, ndodsefpper como se os silenciamen-
tos ndo ocorressem, pois, omitindo-0s, 0 ensirar&sontribuindo para que a ideologia do-
minante se perpetue. E essa ndo deve ser a pdsturaa escola que diz querer formar cida-
daos criticos e capazes de refletir sobre o sewmuk postura do educador deve ser trans-
formadora, fazendo com que os educandos vejamaajse esta dito, mas o que a ideolo-
gia faz questao de esconder. A educacdo ndo poadmcarada s6 como aquela que prepara
para o mercado de trabalho, pois, conforme Voesssadforma, “a escola (...) exime-se de
guestdes que se referem ao desenvolvimento do hamem ser social, o que, evidentemen-
te, nada tem a ver com educacdao libertadora, mmasocatendimento de algo muito vagamen-
te justificado como “vontade” ou leis do merca@003, p. 28).

Propde-se, pois, uma educacgao que, segundo C(0id), seja capaz de fazer o
homem aprender a aprender e que tenha capacidasieetheler e, principalmente, intervir no
mundo em que vive. Para que essa educacao inovaoksa se tornar realidade, a escola ndo
pode mais ser apenas transmissora de conteldsssemisO serve para que o0s sentidos de um
texto, por exemplo, sejam reproduzidos e, consegimmte, muitos outros silenciados. Zoz-
zoli (2002) propde um trabalho que leve em conta vesposta ativa do aluno, ou seja, uma
atividade que “tem como base a idéia de ndo apdgr@snciar cconsumo-receptaculg..),
mas observar, nos textos produzidos, indicios dodgnomingoroducao responsiva atiya
conceito formulado a partir da nocdo c@empreensao responsiva ativa de Bakh{m 18).
Essa é, pois, uma proposta que merece ser cordagderaseja, no contato com o texto o alu-

no precisa levar em conta também o néo dito etalidele, ter uma resposta, uma postura
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dialogica e, acima de tudo, critica. A partir domemto em que o professor levar os alunos a
perceberem o que esta silenciado nos textos, caeragestes deixardo de perpetuar a ideo-
logia e, conseqlentemente, ndo serdo mais indiwigassivos e meros reprodutores, mas,
sobretudo, sujeitos com autonomia e capazes derodacao responsiva atiyau seja, “se-

ria, portanto, a continuidade dessa atitude gurisi@ na compreensao e se desenvolve para
além de um novo texto produzido, considerado, diEgsaa, ndo como produto, mas como
parte de um processo que se estabelece na interaidid e ndo verbal e que ndo se conclui
na materialidade dos textos” (Zozzoli, 2002, p220- Para que o aluno possa ter esse olhar,
certamente, o papel do professor é decisivo, espsante considerando que ndo basta sé o
educador querer mostrar ao educando a importaecimth analise critica do texto, porque
este também precisa compreender e querer partidiparocesso, pois, conforme Freire, “0
homem deve ser sujeito de sua propria educacaopdimser objeto dela. Por isso, ninguém
educa ninguém” (1991, p. 28).

Se a educacgdo ndo conseguir desempenhar seu Eapa@hente, ter-se-ao indivi-
duos com mentes fechadas e que ndo sao capazescdbgy 0 mundo a sua volta. Entéo,
para que a educacao possa cumprir sua funcaogésadeio mais comprometimento politico,
pois, segundo Freire (1991), a educacao é semprtaipolitico. A falta de uma politica e-
ducacional séria e comprometida gera “inseguraaceonducdo da pratica pedagodgica e a
presenca de concepcdes e praticas ingénuas e iwoaglas” (Cavalcante, 2002, p. 86) e, em
raz&o disso, pessoas assujeitadas ao sistema sgiénafala. E importante dizer que a educa-

céo é um direito de todos, porém,

0 que se oferece a maioria da populagdo € umaesmdar precaria
em todos os sentidos, e mesmo com escolas funcior@m oito pe-
riodos diérios (...) ndo chega a atender todasiascas em idade es-
colar. (...) O crénico problema do analfabetismdnasil continua in-
soluvel, como atesta Luiz Araujo Filho, assessoM@c: “Trinta mi-
Ihdes de brasileiros sdo analfabetos funcionais gisembora sabendo
desenhar o nome e decifrar algumas palavras, mépreendem o que
Iéem e vinte milhdes séo analfabetos absolutospgaesabem sequer
assinar o nome” (BUFFA

, 2001, p. 29).

Entretanto, embora a situacdo nao seja simples)aie que se o homem é capaz de
reproduzir a sociedade, também pode mudéa-la. Eaitextos ocupam um lugar importante
guando néo séo apenas decodificados, mas parteale u
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pratica de producéo de sentidos, historicamen&rmeiada, um pro-
cesso de desvelamento, confronto, construcio/ desugdo de sen-
tidos por um sujeito determinado, que, inscritodaterminada condi-
¢do socio-historica, diante de uma materialidadeuwdsiva, identifi-
cando-se ou ndo com o sujeito/ enunciante, corastédelece uma in-
terlocucéo - ratificando, refutando, re-significara$ sentidos ai exis-
tentes (CAVALCANTE, 2002, p. 91).

O sonho deve fazer parte do homem, por isso, aareeinum individuo indagador e
inquieto, que busque a liberdade e a autonomiagmaraAlmeja-se, também, uma escola que
rompa com o discurso autoritario e que seja capagutiar na formagédo desse novo homem
consciente. Que ela entenda que o processo edutativde ser dialdgico e que quanto mais
o educando interagir, mais enriquecida sera susc@ntia e, consequentemente, mais criti-
ca, pois “guanto mais forte, mais bem organizaddesente for a coletividade no interior da
qual o individuo se orienta, mais distinto e complserd o seu mundo interior” (Bakhtin,

1997, p. 115). Dessa forma, a escola precisa roogueressa pedagogia que

ao invés de desenvolver e libertar, desmerecesbg@ncia dos alunos
ao negar-lhes as oportunidades e os meios pamnsétairem como
sujeitos. Uma mudanca de situacdo inclui, evideatgey conscién-
cias e mentalidades abertas e exige uma corretgréggao do pro-
blema e construcdo de condi¢cbes de transformacéwode que haja
disposicédo para conviver com diferencas e paravaultelacdes dia-
l6gicas (VOESE, 2003, p. 29).

Através da andlise que se fez, percebe-se quapod® ser um texto para despertar
uma consciéncia relativamente autbnoma se o pwfessiber conduzir o processo educati-
vo. Da mesma forma, pode ser, também, extremanasteuidor da criticidade, pois ele é

ideoldgico e, conforme Freire (1997, p. 142):

0 poder da ideologia me faz pensar nessas mantdlhadas de ne-
voeiro em que mal vemos o perfil dos ciprestes ceombras que pa-
recem muito mais manchas das sombras mesmas. Sahemba al-
go metido na penumbra mas néo o divisamos bemdpriar‘miopia”
que nos acomete dificulta a percep¢cédo mais claag nitida da som-
bra. Mais séria ainda é a possibilidade que tersododilmente acei-
tar que 0 que vemos e ouvimos € o0 que na verdael@dn a verdade
distorcida. A capacidade de penumbrar a realidd&l@os “miopizar”,
de nos ensurdecer que a ideologia faz, por exerapiaitos de nés,
aceitar docilmente o discurso cinicamente fatalist®-liberal que
proclama ser o desemprego no mundo uma desgrdga de século.
Ou que os sonhos morreram e que o valido hoje gragthatismo”
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pedagdgico, é o treino técnico-cientifico do eddoaa néo sua for-
macéo de que ja se fala.

Assim, se no trabalho com textos o educador coirsezuelar e fazer com que o e-
ducando perceba os silenciamentos ai presentéigsaafente, contribuira para a formacao de
um homem com uma viséo alicercada na criticidade.

Vale a pena lutar contra os obstaculos que, muéass, a educacao enfrenta e, aci-
ma de tudo, sonhar com um futuro melhor, préximdooiginquo, pois “se ndo posso, de um
lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devautl®, negar a quem sonha o direito de

sonhar. Lido com gente e ndo com coisas” (Fre@871p. 163).

NOTAS

Neste artigo, faz-se a analise do texto “O operam construcdo”, havendo outras na dissertacaoede
trado “Silenciamento de Sentidos: o trabalho es)¢dirso”, defendida na UNISUL sob orientacédo dd.Pro
Ingo Voese, em 08.07.2005.

Professora da Universidade do Sul de Santa CatMiestra em Ciéncias da Linguagem pela UNISUL.
Dados historicos nos atestam que essa data pojlessficada pelo Diretério dos indios documento com
o qual o Marqués de Pombal pretendeu legislar smhida dos indios - primeiro s6 da Amazdnia, depoi
de todo o Brasil - no periodo subseqiiente a expulsa Jesuitas. A intencdo expressa, de ‘civiliaarn-
dios, realiza-se através da imposi¢do do portugugs(Oliveira, 2000, p. 85). O documento ia aana
lingua geral o tupi ou nheengatudesse modo, os indios e outros imigrantes eraigaatns a abandonar
sua lingua e adotar a lingua oficial: portugués.

O poema esta, obviamente, incompleto no livro didanalisado, o que prejudica ainda mais umadativi
de problematizadora com o texto.
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