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RESUMO

O estudo diz respeito ao cotejo das versdes dos protagonistas e marxistas revolucionari-
os sobre os “Ascensos revolucionarios de Fevereiro e Outubro” nos textos dos livros didaticos
de historia. Como se trata de fatos histéricos, sdo comuns diversos tipos de discursos acerca do
tema. Conseqlientemente, verificamos nos recortes uma série de posicionamentos divergentes
entre si. Isso se torna mais perceptivel quando as versdes diferentes sdo justapostas. Para tanto,
se fez necessario que o olhar do historiador, mesmo tendo sido o ponto de partida desta pesqui-
sa, ficasse em segundo plano, pois, o estudo se alicer¢ou a partir da Analise do Discurso, tendo
como fundamentagdo teorica, Bakhtin, e metodologica, Voese. As obras foram fundamentais na
praxis do trabalho, pois abrangem o contexto e a totalidade dos fatos e suas implicag¢des ideolod-
gicas organizadas em suas diferentes conexdes histdricas. Assim, a pesquisa identificou as vo-
zes sociais refletidas e refratadas, na tentativa de evidenciar e interpretar as ideologias inerentes
ao discurso. Os recortes didaticos analisados tratam o processo revolucionario como mais uma
insurreicdo que fracassou, ndo sendo descrito como a época da revolucio operaria socialista in-

ternacional.

Palavras-chave: Discurso. Historia. Ideologia.

INTRODUCAO

O destino conduz aquele que consente, arrasta
aquele que resiste.
(Lénin, revolucionario russo).

O homem, desde sua origem em um assentado periodo histérico e numa determinada

cultura, inevitavelmente ¢ capaz de refletir, em algum grau, a mentalidade material da época
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desse periodo no seu discurso. A linguagem ¢ sempre transmitida e tem, em seu plano, o imagi-
nario social de sua cultura. Sem a linguagem, o homem ¢ somente fisiologia. A linguagem nos
da propriedade de ascender ao mundo da cultura. E sustentaculo da ideologia que se interioriza
em nossos discursos e praticas cotidianas. Afinal, ndo somos originariamente “alforriados”,
pois, segundo Bakhtin, a nossa consciéncia individual trabalha com o mesmo material semioti-
co que impregna o meio social e também constitui a enunciagdo: “A consciéncia individual nao
s6 nada pode explicar, mas, ao contrario, deve ela propria ser explicada a partir do meio ideold-
gico e social” (BAKHTIN, 1997, p. 35).

O presente estudo consistiu, sob o olhar do analista do discurso, numa reflexdo dos ditos
que encobrem ndo-ditos, como silenciamentos ideoldgicos. Assim, a pesquisa buscou investi-
gar, através dos textos escolhidos que tratam o tema nos livros didaticos de historia, as vozes
sociais refletidas e refratadas, identificando e interpretando as ideologias inerentes ao discurso.
Percebe-se, muitas vezes, na praxis escolar, a elaboragdo do discurso tedrico que propde colo-
car os fatos como “eles realmente aconteceram”. Ingenuamente, parte-se do pressuposto de que
o historiador, ao tentar compreender os fatos historicos, consegue permanecer neutro em rela-
¢do ao objeto pesquisado. O historiador, independente de sua vontade, carrega, porém, na sua
produgdo teorica, interesses de classe?, defesa de pontos de vista e selecdo de enfoques que fa-
zem com que sua produgdo ndo seja imparcial. Partindo-se da idéia de que ndo € possivel cons-
truir o objeto do conhecimento sem “informa-lo” com a pré-compreensdo, ndo existe Historia
neutra, porque (pré) compreender implica posicionamento ideologico. O discurso histérico, or-
ganizado pelos autores dos livros didaticos, estabelece, portanto, uma opcao de classe, ndo ne-
cessariamente intencional, mas fruto do mecanismo do proprio conhecimento humano e da ide-
ologia. Havera, porém, sempre outras vozes numa pré - compreensao dos sujeitos sobre o fato
histérico, que serdo silenciadas. Tal pensamento foi pouco questionado, talvez por conta da for-
te crenca da neutralidade discursiva que se constitui num posicionamento ideologico.

O acesso dos alunos as diferentes vozes, que interpretam diferentemente um dado fato
historico, possibilitaria uma compreensao melhor e o desenvolvimento da avaliagdo critica. Isto
¢, a disciplina de historia trabalha com versodes, ou seja, ndo ha “verdades” sobre os fatos, ha
construgdes de interpretacdes. Por isso, uma educagao emancipatoria precisa colocar o aluno
em contato com o maior niumero possivel de versdes para que eles facam sua opgao de “verda-
de”. Por meio do cotejo entre os textos, realizado na pesquisa, as diferentes visdes ideoldgicas

eclodiram. Como pesquisamos diferentes versoes, trabalhamos, obviamente, com discursos he-

Signo. Santa Cruz do Sul, vol. 33 n 54, p. 227-274, jan-jun, 2008.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index



229

terogéneos, frutos de posicionamentos ideologicos e determinagdes sociais distintas. Ou seja,
evidenciamos o choque ideoldgico, o conflito entre as “verdades”.

A nossa pesquisa foi essencialmente bibliografica. Para se evitar qualquer tipo de arbi-
trariedade na selecdo do contetido didatico e nas versdes dos protagonistas e tedricos que falam
sobre a revolugdo, nos debrugamos sobre um material ja conhecido, que foi parte da praxis’ es-
colar na disciplina Historia em escolas estaduais do Municipio de Tubardo - SC. Esse conheci-
mento prévio mostrou-se pertinente para a realizagdo da pesquisa, pois foi a partir desse contato
que pudemos perceber as diferentes versdes de uma mesma fase®, etapa’, época® e situacgdo his-
torica ou conjuntura’. Saber disso antecipadamente nos deu melhores condi¢des para uma espe-
cificidade do recorte historico. Além dos livros didaticos, trabalhamos também com documen-
tos referentes as versodes de dois protagonistas do “Fevereiro” e “Outubro” russo de 1917 e mar-
xistas revolucionarios que falam dos “Ascensos Revoluciondrios” que fazem parte da escolha
social empregada na pesquisa. A bibliografia pesquisada, referente ao material didatico, englo-
bou livros do Ensino Fundamental ¢ Médio que tratam da Revolu¢ao Russa de 1917, em espe-
cifico dos “Ascensos Revolucionarios de Fevereiro e Outubro”.

Ao fazermos o cotejo dos Ascensos Revolucionarios nos livros didaticos de historia,
tentamos ndo criar formas estanques de analise optando por cotejar textos de formacdes discur-
sivas diferentes. Na intera¢do, os textos sdo enunciados para destinatdrios e em condi¢des de
producdo diferentes.

Entretanto, os recortes fazem parte de um periodo histérico que tem varias etapas, e as
etapas de Fevereiro e Outubro tém situacdes historicas distintas. Entdo, separamos os textos co-
tejados de acordo com a situacao historica dentro das mesmas etapas. A idéia ¢ ndo fazer anali-
ses omissas e descompromissadas com o contexto em que foram ditas. Para tanto, buscamos a
justaposi¢ao dos textos didaticos de historia com os textos dos protagonistas da Revolugao Rus-
sa dos marxistas revoluciondrios que falam do tema revolucdo e as contribui¢des filoséficas de
Heller no conjunto do cotejo. Essa tarefa se mostrou til para uma maior compreensdo do traba-
lho, de forma pratica, mostrando por etapas o processo de analise e sendo criterioso, mas ao
mesmo tempo funcional no desenvolvimento do trabalho como um todo. Afinal, ndo seria inte-
ressante uma pesquisa que nao possibilitasse o entendimento por qualquer leitor e pesquisador
que queira e possa ter acesso a este trabalho. Foi esse o norte dado para a pesquisa desde seu
desenvolvimento®.

Esbocamos alguns elementos pertinentes a teoria bakhtiniana sobre a no¢ao de cotejo e

a metodologia de Analise do Discurso em Voese (1997, 2004). Para poder ajudar a visualizar a
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parte do texto que estd sendo cotejada, grifamos os recortes. Por tltimo, separamos os textos di-
daticos de historia cotejados por itens, pois tratamos de situagdes historicas diferentes dentro de
uma mesma etapa.

Enfim, buscamos fazer algumas consideracdes sobre os efeitos dos silenciamentos na
praxis escolar dentro do contexto atual e as possibilidades para sua superagao numa perspectiva

discursiva e historica.

UMA VERSAO DOS ASCENSOS REVOLUCIONARIOS

Revolugdes sdo processos que nio se resumem
ao triunfo ou derrotas de insurreicdes e muito
menos pelos seus resultados.

(Valério Arcary, historiador)

A palavra ascenso designa subida, crescimento ou desenvolvimento. Este ¢ o mesmo
significado dado por Nahuel Moreno (1992) em seu livro Teses para atualizagao do programa
de transi¢do sobre as situagdes revolucionarias e pré-revolucionarias’ ocorridas no ano de 1917
na Russia no século XX.

Para seu livro, Moreno buscou na obra Programa de transicdo e revolucdo permanente
da autoria de Trotsky, a analogia historica do Fevereiro e Outubro com o intuito de aplica-la a
qualquer revolugdo, burguesa ou proletaria. Isto €, revolugdo, sem exclusao do carater de classe.

Os “Ascensos Revolucionarios” sdo a combinagao de forgas reivindicatoérias. Seu cara-
ter de classe pode ser de ordem burguesa ou proletaria, ou seja, depende diretamente dos rumos

que a diregdo revoluciondria toma.

[...] os dois elementos determinantes de todos os fendme-
nos contemporaneos, as causas ultima e primeira, as que
determinam, com suas diferentes combinagdes, todos os
fenémenos, sdo os ascensos revolucionarios das lutas da
classe operaria e dos povos atrasados, por um lado, ¢ a
crise de diregdo revolucionaria por outro. (MORENO,
1992, p.11).

O “Ascenso de Fevereiro” se caracterizou como uma revolu¢cdo democratica burguesa

em que prevaleceu a propriedade privada dos meios de produgdo. Ja o “Ascenso de Outubro”
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foi uma revolugdo socialista em que o poder foi exercido pelos trabalhadores com o fim da pro-
priedade privada dos meios de producdo. Tanto um como o outro fizeram parte do mesmo pe-

riodo historico denominado como Revolucao Russa de 1917.

A ANALISE DO DISCURSO NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

[...] a palavra com seu tema intacto, a palavra
penetrada por uma apreciagdo social segura e
categorica, a palavra que realmente significa e €
responsavel por aquilo que diz.

(Mikhail Bakhtin, teorico russo).

E quase impossivel ndo perceber a imensa influéncia que exercem as ponderagdes de
Mikhail Bakhtin nos mais variados temas sobre a linguagem humana, quando compreendida
ndo apenas como forma de difusdo, mas, principalmente, como propiciadora de interagdes soci-
ais em suas diferentes expressoes ideoldgicas.

As idéias de Bakhtin sobre o papel da consciéncia individual e da palavra na formagao
das ideologias apresentam um leque de reflexdes no sentido de provocar a nossa compreensao
sobre a importancia dos processos de interagdo dos grupos sociais numa dada “cadeia ideologi-
ca estende-se de consciéncia individual em consciéncia individual, ligando umas as outras”
(BAKHTIN, 1997, p. 34). Assim, as mais variadas significagdes s6 vém a tona no processo de
interagdo entre os individuos de consciéncia para outra em escala infinita.

A linguagem se amplia e se desenvolve através de meios cada vez mais diversificados.
Sao abundantes as condigdes de produgdo do discurso. O livro didatico de histdria ndo se abs-
trai a essas condi¢des. O mesmo se dd com o professor de historia, cujo discurso também surge
a partir de condigdes proprias. Os discursos variam de acordo com o lugar social dos alunos e a
visd@o de mundo do professor de historia. Professor e aluno sdo, ao mesmo tempo, enunciante e
receptor, isto ¢, participam de um tipo de mediagdo que possibilita a relagdo dialogica. No en-
tanto, ¢ preciso que haja acesso dos alunos ao livro didatico. Quando as escolhas sociais do
enunciante do livro didatico sdo apreendidas, se d4, a0 mesmo tempo, a assimilacdo e a refra-
¢do, de acordo com o lugar social dos receptores, ou seja, alunos e também professores. Cabe a
estes ultimos abrirem uma variedade de versdes que proporcionem o permanente conflito de

1déias e verdades.

Signo. Santa Cruz do Sul, vol. 33 n 54, p. 227-274, jan-jun, 2008.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index



232

A aprendizagem permeia toda a existéncia do homem e o
professor ndo esta excluido desse processo. Portanto cabe
ao professor deixar seus preconceitos — resultante do con-
flito de classe social -, ¢ abandonar a relagdo de dominio
que tem sobre seus alunos para que ambos possam chegar
ao estabelecimento de novas relagdes, aprendendo mutua-
mente e discutindo com criticidade os problemas de seu
tempo e espaco. Para que a pratica educativa ndo se torne
vazia da realidade que deve representar ¢ necessario que o
aluno desenvolva sua consciéncia critica (MARTINS,
1990, p. 10).

O fato de ter uma linguagem pronta para o consumo evidencia que o livro didatico de
historia tem motivacdes ideologicas proprias das sociedades classistas. Entretanto, sdo tais mo-
tivacdes que lhe dao sentido. Do mesmo modo, o meio social nao teria sentido se estivesse des-
provido de motivagdes ideologicas diversas.

Uma teoria do discurso compreende a lingua nao como um sistema fechado e imutavel,
mas sim como um processo que se modifica de acordo com a situagdo concreta imediata. E nao
s0 isso: o discurso emerge em um dado contexto social que determina seu comprometimento
ideologico. E nesse ponto, quando a palavra ¢ arrebatada por um tipo de discurso contundente-
mente ideoldgico, que o seu aspecto polissémico encontra-se diminuido, ou seja, as concepgoes
de grupo social determinadas por uma dada ideologia se estreitam até se configurarem em “ver-
dades” proprias que sao materializadas nas praticas discursivas.

Percebemos, entdo, que todo e qualquer aspecto ideoldgico pode passar pela palavra.
Por outro lado, independente da especificidade signica da ideologia constituida, a palavra ¢ o

principal ponto de apoio da constituicao da consciéncia dos homens.

Ha uma outra propriedade da palavra que ¢ da maior im-
portancia e que a torna o primeiro meio da consciéncia in-
dividual. Embora a realidade da palavra, como a de qual-
quer signo, resulte do consenso entre os individuos, uma
palavra é, ao mesmo tempo, produzida pelos proprios
meios do organismo individual, sem nenhum recurso a
uma aparelhagem qualquer ou a alguma outra espécie de
material extracorporal. Isso determinou o papel da palavra
como material semidtico da vida interior, da consciéncia
(discurso interior). Na verdade, a consciéncia ndo poderia
se desenvolver se ndo dispusesse de um material flexivel,
veiculavel pelo corpo. E a palavra constitui exatamente
esse tipo de material. A palavra é, por assim dizer, utiliza-
vel como signo interior; pode funcionar como signo, sem
expressao externa (BAKHTIN, 1997, p. 37).
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A palavra funciona como tal, ainda que, como explica Bakhtin, o material lingiiistico,
enquanto palavra interiorizada, ndo se encontre em um estado bem acabado, mas se manifeste
por meio do que ele chama de impressdes globais da enunciagdo, ou seja: “Essas unidades do
discurso interior, que poderiam ser chamadas impressdes globais de enunciagdes” (BAKHTIN,
1997, p. 63) que leva a nocao de discurso. Bakhtin diz que o discurso reflete e refrata a realida-
de social na sua totalidade e, portanto, no individuo. “O que determina esta refracdo do ser no
signo ideoldgico? O confronto de interesses sociais nos limites de uma s6 e mesma comunidade
semiotica, ou seja: a luta de classes” (idem., ibidem, p. 46). A gama de signos, traduzida em in-
teresses sociais e de classe, se refrata a partir de um determinado grupo social.

Esse processo se dd no campo da linguagem, como em sociedade, de forma desigual,
contraditoria e combinada. De certa forma, as combinagdes dos signos contraditérios sdo refle-
xos e refragdo das vozes que evocam determinados discursos que sdo entendidos de forma desi-
gual pelos individuos. Em sua busca de compreender os conteudos das vozes (em seus ditos e
nao-ditos), os individuos ndo percebem os silenciamentos contidos no interior do discurso. Isso
se mostra fundamental para o entendimento dos posicionamentos ideoldgicos a partir dos dis-
cursos. Logo, o processo dialético da linguagem confere “ao signo ideoldgico um carater intan-
givel e acima dos interesses de classe, a fim de abafar ou de ocultar a luta dos indices sociais de
valor que ai se trava, a fim de tornar o signo monovalente” (idem., ibidem, 1997, p. 47). Em si-

tuagdes sociais excepcionais, 0s signos se tornam mais nitidos.

Esta dialética interna do signo ndo se revela inteiramente
a ndo ser em épocas de grande comogdo revoluciondria.
Nas condic¢des habituais da vida social, esta contradi¢ao
oculta em todo o signo ideologico ndo se mostra a desco-
berta porque, na ideologia dominante estabelecida, o sig-
no ideologico ¢ sempre um pouco reacionario ¢ tenta, por
assim dizer, estabilizar o estdgio interior da corrente dia-
lética da evolugao social e valorizar a verdade de ontem
como sendo valida hoje em dia. Donde o carater refratario
e deformador do signo ideoldgico nos limites da ideologia
dominante (BAKHTIN, 1997, p. 47).

A passagem anterior oferece um bom exemplo de como Bakhtin encara a relagao entre a
infra-estrutura e a superestrutura. Para ele a infra-estrutura ¢ a base material, a forma real de
vida econOmica estabelecida pelos individuos produtores, ao passo que a superestrutura com-
preende categorias impostas pelos sistemas ideoldgicos. Afinal, o signo ideologico permeia a

consciéncia individual, o Ser. Esse reflexo do signo ideoldgico seria a formacao ideologica, a
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maneira de apreender a materialidade por meio da linguagem. Aliada, pois, as determinagdes
sociais, a lingua se configura em discurso. Por meio dele, o signo ideologico se refrata, se disse-
mina.

Refracdo ¢ comunicar e nunca ¢ um processo neutro. A refracao afasta-se da concepcao
de neutralidade da comunicagao, como uma simples explicacao imparcial de um fato, por meio
da qual o interlocutor absorveria também imparcial e passivamente a informagao: “E ¢ refracao
quando acionada na interacdo social, completando, assim, esse movimento paradoxal e contra-
ditorio que se instala com a produgao do discurso” (VOESE, 2004, p. 67). No processo comuni-
cativo, na interacdo verbal, importam mais a opinido, a postura de quem transmite, a subjetivi-
dade e o juizo de valor do que a forma como se transmite: “o discurso, apoiado na materialida-
de lingiiistica, assume a fun¢do de, como ‘maquina’ produtora de sentidos, garantir, através da
generalizagdo, a reproducdo e, com a atividade dos individuos com e sobre os sentidos genéri-
cos, a transformagao” (op. cit.: 62).

Portanto, a questdo da imparcialidade de um “discurso neutro” nao encontra nenhuma
sustentacdo. E no choque entre discursos, choque entre ideologias, que se percebe também os
comprometimentos do signo. Bakhtin (1997) expde isso muito bem. “Na realidade, todo signo
ideoldgico vivo tem, como Jano, duas faces. Toda critica viva pode tornar-se elogio, toda ver-
dade viva ndo pode deixar de parecer para alguns a maior das mentiras” (p. 47).

Em suma, cabe dizer que todo discurso reflete (ou nao) a realidade social e, a0 mesmo
tempo, refrata essa realidade num processo de retorno do que foi dito. E isso implica em intera-
¢do social. E toda interacao social, por colocar em cena idéias e interesses, ¢ ideologicamente
determinada. Partiremos da concepc¢ao de ideologia dada por Marx e Engels (1999) segundo a

qual:

A produgdo de idéias, de representacdes, da consciéncia,
esta, de inicio, diretamente entrelagada com a atividade
material e com o intercdmbio material dos homens, como
a linguagem da vida real. O representar, o pensar, o inter-
cambio espiritual dos homens, aparecem aqui como ema-
nacdo direta de seu comportamento material. O mesmo
ocorre com a produgdo espiritual, tal como aparece na lin-
guagem politica, das leis, da moral, da religido, da metafi-
sica etc. de um povo. Os homens sdo produtores de suas
representacdes, de suas idéias etc., mas os homens reais e
ativos, tal como se acham condicionados por determinado
desenvolvimento de suas forgas produtivas e pelo inter-
cambio que a ele corresponde até chegar as suas forma-
¢Oes mais amplas. A consciéncia jamais pode ser outra
coisa do que o ser consciente, ¢ o ser dos homens ¢ seu
processo de vida real (p. 36-37).
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A ideologia nada mais €, na perspectiva marxista, do que o uso da atividade do pensa-
mento, via discurso, como um processo de reproducdo e superagdo “na escolha das alternativas
a serem objetivadas em cada momento historico” (LESSA, Mimeo. s./d.: 24), a partir de dife-
rentes modos de se perceber a realidade circundante ajudando constantemente o ser humano em
seus posicionamentos “frente aos grandes problemas de cada época, bem como frente aos pe-
quenos e passageiros dilemas da vida cotidiana. [...] esse conjunto de idéias ¢ denominado ideo-
logia” (idem., ibidem, p. 24). Com essa concepgao a ideologia ndo ¢ alguma coisa que estaria
ocultando o real, pois ndo ha um real neutro. O ideoldgico ¢ uma dimensdo necessaria de todos
os discursos.

Por outro lado, Marx e Engels vdo um pouco além, ao tratar da constitui¢ao ideoldgica
burguesa. No que se refere a classe burguesa, especificamente, a ideologia seria a ilusdo da
consciéncia que as agdes humanas resultam de decisdes livres e soberanas sem vinculo com a
realidade social. Como a classe burguesa ¢ aquela que vem dominando, as formas de controle
social sdo as mais diversificadas e podem, em determinados momentos historicos, acobertar
provisoriamente a realidade vivida pelos seres humanos socialmente. De qualquer maneira, o
individuo refrata a sua realidade, mesmo que a ideologia burguesa tente delir as diferencgas que
sdo proprias da hierarquizacgdo social das sociedades classistas. Voese (2004) discorre sobre a

idéia de ideologia (exposta anteriormente por Lessa (Mimeo. S./d.:24)) percebendo que ¢é

[...] nessa concepcdo de ideologia (que difere da falsa
consciéncia) que as idéias-chave, entendidas como refe-
réncias, t€m uma fungdo positiva porque, sem elas, o gru-
po ficaria sem rumo e se esfacelaria rapidamente, o que,
de outra maneira, explica que o discurso, como media¢do
da atividade vital dos homens, se constitui na observancia
desse projeto de sociabilidade, de modo que, conforme
Bakhtin (1986), toda palavra carrega um indice de valor,
produto das atividades avaliativas que os individuos dos
grupos realizam, apoiados nas referéncias-chave, ou seja,
a ideologia (VOESE, 2004, p. 55).

Em consonancia com Bakhtin (1997), a ideologia ¢ compreendida como um espago de
contradicdo e mediagdo e ndo de assujeitamento a realidade em que o “produto ideoldgico faz
parte de uma realidade (natural e social) [...] ele também reflete e refrata uma outra realidade,
que lhe ¢ exterior” (p. 31). Os signos, ainda, segundo Bakhtin (1997), sdo, enfim, os mecanis-

mos geradores de significado. Sdo, conseqiientemente, portadores de ideologia, por isso ele diz
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que: “Tudo que ¢ ideologico possui um significado e remete e algo situado fora de si mesmo.
Em outros termos, tudo que ¢ ideoldgico ¢ um signo. Sem signos ndo existe ideologia” (p. 31).
Para Heller (1972 p. XI), ndo ha condic¢des de o individuo se abstrair da realidade objetiva que,
ao contrario do estruturalismo, busca uma visdo de mundo que ndo engessa o individuo a deter-
minacoes que sdo distintamente um contraponto “ao historicismo subjetivista (que dissolve as
objetivagdes humanas em sua génese social imediata) quanto as versdes “estruturalistas” do
marxismo (que substituem a dimensdo ontoldgico-social por um epistemologismo formalista e
anti-historico)”.
Em todos os estagios do desenvolvimento social, o ho-
mem nasce num mundo ja “feito”, numa estrutura consue-
tudinaria ja “feita”. Deve assimilar estes usos, do mesmo
modo como assimila o trabalho. Desse modo, toma posse
da historia humana, “ingressa” na historia, e esse ¢ o mar-

co em que o homem consegue se orientar (HELLER,
1972, p. 88).

Isso ndo quer dizer que a atividade consciente s6 produz representagdes signicas € que
os seres humanos apenas refletem uma determinada realidade social. Pelo contrario, a conscién-
cia podera produzir diferentes formas de significagdo, na medida em que sua atividade estiver
diretamente relacionada com a pratica social na qual se desenvolve a existéncia dos seres huma-
nos. Portanto, a consciéncia pode refratar a realidade social na elaborag¢do de criticas ao que

esta estabelecido (provisoriamente) pelos seres humanos (via discurso).

ORIENTACOES PARA UMA ANALISE

Para Bakhtin (1997), a palavra, além de constituir o signo ideoldgico por exceléncia no
estabelecimento e manutencdo das relagdes sociais, ¢ também um meio para a formagao social,
pois o autor percebe que a “consciéncia sé se torna consciéncia quando se impregna de conteu-
do ideoldgico (semidtico) e, consequentemente, somente no processo de interagdo social” (p.
34). Em consonancia com o teorico russo, pode-se afirmar que qualquer reflexdo em torno do
texto didatico de historia s6 ganha importancia se a linguagem for considerada em sua perspec-
tiva pratica (objetiva), ou seja, como um meio para a manutengao e reproducdo de valores soci-

ais.
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A necessidade de compreender o enunciado de um texto remete a impossibilidade de es-
tudar o enunciado fora de sua producdo signica. Deve-se reunir aquilo que ja foi dito a seu res-
peito como reflexo e aquilo que ele proprio € capaz de dizer ou refratar. Desse modo, podemos
dizer que o homem apreende por intermédio do discurso. E entdo preciso que se estude o enun-
ciado em seus muitos outros dizeres, ou melhor, dentro de sua formacao historico-social-ideo-
logica.

E pelo fato de o individuo intervir, e as vozes dos outros serem heterogéneas que o dis-
curso € sempre um ir e vir, incompleto. Assim sendo, fica dificil marcar os limites de um dis-
curso de determinado enunciante, visto que ndo se sabe exatamente onde comega e, muito me-
nos onde termina a atividade humana. Todavia, por estarem inacabados, os discursos evoluem,
pois, desse modo, os individuos coletivamente podem superar, ou até manter uma etapa histori-
ca e fazer da sua atividade um processo de mediacdo do desenvolvimento das relagdes sociais e
de producao.

Essa forma de perceber o discurso aumenta o leque de possibilidades, ao passo que ele-
va a nocao de totalidade sem se abstrair da realidade concreta. Assim, se abstrairmos do discur-
S0 apenas a sua estrutura, o discurso fica limitado ao que se diz. Entretanto, se buscarmos as
motivagdes para o porqué se diz e o como se diz, evidenciaremos a significacdo do enunciado
em seus ditos e ndo-ditos, ou seja, quando falamos de um determinado tema nao temos, por ve-
zes, em mente que o que se diz ndo pode ser compreendido sem se evidenciar o seu significado
naquilo que ndo estd dito. Isso ocorre quando ndo se questiona aquilo que ¢ dito. Entdo, ndo se
percebem as implicacdes ideologicas contidas no texto em seus silenciamentos. Para tal tarefa
se fez necessario buscar a compreensao do discurso através da apreensao das relacdes dialogi-
cas entre os enunciados. E a isso Bakhtin (1992) chama de cotejo: “Toda palavra (todo signo)
de um texto conduz para fora dos limites desse texto. A compreensao € o cotejo de um texto
com os outros textos”. (p. 404).

O cotejo — ou correlacdo de enunciados — € a orientagdo metodoldgica que se origina da
valorizacdo do outro, ou seja, o outro, a alteridade, passa a se caracterizar como reflexo, refra-
¢do e construto da produgdo de conhecimentos pelos seres humanos e ndo uma mera reprodu-
cdo sem refratar a realidade circundante, ou seja, as condi¢des de producdo “que remete a no-
¢oes como histdria, ideologia, praticas sociais, heterogeneidade, interdiscursividade etc.” (VO-
ESE, 1997, p. 9) envolvidas no processo discursivo. Em conformidade com o que se diz, é
quase que impossivel dizer sem se envolver com o que se diz, pois isso remete a uma atitude

responsiva que se desenvolve na “compreensdo da lingua e a compreensdo do enunciado (que
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envolve responsividade e, por conseguinte, juizo de valor)” (BAKHTIN, 2003, p. 328). Vale
ressaltar que isso acontece por parte de quem diz. Desse modo, diz Bakhtin (2003, p. 271-272),

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de
natureza ativamente responsiva (embora o grau desse ati-
vismo seja bastante diverso); toda compreensdo € prenhe
de resposta, e nessa ou naquela forma gera obrigatorieda-
de: o ouvinte se torna falante. A compreensao passiva do
significado do discurso ouvido é apenas um momento abs-
trato da compreensdo ativamente responsiva real e plena,
que se atualiza na subseqiiente resposta em voz real alta.
E claro que nem sempre ocorre imediatamente a seguinte
reposta em voz alta ao enunciado logo depois de pronun-
ciado: a compreensdo ativamente responsiva do ouvido
(por exemplo, de uma ordem militar) pode realizar-se
imediatamente na agdo (o cumprimento da ordem ou co-
mando entendido aceitos para execugdo), pode permane-
cer de quando em quando como compreensdo responsiva
silenciosa (alguns géneros discursivos foram concebidos
apenas para tal compreensdo, por exemplo, os géneros li-
ricos), mas isto, por assim dizer, ¢ uma compreensdo res-
ponsiva de efeito retardado: cedo ou tarde, o que foi ouvi-
do e ativamente entendido responde nos discursos sub-
seqiientes ou no comportamento dos ouvintes.

Para podermos compreender um texto, devemos, segundo Bakhtin (1992), “cotejar com
outros textos e pensar num contexto novo (no meu contexto, no contexto contemporaneo, no
contexto futuro” (p. 404). Essa € a dialética que se configura no dialogo'® para, assim, voltar ao
que foi dito numa forma mais profunda da contextualizagdo, pois qualquer “texto s6 vive em
contato com outro texto (contexto)” (ibidem, p. 404). No cotejo “¢ que surge a luz que aclara
para tras e para frente, fazendo que o texto participe de um didlogo” (ibidem, p. 404). Nao obs-
tante, o contato entre os enunciados nao ¢ visto por Bakhtin (op. cit:. p. 401) como uma simples
oposicdo entre os recortes, mas uma forma de perceber o que se diz, como se diz e por que se

diz isso e nao aquilo.

Salientamos que se trata do contato dialdgico entre os tex-
tos (entre os enunciados), ¢ ndo do contato mecanico
“opositivo”, possivel apenas dentro das fronteiras de um
texto (e ndo entre texto e contexto), entre os elementos
abstratos desse texto (entre os signos dentro do texto), e
que ¢ indispensavel somente para a primeira etapa da
compreensdo (compreensdo da significacdo e ndo do sen-
tido). Por tras desse contato, ha o contato de pessoas e
ndo de coisas. Assim que convertermos o didlogo num
texto compacto, ou seja, assim que apagarmos a disting@o
das vozes (a alternancia dos sujeitos falantes) — o que ¢
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em principio possivel (a dialética monoldgica de Hegel)
-, o sentido profundo (infinito) desaparecera (teremos ba-
tido no fundo, ficaremos em ponto morto). (p. 404-405)

Dessa forma, no primeiro momento, o analista deve tentar contemplar o que esta dito,
sem se deslocar do texto. Deve-se buscar o que um texto diz pelas suas marcas, evidenciando,
posteriormente, através do cotejo, os possiveis silenciamentos que podem ou ndo ser percepti-
veis numa primeira leitura. Esses silenciamentos poderao ser objeto de uma analise mais apura-
da numa leitura, ndo apenas contrastiva, mas compreensiva do texto. Segundo Voese (2004), o
discurso apresenta formas de significacdo que podem possibilitar o aproveitamento da “nocao

de cotejo para construir dois pares de procedimento de analise” (p.112).

[...]:1. em relacdo ao dito, localizar diferengas e contradi-
coes do texto em relagdo ao que os outros dizem do mes-
mo tema, tomando-as como pistas de silenciamentos de
hierarquizagdes e homogeneizacdes de ordem ideoldgica;
2. em relacdo ao modo de dizer: 2.1 descrever pistas de
polifonia que caracterizam o discurso; 2.2 interpretar as
escolhas do enunciante como pistas de seu lugar na enun-
ciagdo; 2.3 localizar pistas dos atos dos interlocutores no
plano dos juizos de valor a que o texto conduz, ou seja,
entender o juizo de valor como elemento necessario da
cognigdo dialdgica, ja que “[...] compreender sem julgar é
impossivel” (BAKHTIN, 1992: 382)”; 2.4 analisar a dis-
cursividade do texto, o que envolve justificar as descri-
coes e as interpretacdes realizadas .

Assim, podemos dispor da nog¢do de cotejo como maneira de se poder compreender o
que ndo esta dito, interpretando as ideologias num dado enunciado “apds saber que o enuncian-
te diz isso e ndo aquilo, dirige-se ao modo de enunciagdo, ou seja, como o dito ¢ dito” (ibidem,
p. 112). Analisar o que um texto diz e outro ndo diz facilita a compreensao das significacdes
possiveis do que se diz levando em conta que o que se diz pode ser interpretado das mais varia-

das formas e depende basicamente do “lugar social” de quem diz.

A distribuig@o, pois, dos papéis sociais de acordo com os
lugares sociais que os individuos ocupam, corresponde a
uma hierarquizagdo que concretiza uma diferenciagdo
quanto ao valor e a importancia do que se diz em cada
instancia social, ou seja, ha valores de papéis sociais que
se agregam as falas, ungindo-as com maior ou menor for-
ca para produzir efeitos de poder. E se nos enunciados,
entdo, transitam, também, valores sociais dessa ordem,
pode-se argiiir que, se muitas vezes o que se diz pode le-
var a julgamentos e punigdes, ndo é porque houve insu-
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cesso no processo de comunicagdo. Ao contrario: é por-
que houve sucesso ¢ compreendeu-se muito bem o que foi
dito para poder condenar o que, segundo valores sociais,
ndo poderia ter sido dito (VOESE, 2004, p. 38).

Em resumo: utilizamos o cotejo entre as versdes que consiste em dois momentos: o des-
critivo/interpretativo € o compreensivo. No primeiro, estdo ausentes os juizos de valor, enquan-
to o segundo envolve consideracdes e julgamentos do analista do discurso frente aos posiciona-
mentos ideologicos detectados. Isto €, no primeiro momento, em que se descreve, buscamos
analisar o que se diz no discurso sem abandonar o texto. Posteriormente, buscamos a maneira
como se diz o que esta dito. Nessa fase, o que se perseguiu foi a idéia de lugar social de quem
diz. Em seguida, com o cotejo de textos, atingiu-se o segundo momento: o compreensivo. Nes-
sa fase, comentamos as diferengas entre os discursos na tentativa de localizar o que um texto si-
lencia do outro e vice-versa. Revelam-se, entdo, os ditos e ndo-ditos entre os discursos. A tarefa
seguinte foi tentar apontar as possiveis razoes ideologicas para o que esta silenciado.  Nesse
ponto, iniciamos a constru¢ao de juizos de valor e julgamentos e partimos para a anélise dos

efeitos do silenciamento de sentidos.

AS VERSOES DOS ASCENSOS REVOLUCIONARIOS

Os livros didaticos de historia, quando se referem a determinados fatos, em especial aos
que tém fortes cores ideologicas e evidentes conflitos de lugares sociais como os “Ascensos de
Fevereiro e Outubro”, conseguem, por for¢a do discurso, deixar a seu lugar social ou ideologia.
Como se trata de um artigo extraido da dissertagdo, ndo ha condi¢des de expressar todas as ana-
lises, por isso irei mostrar um exemplo da analise do Fevereiro e do Outubro proposto pelo pro-

fessor Ingo Voese.

AS VERSOES DO ASCENSO DE FEVEREIRO

Os critérios utilizados para o corpus da analise basearam-se na praxis escolar em recor-

tes dos textos didaticos que nos levaram a compreender o comprometimento dos autores sobre
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as versdes historicas, pois partimos do pressuposto de que nao ha fatos (que se caracterizam em
“verdades”), mas ha versoes dos fatos.

As escolhas dos protagonistas e marxistas revolucionarios sobre o tema foram selecio-
nadas de acordo com o critério historico das mesmas etapas para que ndo se fizesse analises
descompromissadas com o contexto em que foram ditas, portanto, em seu bojo foram realiza-
dos para construir o cotejo de versdes, resultante da hipotese de que ha produgdo de sentidos
comprometidas e marcadas ideologicamente especialmente quanto a relacdo das forgas de clas-

se, pois no sentido o analista revela as condi¢des de produgao do discurso.

O QUE DIZEM OS LIVROS DIDATICOS

No livro didatico de historia Cotidiano e Mentalidades no R1 esta dito que:

Quando o governo foi derrubado, em margo de 1917, os
socialistas se encontravam divididos, participaram da for-
magdo dos principais soviets, mas nao tiveram condigdes
politicas de articular a constituicio do novo governo, o
que foi feito pela burguesia (DREGUER; TOLEDO,
1995, p. 81).

Pelo dito, se percebe que na derrubada do governo os Soviets ndo tiveram condigdes de
articular o novo governo, o que, segundo o texto, foi feito pela burguesia. Entretanto, no texto,
a expressao foi “derrubado” adianta que havia um “vazio de poder”; “falta de lideranca”; “falta
de credibilidade no proletariado”; “falta de organizacao politica”. O recorte diz também que o
novo governo “foi feito pela burguesia”. Dessa forma, a classe protagonista da derrubada do go-
verno foi a “burguesia”. Podendo-se, assim, alistar os seguintes ditos do enunciado:

1. o governo foi “derrubado”;

2. os “socialistas se encontravam divididos™;

3. os “soviets ndo tiveram condigdes” de organizar o “novo governo’;

4. esta “articulag@o nao se deu por questdes” politicas;
5.

a “burguesia” foi a classe que fez e organizou o “novo governo”.

OS DITOS DOS PROTAGONISTAS
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Para o cotejo com os recortes do livro didatico, selecionamos as vozes daqueles que par-

ticiparam do Ascenso: Lénin e Trotsky. No livro de Lénin, Teses de abril, o R4 fala que:

Nao precisamos de nenhuma reptblica parlamentar. Ndo
precisamos de nenhum governo além do Soviets de Dele-
gados de Trabalhadores, Soldados e Camponeses (LE-
NIN, p. 36, 1990).

R4 diz que o Partido Bolchevique negava a republica parlamentar e qualquer forma de
governo, aceitando apenas o Soviets de Delegados de Trabalhadores, Soldados e Camponeses.
Vale-se da negativa “ndo precisamos” e elege com o termo “além” que somente os “Soviets”
poderiam governar. Mas, no texto, as expressdes ‘“ndo precisamos” e “além” remete a dizer
que: “qualquer governo seria ilegitimo”; “o unico tipo de poder governamental que deveria
existir seria do Soviets”. Assim, o texto diz que a Unica alternativa seria o Soviets e que a classe
social que deveria protagonizar a continuidade do “Ascenso de Fevereiro” seria a dos trabalha-
dores, soldados e camponeses. E, assim, listam-se os seguintes ditos:

1. ndo se aceita a “republica parlamentar” como projeto de sociabilidade;

2. que nenhuma forma de governo seria aceita pelos bolcheviques “além” dos soviets;

3. s6 os “trabalhadores, soldados e camponeses” seriam a forma de expressdao de um

projeto social que poderia ser legitimo.

OS DITOS DE ALGUNS MARXISTAS REVOLUCIONARIOS

No livro, Teses para atualizagdo do programa de transi¢ao, do revoluciondrio latino-

americano Nahuel Moreno, o R10 diz:

Toda revolugdo tipo Fevereiro, por ser uma revolucdo
operaria e popular, da origem a 6rgdos de poder diferentes
dos orgdos da burguesia (estado, exército, policia). Ou
seja, toda revolucdo de fevereiro leva inevitavelmente, nas
etapas prévias a sua vitoria e imediatamente depois, a um
duplo poder. Ou seja, origina o desenvolvimento de um
polo de poder operario e popular (MORENO, p. 108,
1992).
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O texto diz que a Revolugdo de Fevereiro foi conduzida por uma frente operaria e popu-
lar que se diferencia dos 6rgaos instituidos que foram derrubados, gerando um duplo poder ope-
rario e popular. Constatam-se os seguintes ditos:

1. que a Revolugdo de Fevereiro ¢ obra dos trabalhadores em geral;

2. que origina orgaos diferentes do governo derrubado;

3. que gera um unico duplo poder de representa¢do popular;

4. que o governo se diferencia do regime, ou seja, o governo ¢ a classe que comanda o

regime sao as instituicdes do Estado.

O QUE UNS TEXTOS DIZEM E OUTROS NAO DIZEM

Talvez um leitor pouco atento nao perceba que quando o autor do R1 (livro didatico) diz
que “s6 a burguesia tinha condigdes de articular o novo governo” esta afirmando também que
os trabalhadores nao tinham consciéncia de sua situagdo, e apenas a burguesia teria a capacida-
de de governar. No entanto, no cotejo com o R4 (Lénin), se diz que “nenhum governo seria le-
gitimo” se nao fosse composto por “Soviets de Delegados de Trabalhadores, Soldados e Cam-
poneses”. O R4 nao diz que a “republica parlamentar” seria a escolha feita pelos bolcheviques,
mas, também, nao menciona que a continuidade do governo (provisério) fosse a alternativa
para se chegar ao “comunismo”, e que apoiariam os “soviets” que era constituido pelas cama-
das mais exploradas da populacdo russa. Em contrapartida, R1 ndo diz que para se “derrubar”
um “governo”, historicamente falando, ndo ha precedente, confirmando que um governo possa
ser derrubado sem que os sujeitos sociais queiram fazé-lo.

No cotejo entre o R1 (livro didatico) e o R4 (Lénin), pode-se evidenciar que o que esta
silenciado em um discurso pode vir muito evidente em um outro. Na apreensdo de discursos
que se opdem entre si, percebemos as vozes silenciadas em cada um deles. Assim, no cotejo en-
tre o R1 e o R4, podemos retirar os seguintes nao-ditos em R1: onde se estabelece que os traba-
lhadores ndo tinham “capacidade”; “competéncia”; “inteligéncia”; “organiza¢do”; “lideranca”
para governar; que a burguesia tinha a “capacidade”; “inteligéncia”; “iniciativa”;
“organizacao”; “responsabilidade” para governar. E nos textos cotejados encontramos, também,

os seguintes ndo-ditos em R4:

1. que nenhum tipo de governo parlamentar seria dos trabalhadores;

Signo. Santa Cruz do Sul, vol. 33 n 54, p. 227-274, jan-jun, 2008.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index



244

2. que o governo parlamentar se formava numa composi¢ao burguesa e seria oposi¢cao
aos Soviets;

3. que a continuidade do processo revolucionario deveria ser obra apenas dos trabalha-
dores;

4. que o Soviets deveria ser o governo.

Continuando o cotejo, iremos encontrar no R10 (Moreno): “a Revolugdo de Fevereiro
foi obra dos trabalhadores em geral” e que ao mesmo tempo “origina 6rgaos diferentes dos go-
vernos derrubados” gerando “um unico poder de representagdo popular” fazendo, assim, a defi-
nicdo de como seria a diferenciacdo de governo como “a classe que comanda” e o “regime” as
instituicdes do Estado. Mas o R10 ndo diz que o Ascenso de Fevereiro foi obra da burguesia e
que a mesma foi a classe dirigente da revolugdo, e que ndo se diferencia governo e regime.
Quando o autor do R1 diz que “o proletariado ndo tinha forga politica para a condug¢do do novo
governo”, evidenciam-se pistas para os seguintes silenciamentos:

1. a classe protagonista da revolucao politica de Fevereiro foi o proletariado;

2. na formacao do novo governo ndo havia, por parte da burguesia, a intengdo de voltar
ao regime tzarista;

3. se pretendia fazer a transi¢do de um regime monarquico para uma republica parla-
mentar;

4. a burguesia s6 poderia ter “forca politica” se tivesse apoio popular.

Justapondo R1, R4 e R10 evidenciam-se os seguintes ndo-ditos:

1. ao perceber qual a intencdo da burguesia, Lénin conclama a populacdo a manter os
Soviets;

2. ndo se acredita em qualquer tipo de governo que ndo altere o regime;

3. através do poder dual, protagonizado pelos Soviets, os operarios, soldados e campo-
neses deveriam governar a Russia;

4. na brevidade da situacdo, a populagdo deveria manter e defender os Soviets, aprovei-
tando o momento de aceitagdo das propostas dos bolcheviques pela populacao;

5. mesmo com a rapidez dos acontecimentos, a populagdo percebia a necessidade de
buscar uma outra forma de governo para além do tzarismo;

6. ainda faltava um elemento subjetivo de grande importancia: o partido.

Entdo, podemos perceber que R1 (livro didatico) ndo diz que quando o governo foi
“derrubado”, os ditos “socialistas” estavam divididos em bolcheviques e mencheviques. Tam-

bém ndo diz que os bolcheviques ndo defendiam a manutencdo do regime parlamentar, pois
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acreditavam no método revolucionario, enquanto os mencheviques so6 acreditavam no parla-
mento como Unico espago de luta. No cotejo com R10 (Moreno) se evidencia que a revolucao
“tipo Fevereiro” era de carater “popular” e em justaposi¢ao a R4 (Lénin) se expoe o lugar social
do interlocutor no enunciado quando nao diz ou defende a “republica parlamentar” e sim o “so-
viets”, que tinha expressao popular e de massas.

Outro ponto que foi silenciado por R1 ¢ a questdo do partido. No cotejo entre R1, R4 e
R10 ndo se fala em R1 da necessidade histérica que existe para que se objetive uma revolucao
“tipo Fevereiro” em que, segundo R10, se desenvolve um “duplo poder” originando um “po6lo
de poder operario e popular” e ndo um partido. Assim, R10 e R4 nao dizem que ndo ¢ o partido,
seja qual for, que faz a revolugdo, mas R10 diz que sdo os trabalhadores, quando explicita que a
“revolugdo tipo Fevereiro” ¢ “uma revolug¢ao operaria e popular”, evidenciando que sdo os tra-
balhadores e a populacdo que estdo envolvidos no processo revoluciondrio que fazem a revolu-

¢ao.

AS VERSOES DO ASCENSO DE OUTUBRO

Seguiremos a mesma forma de organizacdo dos textos que foram analisados no Ascenso
de Fevereiro com o intuito de que haja uma conformidade e seguimento do método de analise
do discurso que esta sendo empregado. Essas formas de apreensdo do discurso se tornam mais
nitidas quando buscamos ir além do que se diz, indo de encontro a outras formas de dizer que

podem nos remeter a uma diversidade de idéias.

O QUE DIZEM OS LIVROS DIDATICOS

Os mesmos livros didaticos que foram objeto do cotejo do Ascenso de Fevereiro tam-
bém abordam o Ascenso de Outubro. Assim, buscamos enfatizar a diferencga entre os Ascensos
Revolucionérios, pois tratam de etapas historicas distintas dentro da mesma época.

No livro didatico, Cotidiano e Mentalidades, o R15 mostra que:

[...] os bolcheviques determinaram o controle da impren-
sa, a persegui¢cdo e a execucao dos criticos do novo regi-
me (DREGUER; TOLEDO, 1995, p. 81).
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Nesse recorte se diz que houve uma “determinagdo” por parte dos bolcheviques em
manter o “controle” dos meios de comunicacdo (imprensa e radio) e concomitantemente a “per-
seguicdo” e “execu¢do” de qualquer “critico” contrario ao “novo regime”. Isso nos leva a dizer
que eram os bolcheviques: “ditatoriais”; “extremistas”; “antidemocraticos”; tinham o “poder”
através do “terrorismo”’; ndo poderia haver pensamento contrario etc... Podemos assim, buscar
no enunciado os seguintes ditos:

1. os bolcheviques tinham o “poder” de controlar os meios de comunicagao disponiveis
naquela época;

2. qualquer pessoa que fosse contraria as idéias dos bolcheviques era alvo de “persegui-
¢do” e poderia ser executada pelos bolcheviques;

3. ndo poderia haver pensamento “contrario” ao dos bolcheviques;

4. os bolcheviques eram “extremistas”, “ditatoriais” e “antidemocraticos”.

OS DITOS DOS PROTAGONISTAS

No livro A Historia da Revolug¢ao Russa o R18 explicita que:

Uma prisdo politica, ndo ¢ um caso de vinganga: ela ¢ di-
tada... pelas consideragdes racionais. O governo... deve
comparecer diante de um tribunal antes de tudo pela liga-
¢do incontestavel que mantinha com Kornilov. Os minis-
tros socialistas ficaram apenas em prisdo domiciliar. Seria
mais simples ¢ mais exato dizer que a captura do velho
governo era ditada pelas necessidades de uma luta que
ainda nao tinha terminado. Tratava-se de decapitar o cam-
po inimigo e ndo de punir os erros precedentes
(TROTSKY, p. 957, 1978).

O enunciado diz que a prisdo “ndo ¢ um caso” de vinganca, que ¢ “ditada” por “conside-
racdes racionais” e que o governo deveria “comparecer” a um “tribunal” e, em contrapartida, o
ministério ficou composto por socialistas que “ficaram apenas” em regime de prisdo domiciliar.
A “captura” do antigo governo “era ditada” por “necessidades” de um conflito que “ndo tinha
terminado” e cujo propdsito era “decapitar” o antigo governo e “nao” a puni¢ao dos erros poste-

riores. Assim, podemos listar os seguintes ditos do texto:
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4.
miciliar;
5.

fim;

6.
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a prisdo politica ndo era de ordem vingativa;
o que ditava a prisdo era a racionalidade da situagao;
os prisioneiros politicos deveriam ser julgados pelo tribunal;

enquanto aguardavam o processo, os inimigos do novo regime ficaram em prisao do-

as prisoes eram ditadas pela necessidade de um conflito que ndo tinha chegado ao seu

Nao havia a vontade de se punir os erros precedentes, mas neutralizar o velho gover-

no que tinha ajudado na tentativa de golpe preconizada por Kornilov.

OS DITOS DE ALGUNS MARXISTAS REVOLUCIONARIOS

No livro As esquinas perigosas da historia: situagdes revolucionarias em perspectiva

marxista, o R22 diz que:

A disposi¢do revolucionaria s6 amadurece, no entanto,
quando as classes exploradas esgotarem todas as outras
vias possiveis para se defenderem. Em condigdes normais,
a consciéncia social das massas populares é sempre um
amalgama complexo de idéias e valores que resultam tan-
to da pressdo da cultura e visdo do mundo das classes do-
minantes quanto do conhecimento que nasce de sua pro-
pria localizacdo social e experiéncia pratica. Opinides e
conceitos contraditorios convivem em conflito permanen-
te: a resignacdo moral alterna-se com a radicalizago sin-
dical, apatia politica d4 lugar a intensa militdncia. Todo
tipo de heterogeneidades se manifesta. Experiéncias de lu-
tas desiguais e diferentes praticas coletivas traduzem-se
em divisdes politicas e disputas de projetos. Nenhuma
classe social explorada pode ser homogénea a ponto de
encontrar representacdo em um so partido ou aceitar uma
s0 lideranga (ARCARY, 2004, p. 30).

No enunciado, o autor diz que s6 ha um amadurecimento da consciéncia de classe quan-

do se “esgotaram” as “outras” alternativas para se “defenderem”, e que a idéia de valores resul-

ta da pressdo material e cultural, de acordo com a mentalidade da classe que mantém o poder,

que convive (a classe) em constante conflito, € que nenhuma classe social que ¢ explorada

“pode ser homogénea”, com “um” partido e “uma” lideranga apenas. Entdo, podemos dizer que:
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1. a escolha (pela revolugdo) ¢ feita quando se esgotarem todas as outras vias, dos mais
explorados, para se defenderem;

2. a pressao cultural existe como resultado da classe que domina;

3. as idéias convivem em permanente conflito da heterogeneidade social;

4. ndo hé condig¢des de haver uma s6 lideranca ou representacdo numa sociedade.

O QUE UNS TEXTOS DIZEM E OUTROS NAO DIZEM

O cotejo dos ditos de diferentes lugares sociais, ou seja, dos autores dos livros didaticos,
dos protagonistas e dos marxistas revoluciondrios possibilita buscar pistas para os silenciamen-
tos que todo discurso instala por for¢a da determinagao ideoldgica. Assim, o R15 (livro didati-
co) diz que “os bolcheviques tinham o poder de controlar os meios de comunica¢do”. E quando
R15 diz que qualquer pessoa que fosse contraria as idéias dos bolcheviques era alvo de “perse-
guicdo” e que poderia ser executada, por outro lado, em R18 (Trotsky) a prisdo politica ndo era
de ordem “vingativa”; a prisdo era “ditada” de acordo com o que se declara na “racionalidade
da situagao”: os prisioneiros politicos deveriam ser julgados por um “tribunal” e nao havia von-
tade de punir os “erros precedentes” mas “neutralizar” o “velho governo” que havia “ajudado”
na tentativa de golpe. R15 também diz que “ndo poderia ter pensamento contrario aos bolchevi-
ques”. R15 também diz que os bolcheviques eram “extremistas”. Assim, podemos listar alguns
ditos do livro didatico no cotejo entre R15, R18, ou seja, os bolcheviques eram:

1. totalitarios em “determinar o controle” dos meios de comunicacao;

2. “controladores”; “manipuladores”; “centralistas” dos meios de comunicagao;

3. antidemocraticos, pois nao aceitavam “opinides contrarias” e nao “julgavam” os prisi-
oneiros politicos num “tribunal”;

4. executores sumarios dos inimigos do “velho regime”;

5. foras da lei e revanchistas por perseguir e executar seus inimigos.

No cotejo entre os textos do protagonista de R18 podemos verificar algumas pistas do
que se diz de acordo com os seus enunciados quando falam que:

29 ¢¢

1. a “prisdo politica” “nao” foi “um caso” de vinganca, mas estava de acordo com “con-

sideracdes racionais”;
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2. os prisioneiros politicos ndo seriam sumariamente julgados, mas teriam chance de de-
fesa num “tribunal’;

3. a “captura” do “velho governo” se deu para salvaguardar o direito a defesa dos parti-
cipantes desse governo;

4. os prisioneiros politicos ndo foram colocados em prisdes, mas orientados a permane-
cer em “prisdo domiciliar”;

5 a idéia era manter o “velho governo” longe do campo de decisdes politicas e econdmi-
cas, quando R18 (Trotsky) diz que “tratava-se de decapitar” os inimigos da revolucao;

6. ndo se tinha a idéia de “punir” os “erros precedentes”, mas neutralizar o “velho gover-
no”.

Ja o cotejo com o texto do marxista revoluciondrio permite observar que se R15 (livro
didatico) diz que houve “perseguicdo” e “execu¢do” das pessoas que eram criticas do novo go-
verno, em R22 (Arcary), ndo se diz que quando as classes oprimidas “esgotaram” todas as “ou-
tras formas” para se “defenderem” isso resultou (em condi¢des ndo normais da vida socialmen-
te estabelecida) em idéias que “convivem” em permanente conflito em que a moral resignada se
intercala com a luta direta das massas. E mais: quando R15 diz que “os bolcheviques determi-
naram o controle da imprensa, a persegui¢ao e a execucao dos criticos do regime”, esta silenci-
ando que qualquer classe que seja explorada ndo “pode” ser univoca e com “uma” lideranca,
como esta em R22. Podemos, assim, apontar algumas pistas detectadas até aqui no cotejo que
remetem ao que se silencia no livro didatico:

1. ndo houve perseguicao ou execugao por parte do novo governo aos criticos do regi-
me, mas uma neutralizacao temporaria do velho regime até o seu julgamento;

2. quando se esgotam todas as formas de convivéncia social em padrdes ndo normais de
existéncia, as classes oprimidas buscam outras formas de se defenderem dos que as oprimem;

3. o conflito moral resignado se interpde as acdes diretas das massas acirrando as con-
tradi¢oes sociais;

4. os bolcheviques, segundo R22, ndo foram homogéneos em suas deliberagdes, que po-
diam ou ndo serem aceitas pelas massas;

5. nenhuma classe social oprimida consegue ser unica e muito menos (segundo R22)
consegue ter uma so lideranca politica.

Listamos alguns silenciamentos, em resumo, encontrados de acordo com o que foi dito e

nao-dito em R15 no cotejo com R18 (Trotsky) e R22.
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1. segundo R15, “os bolcheviques determinaram o controle” dos meios de comunicagao,
mas segundo R18 a “captura” do velho governo se deu pelas “necessidades” e por “considera-
¢oes racionais” feitas pelo Partido Bolchevique;

2. R15 omite ou deixa de dizer que a “persegui¢do” e a “execucdo” dos “criticos” do
partido Bolchevique ndo foi feita de forma sumaria, mas, segundo R22, as classes exploradas,
quando “esgotam” todas as “outras” vias, buscam se “defenderem” de forma mais radicalizada;

3. segundo R18 (de Trotsky), a prisdo dos politicos do velho regime se deu para que fos-
sem julgados para assim se “decapitar” os antigos mandatarios da politica burguesa parlamen-
tar;

4. ndo houve, contrariando o que diz R15 (livro didatico), a “perseguicdo” e “execu¢do”
por parte dos bolcheviques, pois segundo R22, (Arcary) a classe socialmente explorada ndo
“pode” ser univoca em suas escolhas;

Em suma, os bolcheviques nao tomaram o “controle da imprensa” assim como nao exe-
cutaram “os criticos do novo regime”, pois ja havia o apoio da populagdo. Por outro lado, como
medida preventiva, os bolcheviques isolaram os elementos do parlamento burgués e seus minis-
tros para tirar-lhes o controle assim como para salvaguardar-lhes a integridade fisica e moral até
que fossem julgados por tribunais populares. Os bolcheviques so fizeram a revolugdo devido a
adesdo popular. Sem isso, o processo revolucionario ndo seria possivel. Para ter esse apoio, os

bolcheviques guiavam-se pelos Soviets e ndo pelo parlamento burgués.

ANALISE DOS SILENCIAMENTOS DAS VERSOES DOS ASCENSOS REVO-
LUCIONARIOS

Em um discurso, hd vozes que estdo evidentes e hé outras que estdo silenciadas. No que
diz respeito as vozes que podem ser percebidas, nos deparamos com o fendmeno da polifonia,
que procede de um principio maior: o dialogismo. Esse segundo fendmeno ¢ constitutivo da lin-
guagem. Isto ¢, um discurso estd inserido em algo muito maior, em uma teia discursiva. Cada
novo discurso ¢ entrecruzado por discursos que o precedem. A polifonia ¢ a materializacao des-
ses discursos no texto.

Em um texto, podemos encontrar marcas de outros autores para sustentar opinides, vo-

zes contraditorias, que ali estdo para serem refutadas ou mesmo vozes com as quais estamos
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acostumados ou até condicionados por elas. Isso ndo significa que estamos assujeitados, porque

sempre ha a possibilidade de tomada de consciéncia critica em relagdo a formagao ideologica.

Tomando, pois, os silenciamentos como tentativas de apa-
gamento de vozes ¢ de homogeneizagdo de concepgdes
diferentes [...] eles podem ser considerados pistas de uma
acdo ideoldgica que procura garantir a aceitacdo de um
determinado projeto de sociedade, em que lugares sociais
consolidados sdo ndo sé privilegiados mas também apre-
sentados como a unica forma de distribuicao possivel. Em
outras palavras, os silenciamentos sdo pistas de uma tenta-
tiva de acomodamento do que ¢ heterogéneo através da
reprodu¢do de uma hierarquizagdo social: a ideologia,
pois, perpassa o texto e deixa pistas (VOESE, 2004, p.
127).

O discurso passa, pois, pela selegdo do que se vai dizer conforme os interesses ideologi-
cos de quem diz, com a intencao de limitar a producao de sentidos. No entanto, o que esta silen-
ciado em um discurso pode estar muito evidente em um outro. Na apreensdo de discursos que

se opdem ou contrastam entre si, percebemos as vozes silenciadas em cada um deles.

E se, para cada texto ha leitura possiveis, ha, evidente-
mente, as impossiveis, porque cada escolha lingiiistica e
discursiva corresponde a uma exclusdo de sentidos. Os
sentidos apagados dizem respeito a diferentes sistemas de
referéncia existentes na diversidade social e que estdo em
conflito precisamente porque significam. E, pois, desses
silenciamentos que, enquanto exclusdo de sentidos que di-
ferentes sistemas de referéncia podem constituir, e que as-
sume uma funcdo ideoldgica ... (VOESE, 1997, p. 73-74).

Notamos, entdo, que os silenciamentos tendem a redugdo da polissemia, na tentativa de
estabelecimento de uma verdade ideologica, entretanto, ndo existe uma verdade ndo ideoldgica,
J& que os signos sao portadores de ideologia. Na medida em que outras vozes sdo silenciadas,
busca-se, por meio do discurso, a implicacdo de um sentido tinico, contido no que estd sendo

dito. Busca-se excluir a variagao de sentido que € propria da totalidade social.

Uma analise do discurso, pois, vai perguntar-se por aquilo
que um texto silenciou e por que o fez, pois isso sera ex-
tremamente importante para observar e descrever o tipo
de determinagdo social que ¢ de ordem ideoldgica e que
ndo so organiza a hierarquia dos lugares sociais de fala,
mas de todo o universo sociocultural. Se ¢ a ideologia
que, incluindo e excluindo e, ai, hierarquizado, busca ho-
mogeneizar o heterogéneo tecido social, os silenciamen-
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tos, uma vez localizados, vao constituir as contradigdes
que serdo pistas ideoldgicas porque apontam para as dife-
rengas que se ddo entre os diversos sistemas de referénci-
as de determinada cultura. Enfim, os silenciamentos apon-
tam para um tipo de descontinuidade que ndo ¢ s6 discur-
siva, mas também ¢ antes de tudo, social (VOESE, 1997,
p. 74).

O silenciamento assim o ¢ por conta da determinagdo social. O que esta estabelecido so-
cialmente determina o que vai ser silenciado. Isso ndo ocorre apenas por intencao do individuo,
ja que ele, pressionado por fortes referéncias ideoldgicas, refrata prioritariamente aquilo que
acredita fazer sentido. Assim, tudo o que os seres humanos de uma mesma comunidade signica
compreendem ¢ aquilo que ¢ reflexo da sociedade e que os individuos refratam a partir de sua
realidade social. Nao estamos dizendo que os individuos sao totalmente livres das determina-
¢oOes sociais, mas podem fazer escolhas que sdo reflexos do seu passado social que sdo ou nao

refratadas sob as mais variadas formas.

OS SILENCIAMENTOS NO ASCENSO DE FEVEREIRO

No primeiro cotejo realizado, € possivel observar uma outra forma de apropriacdo por
parte do protagonista da revolugdo que se vale do prestigio de vozes de diferentes grupos soci-
ais dentro de uma mesma classe social, ou seja, os extratos de classe que existiam no interior do
proletariado russo (soldados, operarios, minorias étnicas etc...). A grande maioria da populagdo
refratava o que era dominante como sistema politico na Europa: a reptblica parlamentar — re-
presentada pela burguesia. E os autores do texto didatico omitem ou desconhecem a necessida-
de subjetiva que representa o partido para ajudar a organizar os trabalhadores, que se contra-
pdem ao regime e ao governo organizados em uma composi¢cdo burguesa.

ApOs o primeiro cotejo, partindo do que diz os primeiros dias do Ascenso de Fevereiro,
extraimos o que foi dito sobre uma “inseguranga” por parte da populacdo em saber quem seria o
mandatario ou a classe que protagonizaria e comandaria a Revolu¢do de Fevereiro. E essa davi-
da se manifestava da seguinte forma: quem ficaria com o poder? Por outro lado, a populacao
achava “natural” que o poder passasse para as maos da burguesia que se posicionava perante a
populagd@o como as pessoas “adequadas naturalmente” por serem aqueles que detém o conheci-
mento, inteligéncia e poder para governar formando assim, um topos (no caso, de racionaliza-

¢do) elas saberiam o que fazer. Além disso, o povo ndo tinha confianca e também um reconhe-
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cimento em si mesmo. Afinal, mais de 80% da populacdo eram de analfabetos e altamente ex-
plorados e viviam de mitos fundados na raiz cultural multifacetada do povo russo. Havia ainda
a ajuda da igreja, que tentava manter o povo sob controle dentro dos marcos do regime que se
constituia: a Republica Parlamentar.

O R1 do livro didatico silencia duas defini¢gdes importantes: a primeira trata do motivo
por que ndo houve condigdes para avancar a revolucdo. E a segunda, como se processa o carater
subjetivo de uma revolug¢do. As condi¢des objetivas estavam postas, no entanto as condigdes
subjetivas nao estavam perfeitamente formadas para que uma insurreicao do tipo Fevereiro fos-
se de carater socialista. Desse modo, os autores se posicionam como se ndo houvesse uma orga-
nizagdo politica que pudesse encabecar ou formar um governo, como se 0 povo ndo estivesse
preparado para governar. Assim, os autores do texto didatico procuram minimizar as categorias
essenciais de uma revolugdo, ndo a enfocando numa abordagem dialética e materialista da his-
toria, a partir dos acontecimentos politicos de ordem subjetiva.

Apo6s analisarmos o primeiro cotejo, verificamos quais os apontamentos do modo como
se enuncia e para qual lugar social o R1 remete ou pensa remeter.

1. os autores apropriam-se de vozes que defendem o regime parlamentar que podemos
chamar de Estado democratico de direito (via parlamentar);

2. os enunciantes refratam aquilo que faz sentido, refletindo a partir do lugar social que
evidenciam: a democracia burguesa, Republica Parlamentar ou as Frentes Populares.

Para Voese (2004), o enunciado se direciona por uma “dimensao polifénica do discurso
que fica exposta, pois sdao as vozes dos enunciados de outros individuos que sdao incorporadas
ao texto” (p. 125). Entdo, ndo podemos afirmar aqui que os autores de R1 sdo defensores da
burguesia dentro dos marcos do regime democratico burgués. Por outro lado, “valendo-se de
determinados operadores argumentativos, pode-se colocar em destaque um ou outro sentido. O
operador mas pode, por exemplo, desfocalizar a primeira parte do enunciado e destacar a se-
gunda” (VOESE, 2004, p. 71-70) apropriando-se de outros discursos para fazer valer aquilo que
faz sentido para eles.

Percebemos, até aqui, como os autores do R1 (livro didatico) silenciam algumas vozes
em detrimento de outras. Todas as pistas deixadas podem conter as mais variadas significagdes,
mas deixam mais evidente o seu momento histdrico e resistem a qualquer tipo de mudanga que
possa ir de encontro a interesses sociais distintos e, a0 mesmo tempo, tao heterogéneos em seus

discursos.
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No R4 (Lénin), podemos dizer que eles baseavam suas praticas materializadas em seus
discursos, segundo as condi¢cdes de época, mas ndo as desfiguraram, nem criaram revisoes das
idéias marxianas em seu conjunto. Simplesmente refratavam as contradi¢des da sociedade clas-
sista de seu periodo como mediadores dos conflitos sociais — via partido e principalmente apoi-
ados nos Soviets. As perguntas que se pode fazer sao: por que os bolcheviques que tinham a
empatia popular pos-fevereiro ndo defenderam o parlamento no desenrolar dos
acontecimentos ? Se os bolcheviques tivessem ficado no campo parlamentar a Revolugdo de
Outubro teria triunfado? Qual o propdsito dos bolcheviques em ‘“denunciar” e “vigiar” os
“atos” do parlamento?

Os bolcheviques, por sua vez, estavam organizados num partido de vanguarda revoluci-

ondrio que lutava pelo socialismo internacional, mas que atentava para as condi¢des subjetivas
das massas que iam se formando com o passar do Governo Provisorio.
Seguindo as concepg¢des marxianas, os dois protagonistas do Ascenso de Fevereiro refratavam
suas idéias programaticas e organizativas de acordo com as situagdes que ocorriam, fazendo
uma andlise estrutural e de conjuntura com o intuito de definir as agdes que deveriam ser efeti-
vadas. Entretanto, nenhum partido, seja ele qual for, pode fazer a revolu¢ao sem que os sujeitos
sociais envolvidos queiram fazé-lo. Essa ¢ a questdo subjetiva de grande relevancia, pois, esta-
mos falando de escolhas sociais que podem ser motivadas e impulsionadas por condi¢des que
fogem as regras mais elementares de uma revolugdo. Nesse bojo, nao se faz uma revolugao sem
partido. Do mesmo modo, ndo se faz uma revolugdo se os sujeitos envolvidos ndo quiserem fa-
zer.

Por sua vez, pode-se indagar: por que os autores do R1 (livro didatico) deixaram de di-
zer a posicao do Partido Bolchevique e sua tatica de chegada e tomada do poder pelos trabalha-
dores? Quais as vozes sociais que refratam o R1, embora se evidencie no recorte do protagonis-
ta de R4 (Lénin) ndo se negava o parlamento como espaco de lutas e reivindicacdes? Mas ndo
era proposito do Partido Bolchevique se manter no poder dentro dos limites da propriedade pri-
vada. Afinal, quando falamos de Republica Parlamentar, entdo, dizemos que ndo se altera a re-
lagdo econdmica de acordo com as concepgdes econdmicas do capitalismo''. Eis a idéia central
da concepgao socialista e a inversao do carater de classe do Estado e ndo de seu regime politico
pura e simplesmente.

Assim, o enunciante de R1 (livro didatico) se opde ao conteudo programatico e até orga-
nizativo da atuagdo do Partido Bolchevique, silenciando as escolhas sociais feitas por esse mes-

mo partido e, consequentemente, ndo enfoca o carater de classe do Estado da época em suas di-
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ferentes representagdes. Restringe, ainda, a atuacdo dos sujeitos sociais no Ascenso de Feverei-
ro aos marcos do regime republicano parlamentar e ndo como uma etapa de transi¢do do ponto
de vista dos protagonistas e marxistas revolucionarios como a ante-sala do Ascenso de Outu-

bro.

OS SILENCIAMENTOS NO ASCENSO DE OUTUBRO

No primeiro cotejo feito sobre o Ascenso de Outubro, o R15 do livro didatico diz: “os
bolcheviques determinaram o controle da imprensa”, o que nos remete a pensar que o Partido
Bolchevique tinha a inten¢do de basear suas a¢des de forma isolada sem que outros organismos
de representacdo popular fossem ouvidos e apenas as escolhas do partido determinassem o que
poderia ser dito. Na outra parte do R15 se diz que houve “persegui¢ao” e “execu¢do” dos “criti-
cos do novo regime”. Essa afirmativa faz men¢ao de que o Partido Bolchevique era “ditatorial”,
“antidemocratico” e que ndo respeitava o “direito a defesa” dos que se posicionavam contrarios
as escolhas do partido.

Podemos dizer que no R15 fica claro que o partido controlava todos os dizeres, mas esse
controle dos meios de comunicagdo era exercido pela burguesia, no pds-Fevereiro, quando po-
dia exercer suas opinides, pois tinham a seu dispor todos os meios necessarios para “imprimir
toneladas de papel” como forma de “opinido publica” que “desprezava” as orientagdes popula-
res ao contrario dos bolcheviques.

O radicalismo que esté incutido no R15 do livro didatico (atribuido ao Partido Bolchevi-
que) se percebe quando se tenta evidenciar que os bolcheviques eram “totalitarios”, “determina-
vam o controle”. Aqui, subentende-se que eram “controladores”, “manipuladores”, “centralis-
tas” e “antidemocraticos”, nos remetendo a questao de valores de direita e esquerda. Esses valo-
res sdo radicais para ambas as partes, dentro de um tecido social heterogéneo. Por serem assim,
geram conflitos. Entende-se aqui a idéia de radicalismo que € visto de campos opostos no pro-
cesso revolucionario e entendido por Heller (1983) como “critica total da sociedade fundada
nas relagdes de subordinagao e dominio, na ‘divisao quase natural do trabalho’” (p. 140).

Assim, para podermos ter a compreensao dos campos de luta e seu carater de classe, te-
mos que perceber, segundo Heller, quais sdo e como se dao as relagdes sociais e de produgdo,
além de fazer uma definicdo de quem tem como referencial o signo dos trabalhadores ¢ o da

burguesia, ou seja, quem domina e quem ¢ dominado. Logo, no R15 ndo se faz essa definig¢do e
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se diz que os bolcheviques se prevaleciam da forca que tinham junto ao proletariado e campesi-
nato, além de omitir que a vontade revoluciondria s6 chega ao seu apice “quando as classes ex-
ploradas esgotaram todas as outras vias possiveis para se defenderem”, como estd em R22 (Ar-
cary). R15 ndo diz ou omite que a maioria do povo tinha como signo de luta durante o processo
revolucionario o Partido Bolchevique. Pode parecer que:

1. os bolcheviques tinham uma pratica de luta a partir do que eles (o partido) decidiam
sem considerar que, todas as suas acdes eram pautadas na populagdo representada pelos Sovi-
ets;

2. ndo havia apoio popular para tais tarefas que eram desempenhadas, ndo apenas pelo
partido, mas com apoio dos operdrios, soldados e camponeses;

3. havia no seio do partido um tipo de radicalismo singularizante sem se levar em conta
que, como esta em R18 (Trotsky), o processo revolucionario se da pela objetividade da situagao
e tarefas postas em situagdes de extrema comocao, ou seja, “ditadas” pelas “necessidades” his-
toricas apos os anos de exploragdo da monarquia tzarista e sua continuidade com um contetudo
“democratico” implementado pela burguesia russa, que tinha como signo ideoldgico o regime
parlamentar.

Na segunda parte de R15 (livro didatico) se diz que os bolcheviques “perseguiam”,
“executavam” os “criticos” do “novo regime”. Para tal, se faz necessario perceber que nenhum
“novo regime” conseguiria se manter no poder e objetivar tais acdes sem que os sujeitos sociais
envolvidos no processo revoluciondrio quisessem fazé-lo, pois, segundo R18 (Trotsky), “ndo ¢
um caso” de revanchismo por parte dos bolcheviques. Pelo contrario, era uma forma de res-
guardar a integridade do processo revolucionario, “ditado” ndo por regras, mas por “considera-
¢oes racionais” frente as massas, pois ¢ mais do que sensivel que as reivindicagdes populares
foram a forma encontrada até para que se resguardasse a integridade ndo s6 do processo revolu-
ciondrio, mas também das pessoas.

Entretanto, segundo R18, mesmo sabendo-se que os integrantes do Governo Provisério
tinham uma “ligagdo incontestavel com Kornilov”, “ficaram apenas” em prisao domiciliar. E
ainda: a “captura” dos integrantes do Governo Provisdrio se deu por “necessidades” de proces-
so que “ndo tinham terminado”, como maneira de poder “decapitar” os inimigos do povo russo
e “ndo” de fazer valer uma punicao puramente revanchista, que ¢ comum as massas populares
depois de anos de exploragdo e de uma guerra que o Governo Provisorio ndo tinha intenc¢do de
terminar. Segundo R22 (Arcary), “nunca uma classe social explorada pode ser homogénea a

ponto de encontrar representagdo em um so6 partido ou aceitar uma so6 lideranga”. Entdo, apds o
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primeiro cotejo do Ascenso de Outubro, podem-se listar algumas possiveis consideragdes sobre
o tema:

1. ndo havia intencdo de simplesmente “punir os erros precedentes” como diz R18, mas
isolar os membros do Governo Provisorio que para a populagdo em geral eram vistos como trai-
dores dos trabalhadores;

2. em um processo revoluciondrio, as relagdes de poder sdo invertidas para o campo po-
pular, e essa inversdo ndo se da de forma igual para todos os segmentos sociais;

3. o processo revolucionario se d4& em um cendrio quase que de guerra ¢ as taticas em-
pregadas contra os dominadores sdo exercidas pelas exigéncias imediatas que emergem em de-
terminadas situagdes historicas e que remetem a determinadas taticas de luta.

4. nenhuma classe social, segundo R22, pode ser “totalmente homogénea” a ponto de ter
“uma s6 representacdo”. Com essa afirmacao pode-se dizer que o Partido Bolchevique nao ti-
nha como fazer valer suas teses sem que os 0rgaos de representacdo popular, no caso os Sovi-
ets, aceitassem as consideragdes do partido;

5. a radicalidade posta de forma pejorativa em R15, quando diz que “os bolcheviques”
“controlavam” os meios de comunicagdo, se contrapde ao que diz R22 quando fala do “esgota-
mento de outras vias possiveis” para que as massas tomem consciéncia de sua situagdo e fagcam
de tudo para muda-la através de um processo revolucionario (que ¢ claramente radical, mas nao
sectario).

A idéia de radicalidade, marcada por um suposto sectarismo, que se confunde com os
processos revolucionarios, ¢ ¢ uma das formas empregadas pelo poder dominante de
“mascarar” um determinado modelo de sociedade que tenta se manter no poder. A classe domi-
nante silencia e controla as formas de dizer na heterogeneidade social que ¢ propria das socie-
dades classistas. Sobre a radicalidade dos campos politicos, podemos perceber a majoracao de
valores que podem ser diferenciados em “dois tipos principais de radicalismo: o radicalismo de

direita e o radicalismo de esquerda” (HELLER, 1983, p. 140-141):

O radicalismo de direita pode tomar parte nas discussdes
cotidianas da época, mas — por sua estrutura — ndo leva a
discussdo filosofica do valor. Entre os seus argumentos ti-
picos, incluem-se necessariamente os ndo racionais, pro-
prios das discussdes cotidianas: o recurso a autoridade, a
vinculacdo dos argumentos do partner a interesses particu-
lares, a sua difamacgao, a preferéncia pela fé com relagdo a
persuasdo. O radicalismo de direita ¢ elitista; e o ¢ mesmo
quando, com seu fanatismo, mobiliza as massas: com efei-
to, ndo considera a “massa” como uma soma de personali-
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dades que pensam autonomamente e participam da deter-
minacdo dos valores, mas sim como uma massa manipula-
vel; ndo como sujeito, e sim como objeto. O radicalismo
de esquerda, ao contrario, ¢ sempre democratico; e o é
mesmo quando esta isolado ¢ agrupa poucas pessoas. To-
davia,os movimentos radicais de esquerda tém também
um trago dolorosamente aristocratico: eles atribuem a
todo homem faculdades e valores que a maioria ndo pos-
sui ou dos quais nem sempre tem consciéncia. [...] A uma
coisa, porém deve tender todo o movimento democratico
de esquerda: a conquistar para a discussdo filosofica — ou
para aquela que ultrapassa a cotidianidade — um numero
cada vez maior de homens, e a tornar consciente de sua
qualidade de sujeitos um niimero cada vez maior de sujei-
tos; em suma, deve visar a uma relativiza¢do constante de
seu proprio momento aristocratico.

Desse modo, pode se dizer que se a tarefa fundamental numa sociedade regida pelo ca-
pitalismo ¢ manter as relagdes sociais € de producao intactas sem que haja nenhuma perda de
“lucros” para a burguesia, por outro lado, a tarefa fundamental do marxismo revoluciondrio ¢
buscar os meios necessarios para inverter os valores burgueses em valores dos trabalhadores, ou
seja, levar em conta as necessidades imediatas da humanidade em ter todos os meios indispen-
saveis para a vida em sociedade e para além das liberdades democraticas. O que se tem sempre
em vista ¢ a proposi¢ao de que todo o poder deve ser alternado de acordo com a vontade popu-
lar para que ndo haja uma “casta burocratica” que fique infinitamente no poder.

A questdo da radicalidade nas agdes revolucionarias expressas no R15 (livro didatico)
nao leva em conta determinados aspectos do processo revoluciondrio quando tenta incutir uma
idéia de que a revolugdo se torna “radical”. Ainda esta implicito que os bolcheviques eram “an-
tidemocraticos”, “controladores”, ‘“centralistas”, “manipuladores”, “foras da lei”,
“revanchistas”. Tudo isso em um jogo de associagdes e rejeicdes que sdo atribuidos ao Partido
Bolchevique. Para Voese (Mimeo. s./d., p. 73) o enunciante faz sempre escolhas alternadas por

formas heterogéneas:

[...] cujas diferencas devem ser consideradas produtos do
movimento que se realiza sobre dois eixos da heterogenei-
dade socio-cultural: a) o vertical, sobre o qual se movem
os diferentes segmentos da sociedade, o que corresponde
a lugares ou esferas sociais e, b) o horizontal que diz res-
peito aos diferentes campos de operagdo dentro da esfera
em termos de mais proximos ou das singularidades dos in-
dividuos, ou genérico humano, ou seja, essa dimensao re-
fere-se a planos de atuag@o, onde a produgdo de respostas
coloca em agdo diferentes graus de generalizagdo, do que
resultam referéncias que podem alcangar diferentes pro-
fundidades e qualidades de intervenc¢ao. Isto é: nas esferas
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sociais a referéncia ¢ o marco cultural e submete-se a dife-
rentes interesses e valoragdes de ordem de grupo e nos
planos de atuacdo ela tem ora maior ora menor alcance e
efeito operacional, dependendo do grau de generalizacdo
da referéncia utilizada.

As escolhas dos enunciantes sdo orientadas por determinados lugares sociais. Por conta
dos lugares sociais, surgem as generalizagdes dos discursos, o que leva a especificos focos de
analise, estes muitas vezes reduzidos a certos fatos historicos. No que se refere a alguns aspec-
tos da realidade, ndo sdo raros os enfoques dos fatos apenas. Isso diminui as diferentes formas
de significagdo no que diz respeito aos planos de atuacao alusivos a determinados conteudos,
ou seja, sdo diferentes modos de valoracdao que podem ou ndo se submeter ao coletivo. Em con-
trapartida, dependendo do seu grau de profundidade, a generalizacao pode provocar uma redu-
¢do polissémica do enunciado e, consequentemente, a particularizagao do que se diz.

O que vemos em R15 (livro didatico) sdo generalizacdes de fatos especificos do Ascen-
so de Outubro que sdo descritos pelo enunciante de forma a desfocalizar'? o processo revolucio-
nario do ponto de vista da “ordem e da lei”. Na andlise do primeiro cotejo do Ascenso de Outu-
bro notou-se que:

1. o processo revolucionario ndo pode ser visto dentro do ambito dos valores da classe
que detém para si o poder e, consequentemente, explora a classe oprimida;

2. em um determinado processo revolucionario ndo ¢ incomum que haja certo revan-
chismo entre aqueles que, por anos ou séculos, foram oprimidos. Mas, em contrapartida, se o
processo revoluciondrio for objetivado por um partido marxista revolucionario que tenha uma
visdo das totalidades dos fatos internacionais, este partido pode, em certa medida, “controlar”
os atos das massas em furia para que ndo haja excessos;

3. a questao do “controle” ¢ de suma importancia em uma revolugdo, pois aqueles que
foram derrotados, no caso a monarquia tzarista € o Governo Provisério (de composi¢do burgue-
sa), irdo tentar de tudo para conseguir manter “a lei e a ordem” dentro dos marcos da proprieda-
de privada dos modos de producao;

4. qualquer revolugdo que ndo seja encabegada por um partido marxista revolucionario,
e a0 mesmo tempo ndo esteja subordinada aos organismos de representacao popular. pode em
certa medida tender a um tipo “anormal” de aristocracia ou burocracia operaria;

5. o comando revoluciondrio centralizado, que “controla” todos os meios de comunica-

¢do e reposicdo das necessidades de sobrevivéncia, € apenas uma tatica que tem como objetivo
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maior evitar a “sabotagem” interna e a contra-revolucdo externa, com o intuito de organizar o
mais rapido possivel os trabalhadores para resistirem a contra-revolugao;

6. a tatica de ndo “punir os erros precedentes” se baseia no principio da moral humana
que foi exemplificado por Heller (1972) como “radicalidade de direita e radicalidade de esquer-
da”, em que o primeiro segue a moral da “lei e da ordem” nos marcos do regime burgués e,
consequentemente, da propriedade privada dos modos de producdo e o segundo se orienta pela
necessidade imediata e mediata dos que “consideram a humanidade o supremo valor social”
(idem., ibidem, p. 140).

Em R15 (livro didatico), vamos buscar a versdo no R22 (Arcary) que fala sobre o tema,
levando em conta que podera se evidenciar outro tipo de apropriagdo feita por R15, quando si-
lencia determinados aspectos colocados anteriormente. As idéias expostas em R15 se mostram
altamente tendenciosas em suas afirmag¢des, deixando exposto que possivelmente o autor do
texto didatico cumpre uma fungdo de “desmoralizar” o processo revolucionario através de re-
cursos de uma andlise singular e altamente factualizante. Também deixa patente que os proces-
sos revolucionarios sdo “antidemocraticos”, “ditatoriais”, “sem liberdades democraticas” e to-
talmente “fora da lei e da ordem”.

Todas as nossas afirmagdes diante do que se percebeu em R15 ndo se encerram e ndo
produzem a verdade absoluta. Apenas expde uma “verdade” que € vista ndo como um fato her-
mético, mas evidencia os varios dizeres que podem ser entendidos pelos alunos e até pelo pro-
fessor de historia. Isso pode, em certa medida, ser prejudicial a um entendimento mais amplo
das versoes historicas levando a uma reducao da discussdo, pois R15 nao abre as possiveis for-
mas de compreender o conteudo do processo revoluciondrio em uma perspectiva marxista.

O tema revolucdo sempre foi alvo de calorosas discussdes geradas, muitas vezes, por
questdes que estdo fora do alcance deste trabalho. O que se propde aqui, além da Andlise do
Discurso bakhtiniana, ¢ a utilizacdo da analise marxista em forma de analogia historica a partir
das situagdes revoluciondrias e pré-revoluciondrias que impulsionaram os grupos humanos a se-
rem sujeitos histdricos responsaveis por uma ruptura drastica da ordem social com o modelo

dominante de época.

CONSIDERACOES FINAIS
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Mudanga requer luta e luta social entre classes.
Um professor deve aprender a pensar em termos
de lutas de classes, mesmo que ndo seja marxis-
ta.

(Florestan Fernandes, socidlogo).

A analise dos episodios que marcaram profundamente nao sé os destinos da Russia, mas
toda a humanidade, e exatamente pela importancia dos fatos, evidenciou as diferentes versoes
que foram construidas no livro didatico e as dos protagonistas e marxistas revolucionarios. As-
sim, nos recortes cotejados, buscamos as vozes sociais refratadas nos textos. De certa forma, es-
sas vozes sdo as combinagdes dos signos contraditérios que evocam determinados discursos en-
tendidos de forma desigual pelos individuos.

Cada novo discurso ¢ entrecruzado por discursos que o precedem na materializacdo do
texto, e assim, ¢ realmente muito dificil se ter total certeza do que esta dito nos textos e fechar o
discurso. Entretanto, podemos tentar buscar (no que se diz e no que nao se diz) possiveis signi-
ficagdes que podem sugerir determinados comprometimentos que nos remetem a determinacoes
sociais distintas em permanente conflito. Nao se encerra aqui a discussao e muito menos se che-
ga a conclusdes que podem levar a redugdo do discurso, mas, sim a inquietacao para a geragao
de novas formas de se perceber as relagdes entre lugar social dos individuos e as condi¢des de
producdo do discurso.

Dentro de uma perspectiva historica ampla, os Ascensos Revolucionarios de Fevereiro e
Outubro tém sido alvo de variadas reflexdes acerca de sua significagdo. Nao € por acaso que en-
contramos certos ditos que se contrapdoem. Essa flutuagcdo do discurso € propria do ser humano
porque resulta de interpretacdes heterogéneas. Entretanto, ndo podemos perder de vista que ndo
se recomenda a heterogeneidade discursiva numa versao do dito. Diante disso, acreditamos ser
necessario buscar pelo cotejo as mais variadas formas de se perceber ndo s6 o que se diz, mas
aquilo que ndo esta dito. Essa ¢ a funcionalidade do cotejo enquanto método de analise discur-
siva.

Nao propomos que a Andlise do Discurso bakhtiniana e sua no¢ao de cotejo e concomi-
tantemente, a metodologia proposta por Voese (1997, 2004) em seus escritos seja a unica via
possivel de andlise. O que se coloca ¢ a utilizacao desta analise expondo as versdes das situa-
coes revoluciondrias e pré-revoluciondrias que impulsionaram os grupos humanos a serem su-
jeitos historicos responsaveis por uma ruptura drastica da ordem social e do modelo dominante

da época.
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Por isso tudo, a elaboracao do discurso tedrico do professor de historia consiste em nao
tentar narrar os fatos como “eles realmente aconteceram”. Ingenuamente, ou intencionalmente,
partiu-se do pressuposto de que o professor de histdria, ao tentar compreender os fatos histori-
cos, consegue permanecer neutro, pois o ato da linguagem ¢ um ato politico, neutralidade ja ¢
postura ideoldgica em relagdao ao objeto pesquisado. Bastaria o levantamento dos documentos e
fontes a respeito do objeto e fato pesquisado para que o acontecimento seja reconstruido como
realmente aconteceu. Entretanto, independente de sua vontade, carrega na sua producdo tedrica
interesses de classe, pontos de vista, selecdo de enfoques que fazem com que sua produgdo nao
seja isenta. Nesse sentido, quando esta trabalhando com os textos didaticos de historia, o que
vem a tona, conscientemente ou nao, ¢ o proprio conflito social, 0 momento com o qual se esta
tratando e o proprio momento histérico que se enuncia, sem falar nas complexidades das condi-
¢oes de produgdo dos discursos que sdo feitos pelos professores de histdria em sua praxis em
sala de aula. Outrossim, essas discussoes acerca da reprodu¢ao da ideologia burguesa ou opera-

ria que segundo Franco (1982), foram altamente debatidas:

As teorias reprodutivistas e critico-reprodutivistas da es-
cola, o desvelamento das obras voltadas a reproducao da
ideologia, as idéias de Antonio Gramsci acerca do Estado
em sua relacdo com a sociedade civil (e a escola), e as te-
ses marxistas sobre a dindmica das sociedades capitalistas,
intensamente mencionados em reunides de educadores e
amplamente utilizados em estudos e investigag@o sobre a
educagdo brasileira, serviram de vigas-mestras as discus-
soes travadas em torno da relacdo escola/sociedade. Basi-
camente, essas discussdes apontaram para a ndo neutrali-
dade do trabalho escolar, ou seja, evidenciaram que o ato
pedagodgico ¢ um ato politico, ndo desligado de projetos
sociais mais amplos, ndo desligados de uma concepgao de
homem e de sociedade. Interessante observar, no bojo
desse processo e no transcorrer desse periodo, a publica-
¢do de obras que propunham pedagogias alternativas para
o enfrentamento dos problemas educacionais: pedagogia
do conflito, da resisténcia, da desobediéncia, da coragem
etc. Tais publicagdes indicavam, claramente, a necessida-
de de superagdo da consciéncia ingénua na seara educaci-
onal e a necessidade de uma transformagao urgente do tra-
balho pedagogico, acompanhando as lutas e os combates
contra o autoritarismo, a discrimina¢do e as injustigas so-
ciais cometidas pela sociedade dividida em classes (p. 68-
69).

A educacdo nos moldes como vem sendo conduzida nas escolas ndo esta atrelada aos
problemas econdmicos ¢ politicos de nossos dias. O professor de historia ainda estd cativo do

livro didatico e do contetido a ser ensinado. Assim, fica de lado a repercussdo da sua pratica no
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conjunto dos educadores como um fendomeno de massas. Tal fenomeno pode ser um meio de
explicar a massificacdo do ensino e sua causa: sistema capitalista. Trata-se de uma das formas
mais ajustadas que as classes dominantes na Histdria encontraram para veicular sua ideologia e
se perpetuar no poder.

Considerando que o discurso professoral ¢ ideologicamente marcado por uma sociedade
capitalista, o autor do livro didatico também sofre as mesmas determinagdes. Isto é: o livro di-
datico ndo passa de uma mercadoria a ser consumida por um determinado tempo por todos os
segmentos sociais de modo que a versao do fato historico seja tomada como verdade levada a
consciéncia de classe (da classe burguesa) para os extratos da classe (média e pequena-burgue-
sia) e o proletariado (operérios e camponeses). O sujeito social ¢ condicionado por uma idéia de
que a sociedade sempre foi assim e ndo ha alternativa de mudanca, pois ja cumpriu seu papel
historico, mas fracassou em sua tarefa de implantacao do socialismo. Em contrapartida, ha um
discurso recorrente de que ¢ de responsabilidade de cada “individuo” buscar os meios para se
chegar a uma possivel felicidade como se a consciéncia por si mesma pudesse explicar o mun-

do como ele ¢ e ndo como gostariamos que fosse.

Além disso, ¢ inteiramente indiferente o que a consciéncia
sozinha empreenda; de toda esta porcaria conservamos
apenas um resultado, a saber: que esses trés momentos — a
for¢a de producdo, o estado social e a consciéncia — po-
dem ¢ devem entrar em contradig@o entre si, porque, com
a divisdo do trabalho fica dada a possibilidade, mais ain-
da, a realidade, de que a atividade espiritual e a material —
a fruigdo e o trabalho, a produgdo e o consumo — caibam a
individuos diferentes; e a possibilidade de ndo entrarem
esses elementos em contradigdo reside unicamente no fato
de que a divisdo do trabalho seja novamente superada. E
evidente por si mesmo que “espectros”, “nexos”, “ser
mais elevado”, “conceitos”, “escrupulos”, sdo apenas a
expressdo espiritual idealista, a representagdo de grilhdes
e limites muito empiricos no interior dos quais se movem
o modo de produgdo da vida e a forma de intercdmbio a
ela conectada (MARX, 1999, P. 45,46).

Nesse espectro, o professor de historia podera utilizar-se da Analise do Discurso bakhti-
niana, em especial, da nogdo de cotejo para explicar e exemplificar certos fendmenos de mu-
danga na sociedade. Pode expor ao educando ndo s6 a visdao dominante, mas uma linha de posi-
cionamento tedrico-pratica que possa oferecer uma alternativa de mudanga e transformacao
densa na sociedade de classes. A Andlise do Discurso bakhtiniana e sua no¢ao de cotejo permi-

te ao professor apontar para o meio social. O professor tem a possibilidade de tratar ndo sé das

formagoes sociais de outras épocas, mas também do mundo contemporaneo. Por outro lado, ve-
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rifica-se que tem predominado nas escolas de classe popular (escola publica), indiscriminada-
mente, o uso variado de recursos tecnologicos. Dessa forma, segundo o filosofo e educador

Dermeval Saviani, deve-se:

[...] ampliar a esfera dos meios e tirar proveito, também
no processo de ensino, da variedade de recursos que a si-
tuagdo historica atual oferece. Isto significaria que o livro
didatico, enquanto recurso educativo, estd em vias de ser
ultrapassado e fadado a desaparecer? Ao contrario; signi-
fica que sua faixa de referéncia se amplia (ja que como
instrumento mais abstrato ele propicia maior campo de
abrangéncia) para se articular e, em certos casos, abarcar
outros recursos pedagogicos. Em outros termos, cabera ao
livro didatico servir como elemento de estimulador a pro-
fessores e alunos no sentido de agucar-lhes a capacidade
criadora levando-os a descoberta e uso de novos recursos,
através de sugestdes multiplas e ricas (1989, p. 102-103).

Pode-se entdo incitar a criatividade e a autonomia para fazer com que os alunos perce-
bam que estdo em um mundo de escolhas e que cabe a eles e elas tentar, na medida do possivel,
objetiva-las.

Partindo-se do pensamento marxista revolucionario de que nao ¢é possivel construir o
objeto do conhecimento sem informé-lo com a pré-compreensao do sujeito social, pode-se afir-
mar que nao existe Historia neutra. Portanto, ndo existe conteudo ou professor neutro no ensino
de histéria. Ou conscientizam-se os alunos (as) ou servem-se € se produzem “inocentes uteis”

para a continuacao dos interesses da classe dominante, em que:

[...] os inimeros controles sobre a produgdo e o acesso ao
discurso lembram que a heterogeneidade social significa
um certo risco, porque, se a cada individuo ¢ a cada seg-
mento social correspondem diferentes interesses e objeti-
vos que podem ser acionados sob orientagdo de diferentes
sistemas de referéncia, ndo ¢ dificil prever um conflito en-
tre o que vai ser considerado como essencial reproduzir e
0 que necessita de transformagdes (VOESE, 2004, p. 54).

Esse “conflito” entre a necessidade de “reproduzir” e o que se necessita de “transforma-
¢oes” € propria de uma sociedade que vive em contradigdes permanentes. Contradigdes estas
que se refletem em sala de aula ou se reproduzem sem serem criticadas ou sdo criticadas sem se
reproduzirem. Para Furlanetto (2006) os discursos sdo for¢as geradoras de significados que ndo

podem apenas serem vistos como unidade de signos, pois ha forcas que as impulsionam que
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“ndo serdo lidos e apreciados simultaneamente de modo centripeto (em dire¢do a ordenacdo, a
prescricdo) e centrifugo (em sua relacdo de abertura para a realidade, para enunciados alheios,
para destinatarios identificaveis, explorando a abertura dos sentidos)”.

Como ndo acreditamos na imparcialidade, todo o discurso histdrico, organizado pelos
autores dos livros didaticos de historia, refrata uma opgao de classe, em muitos casos nao ne-
cessariamente intencionais, mas fruto do mecanismo do préprio conhecimento humano e da
ideologia de massas: conhecer ¢ informar. Por isso, hd uma necessidade de se ter sempre uma

pré - compreensao do sujeito sobre o objeto pesquisado.

Todavia, para melhor compreender o complexo fendémeno
que € o livro didatico, ¢ necessario comegar por “apreen-
dé-lo” a partir do duplo aspecto que define sua fisiono-
mia. Por um lado, os livros didaticos, além de agentes cul-
turais por exceléncia, sdo definidos como aqueles que se
destinam a instruir, coadjuvando o trabalho do professor,
numa area qualquer do conhecimento humano (SNEL,
1976). Tendo por fungdo precipua apresentar conteudos
das matérias curriculares, sdo “idealmente” organizados
em funcdo de determinadas disciplinas — s@o livros de
Historia, Geografia, Gramatica, etc. -; sdo seletivos, na
medida em que apresentam parcelas do conhecimento se-
lecionadas do total disponivel, acerca de determinada area
do conhecimento humano; sdo simplificadas de acordo
com a idade dos leitores a que se destinam; sdo seqiiencia-
dos, na medida que as informagdes contidas em um capi-
tulo pressupdem informagdes anteriores (CRONBACH,
1955). Todos esses elementos sdo privilegiados para au-
mentar a potencialidade da fung¢do pedagodgica dos livros
didaticos. Conseqiientemente, o livro didatico, seja qual
for — de Historia, Geografia, Estudos Sociais ou mesmo
de Matematica -, ndo ¢ neutro. Nos conteiidos que trans-
mite também se encontram os valores, as crengas, enfim a
visdo de mundo dos autores que produzem. Isso tudo ¢ ab-
sorvido pelo aluno, dai a importancia em considerar que
os livros didaticos podem funcionar como instrumento de
reprodugdo ideoldgica ou, ao contrario, podem vir a se
constituir em veiculos que possibilitem ao aluno o desen-
volvimento de habilidades voltadas para a conscientiza-
¢do, reflexdo e questionamento dos problemas da realida-
de social. Por outro lado, o livro didatico é uma mercado-
ria e como tal, em uma sociedade capitalista, estd invaria-
velmente submetido as leis de mercado (FRANCO, 1982,
p- 17-18).

O professor de histéria tem um enorme poder e responsabilidade, porque, através dos
textos que trabalha, pode fazer com que os alunos tenham variadas visdes diante do que 1€em ¢
passem a entender a linguagem nao apenas como forma de comunicagdo, mas compreendendo

que todo discurso traz a marca do lugar social do enunciante e, consequentemente, seu vinculo
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ideoldgico. A partir dos textos, os alunos comegam a compreender o que a ideologia burguesa
quer que se aceite como reflexo de sua realidade. Isso se objetiva na aceitagdo de determinados
dizeres que sdo legitimadores do pensamento burgués e podem se tornar temporarios na medida
em que o ser humano refrata a sua realidade sem legitimar, mas criticando o que ¢ dito.

O que se aspira € mostrar para o aluno que para cada discurso existem outros que podem
dar um significado diferente e, a0 mesmo tempo, demonstrar o que o texto ndo diz (os silencia-
mentos). E nesse ponto que a ideologia ndo demonstra a realidade, tendo assim maior facilidade
de manter a opressao ¢ a dominagao.

Sobre os recortes analisados podemos dizer que os livros didaticos de historia sdo ideo-
logicamente marcados por um discurso que limita a concepgao histdrica e concomitantemente
discursiva. Em relagdo aos efeitos de silenciamento de sentido, o primeiro resultado ao qual
chegamos expde uma linha ideoldgica bem nitida, delimitada e constituida. As versdes dos fa-
tos ndo levam em conta outras formas de se dizer e, em sintese, os efeitos sdo:

1. o Ascenso de Fevereiro foi obra da burguesia, que usou a for¢a do proletariado e a fa-
léncia do tzarismo para obter o poder dos trabalhadores;

2. 0 Ascenso de Fevereiro ¢ tido como uma mera derrubada (tipo quartelada) que forca a
mudanca do regime e silencia quando ndo diz que se o tzarismo s6 foi derrubado porque os su-
jeitos sociais envolvidos no processo fizeram uma escolha;

3. os socialistas estavam divididos sem levar em conta a organizacdo e atuagdo do Parti-
do Bolchevique;

4. a burguesia foi a classe protagonista do Ascenso de Fevereiro, silenciando a atuagdo
dos trabalhadores organizados pelos bolcheviques;

5. os autores do recorte, diante da complexidade do processo revolucionario, ndo indi-
cam o modo como encaminhar seus ditos numa perspectiva de mudanca social, ou seja, nao di-
zem os motivos que levaram a falta de condi¢des para avancar a revolugdo e como se processa
o carater subjetivo do processo revoluciondrio;

6. os autores expdem seu lugar social quando se limitam a avangar além da propriedade
privada, pois defendem a democracia burguesa ou a Reptiblica Parlamentar.

Hé uma desqualificacao do processo revolucionario que se vale de uma forma irrespon-
savel quando tenta dizer que o Partido Bolchevique perseguiu e executou os criticos do novo
regime (socialista). A irresponsabilidade perdura quando se diz que houve um controle da im-

prensa, € assim, tenta-se colocar um vulto ditatorial e de genocidio entre aqueles que eram con-
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tra o Governo Revolucionario. Entretanto, certos aspectos e condi¢des de se exercer tal poder
estdo silenciados quando se propde que:

1. nenhuma revolugdo se faz sem que os sujeitos sociais queiram fazé-lo, mas nao se
consegue organizar uma revolugdo de tipo socialista sem um partido marxista revolucionario
aos moldes do Partido Bolchevique. Assim, pode-se passar um efeito de sentido de que nao
houve aceitacao do processo revoluciondrio por parte da populagao;

2. o processo revolucionario se da pela objetividade das situagdes postas em condi¢des
de extrema comocao. Dai a necessidade de organizagdo e subordinagdo aos ditames da popula-
¢do (no caso os Soviets). Como se os bolcheviques podessem fazer uma revolug@o sozinhos;

3. ndo havia inten¢do de se tratar os partidarios da burguesia e da monarquia russa com
uma punig¢do capital, mas havia a necessidade imediata de se isolar os membros do velho regi-
me para evitar sabotagens e a organizagao da contra-revolu¢do democratica burguesa financiada
internacionalmente pelo Capital. Dessa forma, pode-se entender que houve perseguicdes € as-
sassinatos indiscriminados sem direito a julgamento e com anuéncia dos bolcheviques;

4. ndo ha classe social homogénea a ponto de ter uma s representacdo. Dessa forma,
nao haveria condigdes politicas de se conseguir capitalizar tal poder e de se controlar os meios
de comunicagdo em um universo social tdo heterogéneo. Cria-se, assim, uma forma de se enten-
der o processo revolucionario como homogeneizacao das diferencas. Nao se diz que s6 houve
condi¢des econdmicas e sociais favoraveis para o Ascenso de Outubro pelo esgotamento de ou-
tras vias possiveis, que conseguiam a simpatia da populagdo explorada em sua condiciao por
meio de um discurso quase que homogéneo para execucao das tarefas imediatas da revolugao.

Foram destacadas algumas linhas ideoldgicas que marcam os recortes dos livros didati-
cos de historia. Nao significa que existam apenas essas. Outras, ainda, poderdo ser foco de ana-
lise, até porque, conforme Bakhtin, nenhum texto ¢ acabado, possibilitando multiplas significa-
¢des com sentidos diferenciados, da mesma maneira que algumas idéias possam ser apagadas
do texto para se tentar amenizar as forcas da classe explorada. Desse modo, pode-se dizer que
os nao-ditos ocorrem porque:

1. os autores dos recortes dos textos didaticos concordam (ou se submetem) quanto a
orientagdo ideologica do Capital, pois promovem a desqualificacdo do Ascenso de Fevereiro e
Outubro mostrando uma grande falta de responsabilidade com aqueles que ainda desconhecem

as leis gerais de um processo revolucionario;
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2. os professores e alunos podem ou ndo concordar com o que estd dito nos recortes,
mas podem também refletir o texto naquilo que esta dito sem refratar, pois desconhecem o tema
ou em muitos casos ndo t€m acesso a outras versoes da mesma situacao historica;

3. os outros desqualificam os bolcheviques quando os chamam de antiéticos e amorais
por ndo se submeterem a moral burguesa, j& que o marxismo revolucionario rejeita a existéncia
de qualquer moral supra-historica e, portanto, de qualquer teoria da moral ou de qualquer ética
normativa situada fora e acima da luta de classes, propdem como efeito de sentido que o Parti-
do Bolchevique no regime socialista ndo reconhecia a necessidade de se ter leis';

5. propdem como justificativa moral o apelo a paz e a ordem, pois a revolucao represen-
ta o contrario dos principios da moral burguesa'*;

6. o livro didatico carrega para si o conteiido ideolégico de uma sociedade dividida que
transforma os valores burgueses em valores universais, adequados a uma economia de mercado
que se caracteriza pela competicdo humana;

7. coloca a perspectiva da revolucdo socialista como algo invidvel, ingénuo e esponta-
neo.

O professor de historia pode ser considerado o principal agente de transformagao desses
efeitos de sentido, e adequa-los, também, aos valores da classe operario-camponesa. Ou me-
lhor, o professor de histéria deve demonstrar que para cada discurso existem outros aos quais
esse pode se contrapor.

Ao mesmo tempo, podemos perceber que o livro didatico € uma ferramenta na qual esta
presente um discurso que ¢ “convenientemente escolhido” para ser “adequadamente assimila-
do” pelos alunos.

Essa situagdo acabou por conceder ao livro didatico um “rotulo” cujo carater reduz a po-
lissemia. Constitui um conjugado de enunciados herméticos, indiscutiveis, com os quais os alu-

nos teriam a obrigacdo de se identificarem.

O livro didatico aparece nesse contexto, como um dos
grandes instrumentos do processo educacional, sendo
muitas vezes o principal, se ndo o Unico, portanto com a
atribui¢do de elemento formador, passando a ser um refe-
rencial, portador do saber da historia oficial, levando para
a sala de aula uma visdo parcial, porém sob a égide da
verdade absoluta (GUIMARAES, 2005, p. 90).

Entretanto, vale ressaltar que os livros didaticos de histdoria, em alguns casos, podem
ndo representar o que realmente o autor do livro quer expressar, pois este passa pelo crivo de

editores que se investem da autoridade de transpor o texto do autor em uma linguagem que sim-
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plifica a teoria, e, conseqiientemente, fragmenta a analise tedrica. E, também, freqiiente o uso
dessas categorias usadas de forma “descuidada” ou até desprovida de rigorosidade tedrica em
suas andlises. Afinal, ndo ¢ incomum que os professores de historia tenham diante de si a neces-
sidade de “armar-se” de conceitos de temporalidade como: fase, conjuntura, situacdo, época,
etapa que definem os movimentos de mudancas ou manutengdo, dos antagonismos de classe.
Assim, o que percebemos ¢ que o professor de historia tem que chamar para si a responsabilida-
de de usar os textos didaticos de historia.

De qualquer forma, a transmissao dos discursos esta condicionada a elaboragao do sa-
ber. Por isso, as teorias da historia ndo podem deixar de interessar ao professor de historia. To-
davia, percebe-se facilmente, em relagdo ao Ensino médio e Fundamental, que os livros didati-
cos continuardo a ser o instrumento para a transformagdo da linguagem tedrica em linguagem

didatica. Como expde Saviani (1989):

[...] o livro didatico pode deixar de ser didatico, ou seja,
de preencher a fun¢do educativa que lhe é propria. Na
verdade, um autor de livro didatico dever ter em mente
que o seu objetivo ndo ¢ a ciéncia como tal. Portanto, ndo
lhes cabe, propriamente, expor as conclusdes cientificas
(essa ¢ a funcdo de livros especializados), mas seleciona-
las e ordena-las de modo a atingir o objetivo educacional:
a promo¢do do homem, isto é, do educando. Por outro
lado, se o livro didatico, hoje, deve ser um elemento esti-
mulador da capacidade criadora de professores e alunos,
segue-se que ele ndo devera se caracterizar como um con-
junto de enunciados fechados, conclusivos, como ocorre
tradicionalmente. Isto significa, em suma, que o discurso
didatico pode se incorporar dialeticamente, numa certa
medida, ao discurso cientifico. (p. 104).

Sendo assim, acreditamos que toda a andlise historica deve ser precedida de uma teoria
que tenha conceitos, critérios, caracterizagoes rigidas e comprovadas historicamente. E princi-
palmente, que contemple a ideologia proletaria, pois ensinar ¢ um ato politico por si s0, e rene-
gar este fato ¢ simplesmente diluir a fungdo social do professor que passa a ser um mero repro-
dutor do livro didatico de historia, sem levar em conta a sua func¢do e a necessidade de se colo-
car como sujeito historico e social que €.

No entanto, essa discussao sobre o livro didatico de historia ndo se encerra. Enquanto
houver seres humanos que trabalham nas escolas de classe popular e que tém quase como tnico
instrumento educacional o livro didatico, ndo se sustardo os questionamentos acerca do tema,

que se coligardo a novos discursos que se realizam e se realizardo constantemente. Embora ain-
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da se veja o livro didatico de forma hermética, este pode ser uma forma de fazer mengao aos
“vazios” deixados nos enunciados que podem ser Uteis aos questionamentos que o professor de
historia pode estabelecer e gerar o conflito em sala de aula, inquietando os alunos na busca in-

cessante de conhecer o mundo em que vivemos.

E preciso estimular a busca incessante ao conhecimento,
tendo como instrumento a diversidade de fontes, ndo
como forma de evitar a parcialidade, pois esta ¢ uma ca-
racteristica intrinseca do conhecimento humano, mas
como forma de abrir possibilidades diante de caminhos
adversos, permitindo a formulacdo do pensamento numa
relacdo dialética com o movimento das sociedades (GUI-
MARAES, 2005, p. 123).

Tais conhecimentos sdo necessarios ao professor de histdria, pois este tera que descobrir
os instrumentos adequados e tornar o discurso do texto didatico de historia assimilavel aos alu-
nos. Entretanto, ¢ “importante salientar que, apenas com o texto didatico, um sistema nao ga-
rante a sua hegemonia ideoldgica” (idem., ibidem, p. 123). Uma vez que o meio ¢ determinado
basicamente pelas condigdes de producao do discurso do interlocutor, conclui-se que as esco-
lhas das formas dos discursos das versodes historicas serdo determinadas pelo conhecimento que
o professor de histdria tem dos alunos, mas ndo “considerar como determinante a pratica esco-
lar, simplesmente pela mediagcdo do professor, €, no minimo, subestimar a capacidade de pene-
tracdo ideoldgica do sistema capitalista, e de seus instrumentos de reproducao” (idem., ibidem,
p. 124).

A Historia se faz de pessoas comuns, que buscam a superagdo € 0 avango no processo
historico com seus proprios meios e formas. Estes movimentos tém uma dinadmica social desi-
gual, ou seja, diferenciada, de acordo com a combinacdo e correlacdo de forgas que nela esta in-
serida em um determinado contexto social, econdmico, politico e cultural. Por isso, ha a neces-
sidade de que a disciplina histdria se organize a partir de experiéncias diretas na dire¢do em que
os discursos sao produzidos, podendo-se refratar as necessidades das tarefas imediatas e media-
tas dos seres humanos rumo ao socialismo. O historiador Valério Arcary comenta sobre os po-

sicionamentos dos intelectuais frente a concepgao de revolugao:

Revolugdes nao cessaram de acontecer, mas nao onde se
esperava, nem com as formas previstas, € menos com o0s
resultados desejados. Nao existe hoje um s6 pais em que o
projeto internacionalista revolucionario tenha triunfado.
Essa realidade subjetiva adversa ndo poderia deixar de ter
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conseqiiéncias sobre o proprio marxismo que, como todas
as correntes revolucionarias do passado, ndo poderia pas-
sar incolume as pressdes politicas do seu tempo. Nem
sempre a “fuga em frente” é possivel. A maioria dos inte-
lectuais socialistas — como expressdo de sua diaspora do
movimento operario — escolheu o nomadismo intelectual e
refugiou-se em exilios ecléticos (2004, p. 28).

Como intelectuais, os professores de historia tém uma responsabilidade social para com
seus alunos em tentar mostrar as coisas como elas sao € nao como gostariamos que fossem, sem
se abstrair da realidade em que vivem e a0 mesmo tempo discutir outras alternativas além da
dita “cidadania” que tem como signo ideologico a democracia burguesa em que vivemos atual-
mente.

Para o filosofo e historiador mexicano Anibal Ponce ha uma recorrente idéia de neutrali-

dade ou imparcialidade na postura do professor frente aos seus alunos:

Ao sair da escola, a crianga camponesa ou operaria ignora
que existem as classes sociais, € que ela pertence a uma
delas. Se o chega saber, ¢ porque aprendeu por conta pro-
pria e com ndo pouco sofrimento. Foi-lhe apresentado
com tal habilidade o panorama do mundo e a conexdo dos
interesses existentes, que o pouco que sabe leva-a a acre-
ditar na solidariedade com a classe da qual esta excluida
(1983, p. 174).

Dentro desse contexto, “respeitar a liberdade da crianga dentro da sociedade burguesa,
equivale mais ou menos a dizer” (op. cit, p.175) que o professor de historia ¢ apenas reflexo da
“realidade” social na qual esté inserido ndo se superando como individuo e sujeito social que €,
e, consequentemente, ajudando a reproduzir os discursos que sao “convenientes” ao Estado e ao
regime democratico burgués.

Esperamos que esta pesquisa possa servir também como ferramenta de trabalho para os
professores de historia, auxiliando na sua praxis escolar. A analise aqui efetuada, por si so, ja
tém o seu valor. No entanto, se forem utilizadas como ponto de referéncia para novos trabalhos
e, sobretudo, para o aumento da reflexao em sala de aula, e, consequentemente, para a emanci-
pacdo dos alunos e professores de historia como sujeitos historicos, terdo uma serventia ainda

maior e mais digna de mérito.

RESUMEN
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El estudio hace respecto al cotejo de las versones de los protagonistas y marxistas revo-
lucionarios sobre los “Ascensos Revolucionarios de Febrero y Octubre” en los textos de los li-
bros didaticos de historia. Como se trata de hechos histdricos, son comunes diversos tipos de
discursos acerca del tema. Consecuentemente, verificamos en los recortes una serie de posicio-
namentos divergentes entre si. Eso tornase mas percepitible cudndo las versones distintas son
yuxtapostas. Para tanto se hace necesario que el ojar del historiador, mismo que fuera el punto
de partida de esta pesquisa, quedase en segun plan, pues el estudio tiene su base a partir de la
Analisis del Discurso tenendo como fundamentacion tedrica Bakhtin y metodologia Voese. Las
obras fueron fundamentales en la praxis del trabajo, pues comprende el contexto y la totalidad
de los hechos y suyas implicaciones ideologicas organizadas em sus diferentes conexiones his-
toricas. Asi, la pesquisa indic6 las vozes sociales refletidas y refractada, en la tentativa de evi-
denciar y interpretar las ideologias inherentes al discurso. Los recortes didacticos analisados
tratan el proceso revolucionario como mas una insurreccion que fracaso, no siendo descrito
como en la época de la revolucion operaria socialista internacional.

palabras-llaves: Discurso. Historia. hideologia.

NOTAS

Graduado em Historia e Mestre em Ciéncias da Linguagem pela Universidade do Sul de Santa Catarina.
Doutorando em Letras e Lingiiistica na Universidade Federal de Alagoas. Enderego: Rua Itabaiana 820 Apt

802 — S0 José — Aracaju - SE — Cep: 49015110 - Fone: (79) 8826-8159.

2 Fazermos referéncia ao conceito de classe (em Marx) sem perder de vista as varias profissdes de ordem téc
nica e altamente estdveis como: Medicina, Engenharia, Arquitetura, Odontologia e etc. que estdo sofrendo

um processo de proletarizacao decorrente da queda do nivel da vida material. Dessa forma, afirmamos aqui a
necessidade de se posicionar como classe, ja que vivemos numa sociedade estratificada.

3 A atividade pratica do individuo sé se eleva no nivel da préxis quando ¢ atividade humano-genérica consci
ente; na unidade viva e muda de particularidade e genericidade, ou seja, na cotidianidade, atividade individu

al ndo ¢ mais do que uma parte da praxis, da acdo total da humanidade que, construindo a partir do dado,

produz algo novo, sem com isso transformar em novo o ja dado (HELLER,1972, p. 32).

4 Estado transitdrio entre mudancgas de aspecto, estrutura, carater etc. Dentro de um espago de tempo entre duas
épocas ou acontecimentos (ENCICLOPEDIA Delta Larousse, 1969, p. 1555).

A analise marxista a define como uma mudanga histdrica decorrente de uma ag¢@o que gera uma mudanga
estrutural e conjuntural, ou seja, a supera¢do de uma etapa historica (MORENO; PETIT, 1989, p. 24).

6 Qualquer espago de tempo considerado em relagdo aos acontecimentos que nele se deram (ENCICLOPEDIA
Delta Larousse, 1969, p. 1312).

Estudo das previsdes econdmicas em certos acontecimentos e em certas circunstancias decorrente das acdes
histéricas. (idem., ibidem, p. 808).

8 Cabe explicar que este artigo foi extraido da dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado em Ciéncias da
Linguagem da Universidade do Sul de Santa Catarina que teve como orientador o Prof. Dr. Ingo Voese que

foi defendida e aprovada com distingdo em junho de 2007.
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? Conceitos que buscam caracterizar a correlagdo de forgas entre as classes em luta num certo periodo. No

entanto, existem quatro condi¢oes para tal situagdo: 1) A crise total, econémica e politica da burguesia e do
Estado,; 2) A esquerdizacdo da pequena-burguesia ou classe média; 3) A vontade revolucionaria da classe
operaria; 4) A existéncia de um partido marxista revolucionario que tenha influéncia de massas, que queira

tomar o poder e lute com tudo para fazé-lo, ndo se aliando ou aceitando concessées da burguesia e que tenha
como dirigentes a classe operdria e camponesa (TROTSKY, 1992, p. 59).

E preciso, para impedir equivocos tedricos sérios, distinguir entre dialogia e didlogo: o discurso mantém uma
relagdo de dialogia com outros discursos, mas o didlogo sé pode ocorrer entre individuos, nunca entre textos,
exatamente porque o didlogo pressupde agcdes que ndo podem ser realizadas por textos (VOESE, 2004, p. 111)
“[...] o que caracteriza a economia politica burguesa é que ela vé na ordem capitalista ndo uma fase transitoria
do progresso historico, mas a forma absoluta e definitiva da produgdo social” (MARX, 2001, p. 72).

12 [...] a(des) focalizagdo deve ser considerada um importante recurso discursivo nas agdes ideoldgicas ja que,

valendo-se de determinados operadores argumentativos, pode colocar em destaque um ou outro sentido (VO
ESE, 2004, p. 71-72).

3 Os socialistas (ndo) renunciam a propor determinadas reivindicagoes juridicas. E impossivel que um partido

socialista ativo ndo as tenha, como qualquer partido politico geral. As reivindicagdes resultantes dos interes
ses comuns de uma classe s6 podem ser realizadas quando esta classe conquiste o poder politico e suas rei
vindicac¢des alcancem validade universal sob forma de leis. Toda classe em luta precisa, pois, formular suas
reivindica¢des em um programa, sob a forma de reivindicagées juridicas. Mas as reivindicacdes de classe
mudam no decorrer das transformagdes sociais e politicas, sdo diferentes em cada pais, de acordo com as particu-
laridades e o nivel de desenvolvimento social (ENGELS; KAUTSKY, 1991, p. 42).
4 Nos periodos de reagio triunfante, véem-se senhores democratas, social-democratas, anarquistas e outros
similares representantes da esquerda secretarem moral em dose dupla, da mesma maneira que as pessoas transpi-

ram mais quando estdo com medo. Repetindo, a sua maneira, os dez mandamentos ou o sermao da monta-
nha, estes moralistas dirigem-se menos a reagdo triunfante do que aos revolucionarios perseguidos, cujos
“excessos” e cujos principios “amorais” “provocam” a reagdo ¢ fornece-lhes uma justificagdo moral. Haveria,
entretanto, um meio elementar porém seguro para evitar a reag@o: esforgo interior, a regeneragdo moral.
Amostras de perfei¢ao ética sdo distribuidas gratuitamente em todas as redagdes interessadas. Essa prega-

¢do tdo grandiloquente quanto falsa tem sua base social de classe na pequena burguesia intelectual. Sua  base po-
litica reside na impoténcia e no desespero diante da ofensiva da reacdo (TROTSKY, 2002, p. 1).
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