202

A PRODUCAO TEXTUAL A PARTIR DE PROCEDIMENTOS DIDATICOS: A
CONCEPCAO DE ESCRITA COMO ASPECTO NORTEADOR DO TRABALHO
DOCENTE

Ana Cecilia Teixeira Gongalves *

RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de refletir sobre a aplicagdo de instrumentos
didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo, voltados para a escrita.
Para tanto, fizemos uso da perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
pautada nos escritos de Bronckart (1999, 2006). Os pressupostos de Vygotsky
(1988) também foram de extrema importdncia para nossa pesquisa. Quanto ao
instrumento metodol6gico analisado, utilizamos uma Sequéncia Didéatica (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004), cuja finalidade € a internalizacdo de géneros
de texto diversos. A partir dos resultados da aplicacdo, ficou marcada a relagéao
existente entre a concepcao de escrita das instituicdes e a forma como esse objeto é

desenvolvido.

Palavras-chave: Concepcdao de escrita. Producao textual. Sequéncia didatica.

1 INTRODUCAO

O estudo realizado teve o propésito de aproximar as pesquisas linguisticas do
contexto escolar, focalizando o trabalho com lingua escrita na fase de
desenvolvimento textual. O objeto de investigacdo foi, nesse sentido, um
instrumento metodologico, o procedimento Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004), que prioriza o trabalho com lingua oral e escrita, objetivando o
desenvolvimento textual a partir da internalizacdo de géneros de textos. Esse
instrumento possibilitou identificar diferentes formas de se trabalhar com a escrita
nos contextos escolares analisados. Assim, em nosso trabalho, a sequéncia didatica

representou um instrumento central para acionar a escrita das criangcas. Como é
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possivel observar, a escrita tem, na instituicdo escolar, o lugar social privilegiado
para sua aquisicdo e seu desenvolvimento, o que explica nosso interesse nesse
contexto.

Por levar em consideracdo o carater soécio-histérico da linguagem, e,
precisamente, por entendé-la como uma forma de acgdo social, procuramos
embasamento na teoria do Interacionismo Sociodiscursivo — doravante ISD — e nos
estudos vygotskyanos sobre linguagem e desenvolvimento humano.

Dos estudos de Vygotsky, base para a teoria do ISD, buscamos destacar a
ideia de interacdo entre organismo humano e meio social, e o consequente
desenvolvimento da espécie, assim como o papel central assegurado a linguagem
nessa relacdo. Ja no que se refere ao ISD, destacamos o papel fundamental que
tem a linguagem nas relacdes sociais e observamos a aplicacdo de um objeto de
ensino de cunho interacionista que funciona como uma ferramenta para o
desenvolvimento de habilidades comunicativas.

Nosso trabalho volta-se, entdo, para as producdes escritas dos alunos com os
quais foi desenvolvido o trabalho com Sequéncia Didatica, focalizando alguns pontos
em especial:

e 0 desenvolvimento textual das criancas, a partir da aplicacdo do instrumento
didatico, através da comparacao de suas producdes iniciais e finais;
« 0s diferentes resultados obtidos, uma vez que o instrumento foi aplicado por

professores diferentes em contextos distintos.

2 A LINGUAGEM COMO UMA FORMA DE ACAO SOCIAL

Para compreendermos o carater social da linguagem, buscamos
embasamento na teoria do Interacionismo Social, cujos principios gerais foram
formulados por Vygotsky. E importante ressaltar, ainda, que é na continuidade
desses principios que Bronckart desenvolve a abordagem do Interacionismo
Sociodiscursivo.

Bronckart parte da teoria do Interacionismo Social e desenvolve uma
abordagem que prioriza alguns pontos, considerados por ele essenciais e que,
devido a morte precoce de Vygotsky, ndo chegaram a ser trabalhados na integra.
Conforme Bronckart (1999, p. 21),
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a expressdo interacionismo social designa uma posicdo epistemolégica
geral, na qual podem ser reconhecidas diversas correntes da filosofia e das
ciéncias humanas [...] essas correntes tém em comum o fato de aderir a
tese de que as propriedades especificas das condutas humanas sédo o
resultado de um processo histérico de socializacdo, possibilitado
espe_t;iglmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos
semioticos.

A teoria propfe que 0s processos psicologicos tipicamente humanos (ou,
como denominou Vygotsky, as funcdes psicoldgicas superiores) como, por exemplo,
o controle consciente do comportamento, a atencdo, a lembranca voluntaria, o
pensamento abstrato, o raciocinio e outras capacidades tém origem sociocultural e
emergem de processos psicologicos elementares de origem bioldgica. Esse
processo de desenvolvimento estd arraigado nas relacdes entre histéria individual e
social. Nesse sentido, o que possibilta o desenvolvimento dessas funcdes
psicolégicas superiores € o aparecimento e o desenvolvimento de instrumentos
mediadores dessa relacdo entre individuo e contexto social. Assim, a linguagem é a
forma principal dessa mediacéo e, por isso, fundamental para a evolucdo dos seres
humanos.

Para Vygotsky (1988), os processos de transformagédo do desenvolvimento
dos seres humanos tém origens sociais. Nesse sentido, propde que organismo
bioldgico e meio social ndo podem ser analisados separadamente; ao contrario, Sao
indissociaveis. Por isso, concede a linguagem um papel fundamental no
desenvolvimento do homem, pois, para o autor, é ela a base de outras habilidades
mentais do ser humano. Defende que o desenvolvimento dos mecanismos
psicolégicos mais sofisticados estd extremamente relacionado com o0 contexto
social, e, desse modo, ocorre de fora para dentro, no chamado processo de
internalizacao.

Vygotsky (1988) chama de internalizacdo a reconstrucdo interna de uma
operacao externa. Esse processo consiste em uma seérie de transformacoes:

« Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa é
reconstruida e comeca a ocorrer internamente;
e Um processo interpessoal € transformado em um processo intrapessoal.

Vygotsky afirma que todas as fungbes no desenvolvimento da crianga

aparecem duas vezes: em um primeiro momento, no nivel social, e, depois,

no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicolégica), e, a seguir, no

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 38, Especial, p. 202-224, jul. dez. 2013.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo



205

interior da crianca (intrapsicologica). Segundo o autor, todas as funcdes

superiores originam-se das relag@es reais entre individuos.

« A transformacdo de um processo interpessoal em um processo intrapessoal é

o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do

desenvolvimento. O autor ressalta que o processo transformado continua a

existir e a mudar como uma forma externa de atividade por um longo periodo

de tempo, antes de internalizar-se por definitivo.

Segundo Vygotsky (1988), a linguagem tem grande importancia nesse
processo, uma vez que participa fundamentalmente da reconstrugéo da atividade
psicologica. A “internalizagdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da psicologia
humana” (p. 65).

O processo de internalizacdo é de extrema relevancia para nosso trabalho,
pois permite compreender como se da o desenvolvimento da linguagem dentro do
ser humano e o seu consequente desenvolvimento, a partir dessa interiorizacao.
Desse modo, ajuda-nos a entender o quanto € importante possibilitar, entre as
criangas, o contato com diferentes contextos de utilizagdo da escrita, uma vez que a
caracterizagao do ato de escrever resultaria na sua interiorizacao.

Vygotsky afirma que a aquisicdo da linguagem escrita contribui
consideravelmente para o desenvolvimento do ser humano. Assim como a fala, a
escrita representa um novo instrumento para o pensamento, visto que possibilita o
aumento das capacidades do individuo (como a memoria, por exemplo), além de
permitir ao homem pesquisar e conhecer a cultura de sua espécie que esta
registrada através desse sistema. Nesse sentido, Vygotsky (1988) alega que a
escrita desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cultural do ser
humanao.

Para ele, a linguagem escrita € “um sistema particular de simbolos e signos,
cuja denominacdo prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da
crianga” (VYGOTSKY, 1988, p. 140). Este papel, no entanto, é visto com indiferencga,
na pratica escolar, na qual, de um modo geral, a énfase € dada a formas mecéanicas
de aprendizado, desconsiderando-se a essencialidade desse sistema que é a
escrita.

Assim, a abordagem do Interacionismo Social apoia-se (sobretudo) no

conjunto de principios defendidos por Vygotsky que, conforme Bronckart (1999, p.
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24), “constitui o fundamento mais radical do interacionismo em psicologia”. E, por
isso, é também a principal sustentacdo para a abordagem do ISD.

A abordagem interacionista defende, entdo, que € ilusorio tentar compreender
o homem considerando-o apenas sob o aspecto de propriedades biolégicas ou
comportamentais; ou seja, assumir uma posi¢cao em detrimento da outra e ignorar o
papel que tem, de fato, o contexto social em seu desenvolvimento. Ao contrério,
numa perspectiva interacionista € inevitavel que seja assumida a interacao entre o
organismo humano e o meio social. Nesse sentido, interessada na forma através da
qual a linguagem se relaciona com o mundo exterior, a abordagem interacionista
tem colaborado para a valorizagao dessa relagdo (BRONCKART, 1999).

Para Bronckart (1999), o Interacionismo Social busca investigar o curso da
evolucdo da espécie humana, considerando, de fato, sua “historicidade” Para isso,
analisa, em primeiro lugar, o desenvolvimento das organiza¢des sociais, como e por
que, no decorrer da evolucdo da espécie humana, os individuos se organizaram
socialmente e como, a0 mesmo tempo, deu-se 0 aparecimento e o desenvolvimento
de formas de interacdo. Para o autor, o interacionismo social preserva o “carater
dialético do desenvolvimento da atividade e do psiquismo humano”, integrando a ele
o papel fundamental que os “instrumentos, a linguagem e o trabalho (ou cooperagao
social) desempenham na construgéo da consciéncia” (p. 22).

Nesse sentido, conforme as consideracbes de Bronckart (2006), € pela
compreensdao das manifestacdes linguisticas como atividades associadas as
condutas humanas, socialmente contextualizadas, que se pretende buscar base em
teorias que integrem as dimensfes psicolégicas e sociais ou, como denomina o

autor, psicossociais.

3 OS GENEROS E O USO DA LINGUAGEM

Conforme Bakhtin (1992), as atividades humanas, ricas por suas variadas
dimensdes, estédo relacionadas com o uso concreto de uma lingua. Nessa relagédo
entre atividade e linguagem, esta absorve o carater heterogéneo daquela. Assim, a
utilizagdo da lingua integra as varias formas de atividades em seus contextos de
uso; em decorréncia disso, formas linguisticas emergem na comunicagao,
relacionadas a contextos comunicativos e ativos, nos quais agcédo e linguagem se

misturam e se condicionam. Tal é a dinamica dos géneros discursivos.
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Nesse sentido, entendemos que a utilizacdo da lingua se da através de
enunciados “orais e escritos”, “concretos e unicos”, que, conforme Bakhtin (1992),
estariam relacionados ndo s6 ao contexto de comunicacdo, como também aos
objetivos do locutor. Desse modo, 0 enunciado apresenta algumas caracteristicas
que sao préprias da esfera na qual a lingua estda sendo utilizada: “Qualquer
enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera de
utilizacao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso” (p. 279).

Segundo Machado (1998), no contexto escolar, cabe ao professor a escolha
de um género como ferramenta mediadora das préaticas desenvolvidas; essa opcao
envolve ainda o contetudo, a forma e, principalmente, papéis atribuidos aos
interlocutores nas relacdes que se estabelecem. Essas consideracdes apontam para
a importante funcdo do professor, uma vez que sua escolha por um determinado
género traz consigo um grau de responsabilidade, e, nesse sentido, reitera uma
concepcao defendida por Schneuwly? que vé& o género como um instrumento.

Para comprovar tal tese, Schneuwly (2004) recorre ao marxismo (Marx e
Engels), sublinhando consideragfes dessa corrente que enfatizam a importancia da
mediacao — do instrumento — na relacéo entre o sujeito e 0 objeto. O instrumento, ao
possibilitar essa relacdo, apresenta um carater social, ja que € transmitido nas
relacdes interpessoais e € um fator de desenvolvimento das capacidades individuais.

O autor faz algumas consideracbes para demonstrar de que forma o
instrumento permite o desenvolvimento da espécie humana. Entendendo a atividade
dos seres humanos como um acontecimento tripolar, defende que “a acdo é
mediada por objetos especificos, socialmente elaborados, frutos das experiéncias
das geracOes precedentes, através dos quais se transmitem e se alargam as
experiéncias possiveis” (SCHNEUWLY, 2004, p. 23). Assim, o instrumento encontra-
se em uma posicao intermediaria, ou seja, entre o individuo participante de uma
acao e o objeto sobre o qual ele age, ou ainda, um contexto no qual realiza a agéo.
Esses instrumentos orientam seu comportamento e causam uma percepgao
diferenciada sobre o contexto de acdo. A prépria atividade, por sua vez, adquire,
com a participagédo do instrumento, um dinamismo, pois o uso de um determinado
instrumento em uma situagdo especifica, ou mesmo, o desenvolvimento de outros
instrumentos, orientam nosso comportamento. Nesse sentido, o instrumento néo sé

sera o0 mediador da atividade, imprimindo-lhe certa forma, como também
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representard essa atividade, fazendo com que ela exista nos instrumentos que irdo
significa-la. Constréi-se, assim, uma relagdo muito proxima entre o0 uso do
instrumento e sua atividade, tanto que a transformacdo daquele gera,
consequentemente, mudancas na atividade relacionada ao seu uso.

Outra consideracdo analisada por Schneuwly (2004, p. 24) diz respeito ao

instrumento mediador. O autor afirma que o instrumento apresenta duas faces:

por um lado, ha o artefato material ou simbdlico, isto &, o produto material
existente fora do sujeito, materializando, por sua propria forma, as
operacdes que tornam possiveis os fins aos quais o instrumento é
destinado; por outro lado, h4 os esquemas de utilizacdo do objeto que
articulam suas possibilidades as situacfes de agéao.

Conforme o autor, o instrumento s6 apresenta esse carater de objeto
mediador na medida em que é apropriado pelo sujeito, isto é, quando o individuo
constréi internamente os esquemas de utilizacdo desse instrumento, e, em
consequéncia, adquire conhecimentos sobre o mundo. Dessa forma, esse objeto
mediador determina acfes que sdo possiveis de serem realizadas através das
finalidades que podem ser atingidas gragcas a ele. Podemos notar que durante o
desenvolvimento da acgéo, o instrumento ndo s6 a orienta, como também a controla.

Schneuwly (2004, p. 26) recorre as definicdes de Bakhtin sobre os géneros
para fazer a analogia com o instrumento e chega a trés pontos principais:

« Em primeiro lugar, a escolha de um género requer conhecimento sobre o
contexto de acao e de suas convencgoes.

o [Esse conhecimento da situacdo e de seus parametros leva a escolha de um
género dentre varios;

« Os géneros sao relativamente estaveis e, dessa maneira, definem o que pode
ser dito; também, possuem uma composicdo, assim, “eles tém uma estrutura
definida por sua fungao”; por fim, sao caracterizados por um estilo, elemento
de um género.

Essas caracteristicas destacadas por Schneuwly apontam para uma
aproximacdo entre o género e o instrumento. Vejamos melhor: em uma acgéo
discursiva — ato de fala ou escrita — ha um sujeito, inserido em um contexto definido
por um conjunto de convengdes, que utiliza um género, “instrumento semidtico
complexo”; uma forma de linguagem que apresenta um carater prescritivo e

estabilizador, e que possibilita a producdo e compreensdo de textos. Como
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sabemos, a escolha por um género é feita em decorréncia de uma situacdo. Para
Schneuwly (2004), ocorre aqui uma relacdo entre meio-fim, como nas atividades

mediadas por um instrumento.
4 APLICAC;AO PEDAGOGICA DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Na teoria do ISD, os estudos voltados para 0 ensino-aprendizagem de lingua
materna defendem a ideia de que, ao invés de priorizar um ensino baseado em
regras prescritivas, deve-se trabalhar com atividades que possibilitem o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Desse modo, a
utilizacdo dos géneros na escola € defendida por autores dessa linha de pesquisa,
como Dolz e Schneuwly. O trabalho com géneros deve priorizar justamente aspectos
comunicativos, como o aumento da capacidade de se comunicar dos aprendizes, e
Nao mais considerar apenas aspectos estruturais e formais — o que geralmente
acontece quando o género é utilizado como recurso didatico®.

Nesse sentido, defende-se que o estudo de géneros no ambito escolar pode
ser de grande importancia para o desenvolvimento das capacidades de se
comunicar dos alunos, uma vez que leva em consideragdo o uso da linguagem,
assim como suas fungdes, em uma situacdo comunicativa de fato. A utilizacdo dos
géneros como objeto de estudo colabora para uma mudanca no contexto tradicional
no qual estdo pautadas as aulas de Lingua Portuguesa. Com o estudo dos géneros,
tem-se um contexto de ensino-aprendizagem rico em interacdo, nas mais diversas
situagdes comunicativas que podem ser geradas.

Antes de serem utilizados como objetos de estudo na escola, entretanto, os
géneros devem passar por uma modelizacdo didatica, isto €, uma série de
transformacdes sofridas por um género até este se transformar em um género
escolar. Veremos, a seguir, como se da esse desdobramento. (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004)

4.1 A didatizagcao do género

De acordo com Bronckart, “a nogado de texto designa toda unidade de
producao de linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e

que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario” (1999, p. 71). Essa
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concepgao de texto como “unidade comunicativa® se diferencia da pratica
educacional tradicional, na qual o trabalho com textos, na maioria das vezes, tem
como objetivo a avaliacdo dos alunos.

Ao entender o trabalho com textos na escola de forma diferenciada, podemos
pensar nas possibilidades de trabalho que este instrumento nos oferece. Nessa
perspectiva, fica evidente a importdncia que ha em fazer de textos objetos de
trabalho para o ensino. Conforme Schneuwly e Dolz (2004), a escolha de textos para
0 ensino possibilita trabalhar fenbmenos de textualidade em relacdo com as
situacdes de comunicagéo, o0 que torna o ensino bem mais significativo.

Como vimos, podemos diferenciar varios tipos de textos conforme seus
contextos de producado. As situacdes de comunicacdo sdo inumeras, dessa forma,
para que a interacdo linguistica seja possivel, a sociedade elabora formas
relativamente estaveis de textos as quais denominamos de géneros. Notamos que,
nesse sentido, os géneros podem ser considerados instrumentos que possibilitam a
comunicacao e, também, a aprendizagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Conforme Schneuwly e Dolz, o ensino de géneros constitui um ponto de
referéncia concreto para os alunos, uma vez que os dota de “meios de analise das
condi¢bes sociais efetivas de produgéo e de recepgao de textos” (2004, p. 172). Ao
utilizar os géneros como objetos de ensino, a escola cumpre seu papel, que é, sob o
ponto de vista do ISD, o de instruir, fazendo com que os alunos ultrapassem as
formas cotidianas de uso da linguagem.

Uma modelizacdo didatica do género sugere, primeiramente, que se
conhecam as caracteristicas do género em questdo: “a nogédo de género permite
articular a finalidade geral de aprender a comunicar com 0s meios linguisticos
préprios as situacdes que tornam a comunicagao possivel” (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 177). Com isso, determina-se 0 que pode ser interessante ensinar.

A caracterizacdo é importante para definir o objeto de ensino e o que pode ser
ensinado de tal objeto, no entanto, esses dados ndo podem ser diretamente
transpostos para a sala de aula, uma vez que “a entrada de um género na escola
transforma-o necessariamente [...] € necessario que se levem em conta as
capacidades de linguagem que visamos construir com os alunos, em um dado
momento de seu progresso” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 179).

Portanto, é preciso transformar o objeto de ensino (0 género) para ensina-lo

aos alunos, chegando, assim, a variante escolar do género. Segundo Schneuwly e
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Dolz (2004), quando um género textual passa a ser ensinado na escola, produz-se
um desdobramento, isto é, este género torna-se, ao mesmo tempo, “um instrumento
de comunicagao e um objeto de aprendizagem” (p. 179). Nesse sentido, a utilizacéo
dos géneros como objetos de ensino exige transformacdes, assim, 0S géneros
escolares podem ser definidos como variantes dos géneros de referéncia. A
transposicdo para a escola de um género tem como intuito tornar esse objeto mais
acessivel aos aprendizes, também, como consequéncia, ela muda a funcédo desse
género, que passa a fazer parte de outra situacdo comunicativa* “somente
ficcionalmente ele continua o0 mesmo, por assim dizer, sendo a escola, de um certo
ponto de vista, um lugar onde se finge, o que &, alias, uma eficiente maneira de
aprender” (2004, p. 180).

Pensando nessas transformacfes que sdo necessarias quando um género
torna-se objeto a ser ensinado na escola, Schneuwly e Dolz desenvolveram um
modelo didatico que evidencia suas dimensdes ensinaveis. Segundo Schneuwly e
Dolz (2004, p. 180), o desenvolvimento de um modelo didatico pressupde a
explicitacdo de um conjunto de hipéteses fundadas sobre determinados dados
disponiveis:

e determinados resultados de aprendizagem esperados e expressos em
documentos oficiais;

e conhecimentos existentes, linguisticos (funcionamento dos géneros) e
psicolégicos (operacbes e procedimentos implicados no funcionamento e na
apropriacdo dos géneros);

« determinacdo das capacidades mostradas dos aprendizes (que n&o permitem
definir uma zona de desenvolvimento proximal, porém, permitem que
esbocemos alguns contornos).

Assim, a relacéo entre esse conjunto de dados possibilita constituir o que De
Pietro et al (1996/1997 apud SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), definem como modelo
didatico do género. Deste modelo, definimos os principios (0 que € o0 género em
questdo), os mecanismos e as formulacées que passardo a ser ensinadas, isto €,
gue devem constituir os objetivos de aprendizagem dos alunos.

Dessa maneira, o modelo didatico fornece “objetos potenciais para o ensino”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 182). Potenciais porque uma selecdo deve ser

realizada a partir das capacidades dos aprendizes, e, ainda, porque 0 modelo nao
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poderia ser ensinado tal como é; o género modelizado sera expresso a partir de
atividades, de transformacdes, de informacdes.

A nocdo de modelo didatico possibilita um trabalho com ensino de lingua na
escola que se distancia do que se tem de referente nas aulas de Lingua Portuguesa:
uma prética tradicional que prioriza 0 ensino de nomenclaturas e utiliza o trabalho
com textos como forma de avaliar o aluno. Como proposta de mudanca desse
contexto, contamos com a nocdo de modelos didaticos e, a partir deles, com as
chamadas Sequéncias Didaticas, ferramentas de cunho interacionista extremamente

importante para o ensino de lingua materna, tal como é proposto, através dos

modelos didaticos, pelo ISD.

4.1.1 Sequéncias didaticas: perspectivas tedrico-metodolégicas

Entendemos que o ensino de lingua materna deve possibilitar o
desenvolvimento de atividades diferenciadas do que se tem de referente — que
possa centralizar o trabalho com textos, com a expressao linguistica —, agregando a
isso 0 ensino da gramética.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), é possivel “ensinar a escrever
textos e a exprimir-se oralmente em situacdes publicas escolares e extra-escolares”
(p. 96). Para isso, € preciso oferecer, aos alunos, variados contextos de producéo,
tanto de fala quanto de escrita, para que possam desenvolver suas capacidades de
expressao.

Como proposta de trabalho, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
desenvolveram um procedimento chamado de Sequéncia Didatica: “uma sequéncia
didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito” (p. 97). Esse procedimento apresenta
como principal caracteristica o fato de trabalhar com géneros, auxiliando o aluno a
dominar alguns de forma completa; “as sequéncias didaticas servem, portanto, para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (p.
98). Além disso, possui uma estrutura de base diferenciada:

e tem-se, primeiramente, a apresentacdo da situacdo em que sao dadas
informacdes sobre a atividade (oral ou escrita) que devera ser desenvolvida;
e em um segundo momento, ocorre a primeira producdo dos alunos

correspondente ao género proposto para o trabalho; a partir dela, € possivel
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que o professor avalie as capacidades ja adquiridas, o que propicia o
ajustamento das atividades e dos exercicios previstos na sequéncia as
possibilidades e deficiéncias da turma;

e em seguida, ocorre o desenvolvimento dos mdédulos: sdo eles que déo os
“‘instrumentos necessarios” para o dominio do género, através de atividades,
oficinas, etc. E o professor que decide o nimero de mddulos que a sequéncia
vai ter, uma vez que eles devem suprir as dificuldades apresentadas pela
turma;

e por fim, tem-se a producéo final, nessa etapa, o aluno “pde em pratica” os
conhecimentos adquiridos; o professor, por sua vez, tem possibilidades de ver
quais foram os progressos apresentados nas producoes.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 127) salientam alguns aspectos de
ordem metodologica para que esse trabalho ndo se torne estatico. Para isso,
enfatizam o fato de que o tempo utilizado para o desenvolvimento do mecanismo,
bem como o percurso feito pelo professor, ndo precisam ser estritamente seguidos.
E importante evidenciar que o professor ir4 receber a sequéncia pronta, mas seu
trabalho ndo estara acabado; a partir daquela orientacdo realizar4 uma atividade de
acordo com as dificuldades da turma. Nesse sentido, conforme os autores, delimitar
esses pontos seria entrar em contradicdo com o principio fundamental da proposta:
“‘que é de partir do que ja esta adquirido pelos alunos para visar a objetivos de
aprendizagem relacionados com suas capacidades reais”. Dessa forma, “as
sequéncias ndo devem ser consideradas como um manual a ser seguido passo a
passo. Para o professor, a responsabilidade é efetuar escolhas, em diferentes
niveis”.

Portanto, o professor escolhe a sequéncia que esta de acordo com uma
determinada série/ano, como também os modulos a serem realizados; a “proposta
s6 assume seu sentido completo se as atividades desenvolvidas em sala de aula, e
ndo o material a disposi¢cdo, forem determinadas pelas dificuldades encontradas
pelos alunos na realizagao da tarefa proposta” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 127). Por isso, € tdo importante que o professor faca uma analise das
primeiras producgdes realizadas pelos alunos. Através delas, podera escolher as
atividades a serem realizadas e para quem devem ser direcionadas.

Dessa forma, entendemos que o objetivo de produzir sequéncias didaticas

para que o professor trabalhe em sala de aula ndo deve ser confundido com um
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modelo obrigatorio a ser seguido; o professor deve utilizar esse procedimento como
uma orientagcdo metodolégica para um trabalho com ensino de lingua materna.
Cabe, entdo, toma-las, ndo como um modelo sistematico que deve ser seguido
independentemente das dificuldades que sua aplicacdo pode acarretar aos alunos,
mas, ao contrario, como uma orientacdo que possibilite 0o desenvolvimento de um
trabalho, no qual o professor tenha autonomia e liberdade de escolha. E isso que
procuramos observar em nossa pesquisa, uma vez que analisamos o processo de
construcdo da escrita a partir do recorte metodologico possibilitado pela aplicacéo de
uma mesma sequéncia didatica, por professores diferentes. Focalizamos, nesse
sentido, o desenvolvimento textual dos alunos, através da comparacao entre o texto

inicial e o texto final.

5 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA NARRATIVA DE CONTOS DE
DETETIVE

A aplicacdo® do procedimento didatico foi realizada em uma escola publica de
Ensino Fundamental, pertencente ao sistema Municipal de Ensino de Santa Maria
(RS) — identificada por Escola A; e em uma escola dirigida por uma instituicao
privada que tem, como publico, criangcas carentes — identificada como Escola B. As
duas escolas estdo localizadas em zonas periféricas da cidade; seus alunos
pertencem a camadas populares e, na sua maioria, apresentam grandes
dificuldades socioecondmicas.

Neste estudo®, seréa considerada a atividade realizada com duas turmas: uma
delas pertencente ao 5° (quinto) ano, na escola municipal; e outra pertencente a 52
série, na escola privada. Na escola A, o professor regente tinha como formacéo o
Magistério; na escola B, o professor era formado em Letras e cursava o Mestrado na
area dos Estudos Linguisticos.

Apresentamos como proposta de trabalho, a esses profissionais, a aplicacao
do procedimento Sequéncia Didatica “Narrativa de Contos de Detetive”, uma
adaptacdo da Sequéncia Didatica de autoria da Prof2. Dr. Ana Maria de Mattos
Guimaraes (2004), do PPLA da UNISINOS.

Evidenciamos a importdncia que havia em observarmos suas praticas

7

pedagdgicas em situagbes concretas, isto €, na sala de aula. Os dois se
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disponibilizaram a participar do projeto. Enquanto a turma da Escola A tinha em
média vinte e cinco alunos, a da Escola B possuia quarenta estudantes.

O objeto de nossa investigacao €, dessa forma, o procedimento Sequéncia
Didatica e a escrita da crianca resultante da atividade, analisada sob o recorte
tedrico-metodoldgico do ISD. Assim, depois de aplicada a Sequéncia Didatica,
obtivemos um grande numero de textos, dentre os quais escolhemos um numero de

producdes de cada grupo’.

6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Passamos, neste momento, para a analise dos textos dos sujeitos da
pesquisa. Por uma questdo estrutural, analisaremos apenas dois textos de cada
grupo: a producéo inicial e a producéo final de um sujeito de cada escola.

Com o objetivo de realizar uma avaliagéo eficaz dos textos produzidos a partir
da sequéncia didatica aplicada, analisamos® as producées iniciais e finais tomando
por base o modelo proposto por Bronckart (1999), focalizando o contetudo temaético,
os tipos de discurso, a organizagdo sequencial do texto e o posicionamento
enunciativo.

O conteudo tematico — pertencente a primeira camada do folhado textual —
esta relacionado, conforme Bronckart (1999), ao género a que pertence o texto e as
condicBes externas de producdo. De acordo com Guimardes (2004), o conteudo
teméatico pode ser analisado quanto ao Iéxico tipico, quanto as situacdes tipicas
relacionadas ao género em guestéo e quanto as personagens tipicas.

Os tipos de discurso — pertencentes, também, a primeira camada do folhado
— correspondem as unidades linguisticas que podem estar presentes na constituicao
de qualquer género. Dessa forma, um mesmo género, segundo Bronckart (1999),
pode ser constituido de diferentes tipos de discurso. Por ter trabalhado com
narrativa, os textos analisados apresentam dois tipos de discurso: o relato interativo
e a narracao.

No que diz respeito a organizagdo sequencial, o procedimento didatico em
guestao trata do género Narrativa de detetives. Segundo Bronckart (1999), esse tipo
de género pertence a ordem do narrar, dessa forma, seus textos sao caracterizados
por apresentarem uma relacdo de autonomia em relagdo ao autor, ao lugar e ao

momento de producédo. Nesse sentido, apresenta uma sequéncia narrativa que,
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conforme Adam (1992), pode ser organizada em cinco diferentes fases: situacéo
inicial (apresentacdo dos elementos da trama, como as personagens, 0 momento, 0
lugar, as dificuldades), fase da complicacdo (introducdo de um elemento que
modifica a situacgéo inicial), fase de ac¢des (envolve um conjunto de acontecimentos),
fase de resolucdo (acontecimentos que possibilitam a resolucdo do problema) e
situacao final (novo estado de equilibrio).

Ja o posicionamento enunciativo, segundo Bronckart (1999), diz respeito as
instancias formais (textualizador, expositor, narrador) em que séo distribuidas as
vozes (voz do autor empirico, voz social e voz de personagens) expressas em um
texto. Na narrativa de detetive, a instancia enunciativa sera o narrador; cabe a ele
dar voz as personagens ou fazer avaliagdes sociais, etc.

Os textos analisados sdo resultados da primeira e da ultima producao
desenvolvidas na sequéncia didatica. No que diz respeito ao primeiro texto, foi dado
um tema para que as criancas fizessem a producdo. O tema era o seguinte: O
sumico do meu colega. JA& quanto ao ultimo texto, ndo houve esse tipo de
procedimento; foi pedido as criancas apenas que, com base no que haviam
estudado durante as aulas, produzissem uma histéria de detetive.

Vejamos o0s textos:

Grupo 1 - Escola A: Sujeito X - 11 anos

Producaéo inicial

O sumico do meu colega

A minha colega Michele sumil da Escola Porque sera que ela sumil vocé sabe por
gue ela sumil.
Eu queria que vocé me achudace a trazer ela para a escola de novo por que a

escola é mais importante para ela a escola e a vida sem Escola ndo tem vida.
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Producéo final

As criangcas morrem.

Era uma vez 6 criangcas estavam brincando no jardim e chegou outro menino
correndo e critando socorro, Socorro.

Na rua Inlda berleze e ai os meninos e as meninas morrero no padio mas eles
ajavam que foi um binjo que mordeu pas um viu a faca no pindurada no menino e
na menina uma arma na cabeca e nos outro tinha marca da Arma.

E o detetive Henrigue perguntou os nomes das criancas por favor. Luiz, Gabriel,
Lucas, Bruna, e Luiza, Mara.

Ele envestigou moreu mas uma crian¢ga do mesmo jeito da soltras o nome dele é
dionas mas encontraram 0 acasino gie mantou as 7 criancas. Era o detetive
Henrique ele matou porque era loco.

Fim.

O primeiro texto ndo apresenta nenhum elemento caracteristico da narrativa
de detetive. Notamos, quanto ao posicionamento enunciativo, uma voz social que
salienta a importancia da escola: “a escola é a vida”.

Na producéo final, observamos, inicialmente, a ocorréncia do Iéxico tipico dos
contos de fadas: “era uma vez”. Existe a presenca de um crime; aparece um detetive
na histoéria, que também seré o antagonista, uma vez que é ele o assassino.

A narrativa apresenta alguns problemas na constituicdo de suas fases. Ha
uma situacgao inicial e uma complicacdo, entretanto, ndo ha uma investigacao, que
caracterizaria a narrativa de detetive. Em consequéncia, a resolucao deixa a desejar,
visto que ndo sabemos a razdo pela qual o antagonista, neste caso, o préprio
detetive, comete os crimes.

A mudanca mais significativa entre o texto inicial e o final diz respeito ao tipo
de discurso utilizado: passa-se do relato interativo (na producgéo inicial) para a

narracao (producao final).
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Grupo 2 — Escola B: Sujeito Z - 11 anos

Producéo inicial

O sumico do meu colega

Estava com minha colega antes de bater na entrada. Ela me falou que iria
tomar agua no bebedouro do corredor. Eu falei tudo bem, eu estarei no banco azul
te esperando. Bateu e eu nao vi ela entdo eu fui para o campo.

Isto foi numa segunda-feira que a turma de capoeira comecava 8 horas eu
esperei todos as turmas entrar. Quando e fui sair do campo me dei de cara com a
turma de capoeira e 0 professor pegou e perguntou a mim o que eu estava fazendo
la na quele horario de aula e eu falei para o professor que estava procurando a
minha colega.

Mas o professor sabe disto sim claro foi ele que me mandou procurar ele
porque ela desapareceu de uma hora para outra. O professor perguntou se eu nao
gueria ficar olhando eu disse que sim holhei um pouco e me animei e joguei
capoeira pela primeira vez na frente do professor
Quando eu sai para procurar ela eu me deparei com ela jogando espirobol com
outras gurias que tambem falharam aula e eu voltei para a capoeira — por que para

a sala eu ndo emtraria atrasadicima

Producéo final

Porque as mortes

Uma aluna de Bervely Hills?? Foi assassinada na noite de 2 de maio de
1987, por alguém que nunca foi revelado porque n&o encontraram pistas. Certa?
menina se chamava Mia Conrad Brilhanti

Os anos se passaram e varias pessoas morreram e todas do colegio de
Bervely Hills e com o sobrenome Brilhanti. Os investigadores ndo sabiam mais o
gue fazem para descobrir quem era o culpado. Eles tinham suspeitas como um ex-

funcionario da fabrica (apetrechos Brilhantes) e o funcionario se chamava Carlos
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A fabrica foi fundada pela familha Brilhante e este ex-funcionario ndo gostava
da familha porque um dos Brilhantes demitio este funcionario. Ele ficou com raiva
da familha Brilhanti

Em uma destas mortes o assassino também foi ferido e tirou a blusa cheia
de sangue e largou um pouco depois da praca velha omde n&do havia casas perto e
onde ele matou Renato Comrad Brilhanti

E foi ate o hospital derramando sangue ao chdo. No outro dia, uma pessoa
estava passando pela praca velha e viu o corpo do jovem e ligou para a policia. A
policia veio o mais de pressa chegando com a pericia. Logo Davidi foi examinando
e seguindo o sangue. Ele viu que tinha sangue até o hospital e ele foi ao hospital

Ver se havia chegado algumas pessoas machucadas. A noite 0 médico disse
gue avia chegado dois pacientes um as 9:30 que era o ex-funcionério e o outro as
11:00

Logo a policia pensou que era o funcionario. Mas Deivid falou ao policial para
colocar um guarda em cada Quarto para cuidar os homens. Fizeram o pericia e
pegaram uma amostra de sangue.

O resultado foi que o homem sem nome foi o culpado pelas mortes, mas
porque isto aconteceu? Os médicos falaram que ele chegou falando que ia matar
todos da familia Brilhante porque eles haviam roubado a casa da familia dele.

O policial falou: mas claro! Este cara e Miguel Jessus Balaros o pai dele
perdeu a casa deles em jogo. Miguel disse na minha frente: “eu juro ainda matareis
esta familia por que ndo perdoaram a divida de jogo que meu pai fez e ndo tiveram
pena di mim de minha familia”

O policial prendeu o homem depois que ele se recuperou do tiro no Brago
gue levou de Roberto

A producdo inicial trata-se de um relato interativo e nao apresenta
caracteristicas de uma narrativa de detetive. Podemos observar que o autor enfatiza
mais o fato de ter jogado capoeira do que o sumic¢o do colega, afastando-se, desse
modo, do tema central da historia. Notamos, também, a ocorréncia de vozes de
personagens no decorrer do relato interativo que ndo sdo marcadas linguisticamente
com o travessdo: Mas o professor sabe disto sim claro foi ele que me mandou

procurar ele. Nesta passagem, por exemplo, € possivel observar a voz de duas
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personagens diferentes — o professor de capoeira e a menina que se perdeu da
colega — que acabam expressas de forma indireta.

Ja4 quando observamos a producédo final, o desenvolvimento do texto é
notavel e a producao representa uma narrativa de detetive muito bem elaborada. Até
mesmo 0s nomes das personagens sao criativos: "Mia Conrad Brilhanti”, “Renato
Comrad Brilhanti”, “Miguel Jessus Balaros”. Identificamos a presenca de todos os
elementos do contelido tematico: o vocabulario especifico da narrativa de detetive —
mortes, assassinada, investigadores, pericia, etc —, as personagens tipicas, a
ocorréncia de mistério/crime. O texto possui todas as fases da sequéncia narrativa,
salientando-se, em especial, a fase de resolucdo, em que notamos uma
preocupacdao por parte do sujeito de mostrar a raz&do pela qual o antagonista comete
os crimes: “O resultado foi que 0 homem sem nome foi o culpado pelas mortes, mas
porque isto aconteceu?”. O resultado € um enredo muito criativo, além de se tratar
de uma narragdo, de fato, ao contrario do primeiro texto, no qual o discurso utilizado

foi o relato interativo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar que o instrumento de trabalho utilizado tem como
caracteristica a focalizacdo na aprendizagem de habilidades textuais através de
atividades voltadas para a utilizacdo da lingua, em especial para a escrita: o foco
passa da graméatica para a linguagem oral e escrita. A sequéncia didatica possibilita
a aprendizagem de diferentes espécies de textos, ou melhor, a crianca toma
conhecimento de géneros de textos diversos. Organiza-se a sequéncia didatica em
torno de um género; a crianca passa por um conjunto de atividades — que podem ser
voltadas principalmente para o uso da linguagem escrita — até que internaliza essas
informacdes e o determinado género passa a ser mais um tipo de texto sobre o qual
teria conhecimento. Trata-se, desse modo, de uma forma de trabalho que preconiza
o desenvolvimento de atividades voltadas para a lingua, especialmente para a
escrita, proporcionando a aprendizagem de habilidades comunicativas.

O trabalho foi desenvolvido em duas instituicdes diferentes — identificadas
como escola A e escola B — porém, com o mesmo perfil de publico. E importante
ressaltar ainda que, para a maioria desses sujeitos, a escola representa o Unico

lugar em que podem interagir com atividades de leitura e escrita. Embora com um
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publico semelhante, estas escolas apresentaram caracteristicas bastante
diferenciadas no que diz respeito a escrita resultante da aplicacdo do procedimento
didatico, o que sera observado a seguir.

A diversidade dos resultados obtidos® com a aplicacdo da sequéncia didatica
nos levou, em um primeiro momento, a focalizar a figura do professor: a formagéao
distinta, assim como a concepcédo de lingua e de escrita. Afinal, um professor tinha
apenas o0 Magistério, em contrapartida o outro era um professor formado em Letras,
iniciando uma poés-graduacdo em  Linguistica. Assim, 0s resultados,
obrigatoriamente, deveriam ser diferentes. Entretanto, a reflexdo sobre os resultados
foi aos poucos nos mostrando outro caminho, e o foco de nossa discussao foi
deixando de ser o trabalho do professor. Em um determinado momento, ficou
evidente que os resultados obtidos com a sequéncia didatica, e com o trabalho com
escrita que ela sugere, refletem ndo apenas a postura de um profissional singular,
mas, antes disso, a posicdo de uma instituicdo (escola) frente ao trabalho com
lingua escrita. Essa constatacdo torna-se clara ao analisarmos as producdes dos
grupos com os quais realizamos a aplicacédo da sequéncia.

Embora pertencentes a contextos sociais semelhantes, as criancas
alcancaram resultados diferentes no desenvolvimento da sequéncia didatica. A
analise dos textos do grupo 1, pertencentes a Escola A, demonstra que esses
alunos néo estédo habituados a atividades de escrita na escola.

O grupo 1, no qual o trabalho foi desenvolvido pela professora da turma —
profissional que segue uma tradicdo gramatical no ensino de lingua materna — nao
atingiu o objetivo da sequéncia didatica; nem mesmo demonstraram ter
conhecimento sobre a estruturacdo basica de um texto. Os sujeitos apresentam
sérios problemas de ortografia e de organizacdo estrutural;, a estética do texto &
muito priméaria. Nesse sentido, além de ndo conseguirem formular um texto com
ideias claras, ndo possuem conhecimentos linguisticos basicos de estrutura e
ortografia.

Se compararmos esses textos (do grupo 1) com as producdes do grupo 2, da
escola B, notamos uma diferenca relevante. Mesmo se tratando de um publico
homogéneo, que tém acesso a atividades de ler e escrever somente na escola, os
resultados demonstram diferencas consideraveis. J& no texto inicial, os sujeitos do

grupo 2 demonstram ter dominio das marcas da escrita que 0s sujeitos do grupo 1
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nao apresentaram nem mesmo no texto final. Essa afirmacgdo se evidencia quando
observamos as producdes destes grupos.

Sao textos bem estruturados, com dominio das regras ortogréaficas (levando-
se em consideracao a série em gue as criancas estdo), e mais extensos. As criancas
tém nocdo de paragrafo, de pontuacdo, e as ideias sdo expostas com clareza. No
altimo texto, vao aparecer as caracteristicas do género, que nao estavam presentes
nas producdes iniciais, demonstrando que o resultado do trabalho com a sequéncia
didatica foi positivo.

A aplicagdo do objeto de ensino, dessa maneira, alcancou os resultados
esperados, uma vez que 0s sujeitos aprenderam uma nova forma de comunicacao,
nesse caso, a escrita de uma narrativa de detetive.

Esses diferentes resultados apontam para um fato interessante: na Escola A,
o trabalho com sequéncia didatica parece ter representado um evento Unico de
escrita, uma novidade e, por essa raz&o, ndo deu conta de resolver os problemas
surgidos no decorrer da atividade. Na Escola B, em funcdo dos resultados obtidos,
concluimos que a sequéncia didatica provavelmente representou apenas mais uma
atividade de escrita proporcionada aos alunos. Nesse sentido, na Escola B,
podemos inferir que o ato de escrever faz parte da rotina das criancgas, e, a partir
disso, deduzir também que se trata de uma questao politica da instituicéo.

Nesse sentido, temos uma situacdo paradoxal: em contextos préximos, no
qual os sujeitos tém acesso a escrita na escola, a atividade de escrita parece
representar, de um lado, um evento Unico e, de outro, um ato rotineiro.

Esses resultados remetem a uma constatacdo importante: uma proposta
metodoldgica, por mais que esteja embasada em uma teoria respeitavel e por
melhor que sejam seus objetivos, ndo resolve os problemas de escrita dos alunos.
Temos como exemplo a sequéncia didatica — um procedimento voltado para o
trabalho com escrita, que objetiva o aprendizado, por parte das criancas, de formas
novas de comunicagéo, tendo como base uma teoria sociointeracionista, segundo a
qual a participagdo dos outros é fundamental no processo de aprendizagem (nesse
caso, instituicdo, professor, colegas etc., mediadores no processo), — mesmo este
instrumento metodolégico ndo conseguiu resolver os problemas de escrita dos
sujeitos. Essa situacéo sugere que o desenvolvimento da escrita no contexto escolar
€ uma questdo mais ampla: sem uma politica de escrita, envolvendo toda a escola,

nao ha possibilidade de mudanca do quadro atual de ensino.
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NOTAS

! Professora da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Cerro Largo/RS, e doutoranda em
Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Santa Maria.

% Ao entender 0 género como um instrumento, Schneuwly faz alusdo ao sentido que Vygotsky da ao
termo instrumento. Sobre o assunto, ver Vygotsky (1988).

® E importante salientar que a inclusdo dos géneros nas escolas brasileiras é ainda pouco expressiva;
0 préprio conceito de género parece nao muito claro aos professores.

* Cumpre-nos salientar que a produgdo escrita tem como objetivo principal a interagdo: o
sujeito/escritor escreve para alguém ler.

> A aplicacdo da Sequéncia didatica ocorreu durante o ano de 2006.

¢ E importante esclarecer que a sequéncia didatica foi aplicada em trés turmas, duas pertencentes a
escola municipal e outra, a escola privada. Os dados obtidos no trabalho foram organizados em trés
grupos, cada um referente a participante que aplicou a sequéncia didatica: na escola municipal, em
uma turma, a professora e, em outra, a pesquisadora; na escola privada, a professora regente. Cada
grupo era constituido por seis sujeitos, sendo que foram analisados dois textos de cada participante:
0 primeiro texto e a producéo final, ambos desenvolvidos durante a aplicacdo do procedimento. Por
uma questao organizacional, neste artigo, serdo focalizados apenas 0s grupos nos quais a atividade
foi realizada pelos professores das escolas.

" Nosso corpus era composto de trinta e seis textos no total.
® para essa andlise, baseamo-nos no trabalho de Cordeiro, Azevedo e Mattos (2004).
° As observagfes aqui realizadas estdo baseadas na andlise do corpus que foi constituido por um

total de 36 textos, além disso, foram utilizadas as anotacdes do diério de classe da pesquisadora que
acompanhou a aplicagdo da sequéncia didatica.

A TEXTUAL PRODUCTION FROM TEACHING PROCEDURES: A DESIGN AS
WRITTEN APPEARANCE GUIDING TEACHING JOB

ABSTRACT

This work aims to reflect on the application of didactic instruments for teaching
Portuguese Language, mainly focused on writing. For this purpose, we used the
Sociodiscursivo Interactionism perspective (ISD), based on the writings of Bronckart
(1999, 2006). The assumptions of Vygotsky (1988) were also extremely important for
our research. As for the methodological instrument analysis, we use a Didactic
Sequence (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004), whose purpose is the

internalization of various genres of text. From the results of the application, was
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marked the relationship between the conception of the institutions of writing and the

way as this object is developed.

Keywords: Conception of writing. Textual production. Didactic sequence.
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