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UMA EXPERIENCIA DE APLICACAO DE GENEROS TEXTUAIS
PARA O ENSINO DE INGLES
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RESUMO

O objetivo deste artigo é apresentar os resultddasma experiéncia de aplicacdo de
uma unidade didatica preparada pela propria profagsesquisadora de acordo com as
nocdes de género de Swales (1990) e Bhatia (1888&), como critérios apresentados por
Ramos (2004) para a preparacao de materiais didgiara o ensino de lingua estrangeira. Os
participantes deste estudo foram 10 alunos de gow@aepublica de S&o Paulo. Os resultados
obtidos neste estudo sugerem que a unidade @iddtancou seu objetivo, ao tentar preparar
esses alunos para futuras utilizagcbes do génetabarando para torna-los mais criticos
guanto aos reais objetivos desses textos. Pord@nmjados sugerem que a abordagem de
linguagem centrada no género proposta no matexdapéz de ampliar o conhecimento dos
alunos sobre 0 género proposto.

Palavras-chave:Géneros textuais. Material didatico. Aprendizagkntingua

estrangeira.

INTRODUCAO

Como parte de uma pesquisa mais ampla (NOGUEIRB5)Y o objetivo geral deste
artigo € apresentar os resultados da aplicacdondematerial didatico preparado pela
professora-pesquisadora, que foi elaborado tendawocbase a proposta pedagdgica de
implementacdo de géneros apresentada por Ramo4) (20fs orientacbes dos Parametros
Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (dansv® CN-LE, Brasil, 1998).

Os objetivos especificos desta analise sdo etguliws a seguir:
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1. Verificar as percep¢bes de um grupo de alunos sabtebalho com o género
“andancio de emprego” no material didatico.

2. Verificar as percepcdes desses alunos sobre swendipggem ao utilizar esse
material.

Na secdo seguinte, apresento as bases tedéredismglamentam esta analise.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA: O GENERO E SUA PROPOSTA DE
APLICACAO

Na visdo de Marcuschi (2002, p.19), diferenteseg&nexpandem-se de acordo com o
florescimento cultural de uma sociedade. Atualmem&r exemplo, com a utilizacdo
frequiente do telefone, da televisao e, mais paaticiente, do computador — que, por sua vez
possibilita o acesso cada vez mais difundido arete- ha uma exploséo de novos géneros e
novas formas de comunicacgéo, tanto na forma orabcoa verbal. Marcuschi (2002, p.20)
também afirma que os géneros surgem, situam-siegram-se funcionalmente nas culturas
nas quais se desenvolvem e devem ser caracterigaalsela suas fungcdes comunicativas,
institucionais e cognitivas do que por suas peddhdes linglisticas e estruturais. Além
disso, um género é de dificil definicdo formal esiam como surge em uma sociedade,
também pode desaparecer.

Ainda na visdo do autor, os géneros sao “frutéraloalho coletivo” que, por sua vez,
contribuem para ordenar e estabilizar as atividag@sunicativas do cotidiano. Para
Marcuschi (2002, p.19), ainda que 0s géneros apesealto poder preditivo e interpretativo
das acdes humanas em qualquer contexto discunséa,sdo instrumentos estanques e
enrijecedores da acao criativa. Isso significa qoe mesmo género pode ter diferentes
caracteristicas, presentes em maior ou menor gemacordo com a necessidade e vontade
daquele que fala ou escreve.

Na opinidao de Marcuschi (2002, p.22), é impossteehunicar-se verbalmente a nao
ser por algum género, assim como também é impdgsineinicar-se verbalmente a nédo ser
por algum texto. Em outras palavras, a comunicae#ioal somente se torna possivel através
de algum género textual. Para o autor, essa vigg@senta a lingua como uma atividade

social, cognitiva e histérica, na qual os génemdutis sdo vistos como “acdes socio-
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discursivas para agir sobre o mundo e dizer o murdaostituindo-o de algum modo”
(Marcuschi, 2002, p.22).

Na tentativa de descrever o que é um gén&wales (1990, p.58) define-o como um
evento comunicativo com propésitos definidos, cailpado por uma comunidade
discursivd, em que a linguagem tem um papel indispensavel. viséo de Ramos (2004,
p.113), Bhatia (1993, p.13) amplia a definicdo del8s (1990) ao afirmar que um género
pode ter varios propdsitos comunicativos e acréacgne esses propositos freqientemente
sao relacionados aos aspectos psicologicos e paygnidla construcdo do género. Segundo
Bhatia (1993, p.16), esse aspecto tem um papeklfedtal para que o género seja visto
como “um processo social e dinAmico, ao invés tiies™. Posicdo semelhante é defendida
por Marcuschi (2002, p.19), que também vé o géwerno um evento textual altamente
maleavel e dinamico, que surge emparelhado comeasssidades e atividades sécio-
culturais, e que se relaciona com as inovacdesliggoas.

Ramos (2004, p.115), por sua vez, complementas@ovapresentada por Swales
(1990) ao afirmar que o género é entendido com@muatesso dinamico e social, com um ou
mais propdsitos comunicativos, altamente convemtizado e estruturado. Além disso, de
acordo com a autora, o género é reconhecido e maenta compreendido pelos membros da
comunidade na qual ele ocorre rotineiramente eaopdo somente dentro de um espago
textual, mas também discursivo, tatico, estratégisocio-cultural.

A importancia da identificacdo da comunidade disga na qual um género é
utilizado é enfatizada por Askehave e Swales (200207-208). Em uma analise do género a
partir do texto, por exemplo, um analista partpraneiramente do texto, levando em conta
sua estrutura, estilo, conteddo e propoésito pamaseguida, analisar 0 género em si e seu
contexto de producédo. Ja na visdo defendida pealtsres, por outro lado, o analista
continuaria levando em conta todos esses aspesassgde um modo um pouco diferente: em
primeiro lugar, identificaria a comunidade discuasna qual o género circula, levando em
conta questdes relativas a valores, objetivos,icoad materiais e ritmo de trabalho para, em
seguida, levar em conta aspectos relacionados rer@@m si. Como pode ser visto, as
questdes socio-culturais sdo destacadas na vis@skebave e Swales (2001, p. 207-208).

De acordo com Swales (1990, p. 58), 0 género eptasaracteristicas que podem ser
reconhecidas por qualquer pessoa que faca parsa desmunidade. Uma receita culinéria,

por exemplo, tem o propaosito definido de instriguam sobre como desempenhar uma seérie

Signo. Santa Cruz do Sul, v. 33 n. 55, p. 78-95, jul.-dez., 2008.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index



81

de atividades prescritas a fim de preparar um batoa torta ou algo parecido. Por ter
caracteristicas proprias comuns a quase todascaftase como o nome do prato a ser
preparado, quantidade de ingredientes a ser usagdeeparacédo e modo de preparo, qualquer
pessoa que faca parte da mesma comunidade discuesitenha conhecimento dessas
caracteristicas serd capaz de reconhecé-la como reg®ita, mesmo ndo tendo o
conhecimento linguistico para |é-la e preparéa-la.

Segundo Ramos (2004), o reconhecimento desse®gap pelos membros da
comunidade constitui a base para a identificacd@é@ero e atua como um sistema de
convencgdes de selecdo e restricdo léxico-gramaReahos (2004, p.111) ainda afirma que
essas definicbes marcam a importancia da comunidiideursiva e do propdsito
comunicativo como elementos identificadores do gene também como aqueles que
compdem sua estruturacdo — e que, por sua veaemtiam as escolhas léxico-gramaticais,
fator que deve ser considerado durante o trabalhmowmn género em sala de aula.

Tendo como base as discussdes sobre género atécaopentadas e, mais
especificamente, as definicdes apresentadas pdeS{®90) e Bhatia (1993), Ramos (2004,
p.116) apresenta uma proposta de implementacacnkras textuais em sala de aula de
lingua estrangeira. Nessa perspectiva, a autormafque uma proposta de aplicacdo de
géneros, ao contrario de outras escolhas de agsgdionais mais consagradas, como, por
exemplo, aquelas que trabalham com o foco exclosuwée no texto, proporciona ao
professor o desenvolvimento de um trabalho em ques® de textos e questdes de
conhecimento sistémico ndo sdo mais trabalhadésroka estanque, mas sim observando-se
suas condicoes e situacao de producéo. Para iastora sugere que esse tipo de abordagem
apresente atividades que garantam a pratica desalgpectos, comentados nos paragrafos
seguintes.

Segundo Ramos (2004, p. 117), o primeiro dessgectms diz respeito a
contextualizacdo do texto. Dessa maneira, é netesgae se discutam seus objetivos,
crencas, audiéncia e valores institucionais. Assissegura-se que a discussao de tracos
lingliisticos possa sempre ser feita dentro do gtmtde suas funcdes no texto. De acordo
com a autora, a discussdo desses tracos pode ajatiaro a enxergar o género criticamente,
para que suas reais intencdes, que nem semprgaitas, possam ser reconhecidas.

O segundo aspecto, conforme descreve Ramos (30047), é “assegurar que

estruturas geneéricas presentes nos textos nao segas como prescritivas, mas que
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permitam variacées que advém de fatores culturare®mo individuais”. De acordo com a

autora, esse ponto € bastante relevante, ja quibjhites, em primeira instancia, capacitar o

aluno a ser um produtor competente, a aproprideggEnero e a explora-lo criativamente.

Um terceiro aspecto é garantir que os exemplogéaeros sejam adequados aos

alunos e auténticos, a fim de assegurar que o aifiamiliarize e vivencie o que circula no

mundo real. Por fim, Ramos (2004, p.118) aindatemaf@ue é fundamental que a abordagem

de linguagem centrada no género garanta a adocapradedimentos que facilitem e

promovam a interacgéo entre os alunos.

A autora propde que essa abordagem de linguagseadia no género seja aplicada

em trés fases, partindo da exposi¢do geral do @datpara a especifica, de forma espiralada

— isto é, apresentando itens novos e retomanddesgaeapresentados:

a primeira fase, denominada apresentacéo, tem objativo criar condi¢cdes para que
0 género a ser trabalhado seja observado sob uisi@eptva mais ampla, realizando-
se a contextualizacdo do género. Nessa fase, exg@gon conscientizacdo sobre o
género proposto, evidenciando-se aspectos do dordexsituagcéo e de cultura, como
por exemplo, onde o género circula e quem SA0LERIBIOS;

na segunda fase, chamada de detalhamento, alénond@uar contemplando a
perspectiva mais ampla, abordam-se aspectos naésisos, como a organizagado
retérica dos textos e suas caracteristicas |éxi@ongticais, com o0 objetivo de
conduzir o aluno a usar e vivenciar na praticasessemponentes. Os objetivos dessa
fase sdo: explorar a funcdo discursiva e 0s conmpese léxico-gramaticais
particulares do género em pauta, fornecer condi¢8assfatorias para a
compreensao/producédo geral e detalhada dos textm®greender os significados e a
relacdo entre um texto e seu contexto de situacao;

a terceira e ultima fase, definida por Ramos (2@@o aplicacdo, tem por objetivo
fazer o aluno trabalhar com o género como um todojtegrando os varios
conhecimentos que veio adquirindo. E nessa fasesgagticula o trabalho feito nas

duas fases anteriores.

Ramos (2004, p.125) ainda afirma que essa promogitora, no decorrer das trés

fases de implementacao, a funcéo social, o prapésinunicativo e a relagdo texto-contexto,

a fim de desenvolver um trabalho que, partindors®ssidades reais dos alunos, propicie a
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realizacdo de atividades socialmente relevantéizamdo a lingua-alvo em uma situacgéo real
e garantindo que o aluno possa fazer uso da lirgnagmo pratica social.

Visto que o género tem uma funcédo social impogtantdefinida, concordo com a
autora quando defende que o ensino de géneros éréouarso pedagogico poderoso”
(RAMOS, 2004, p.116) para o ensino de lingua eg&iaa. Quando se propde a
aprendizagem de uma lingua estrangeira centracdgbolagem de género, espera-se, na
verdade, que o aluno torne-se consciente da rédaagio do género em questdo na
sociedade, com o reconhecimento de suas caractsiséxtuais e das reais intencdes do
enunciador — no caso aqui estudado, uma empreszfuda um anuncio de emprego em um
jornal. Ao propor que os alunos trabalnem com géneo professor de linguas esta
preparando-os para futuras utilizacdes que envolsmesmos tipos de géneros abordados
em sala de aula, mas com uma consciéncia muito oniisa quanto aos reais objetivos
desses textos que circulam na sociedade.

ApoGs ter apresentado as bases teoricas que mortessa andlise, apresento 0s
participantes deste estudo e o material didati€mn seguida, comento sobre a coleta de

dados.

2 METODOLOGIA

2.1 Sujeitos

Para a realizacao desta pesquisa, foi seleciatada focal uma de minhas turmas de
1° ano do Ensino Médio do periodo matutino de umseola estadual da periferia de
Guarulhos. Essa turma contou com 45 alunos freg8iemtfoi escolhida porque suas duas
aulas semanais de inglés, de 50 minutos cada, miaistradas por mim no mesmo dia da
semana. Desse modo, os dados poderiam ser coleaddgas aulas de 50 minutos dadas no
mesmo dia.

De todos os alunos da turma escolhida para a pesql0 alunos que haviam
participado de todas as aulas de aplicacao do ialatette todo o processo de coleta de dados
foram selecionados como participantes focais. A @m garantir sigilo e preservar as

identidades dos participantes, todos os nomesldonssaséo ficticios.
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2.2 O material didatico

A unidade didatica “Anuncios de emprego em ingléisbrda o género “anuncio de
emprego” tendo como base Swales (1990) e a prodesRamos (2004) e é composta de 20
atividades, distribuidas em 10 péaginas. Para salsoelcdo, foram utilizados anuncios em
inglés e portugués, retirados de jornais e revistas

Esse material didatico foi produzido no primeiemngstre de 2002, no ultimo modulo
do programa “A Formacgdo Continua do Professor dglésn um Contexto para a
Reconstrucdo da Pratica’ha PUC-SP. Sua elaboracéo teve como base untdevemio de
necessidades feito no inicio daquele ano com menssado Ensino Médio, em que metade
deles afirmou que o inglés seria necessario pagqgdessem conseguir um emprego melhor
no futuro. Além disso, muitos alunos de Ensino Médi trabalham ou ja procuraram um
emprego e, nesse sentido, o trabalho com anuneiaargrego poderia ser interesse para
esses alunos.

Embora os PCN-LE (BRASIL, 1998) ndo sugiram qudeanailiarizacdo de textos deva
ser feita em lingua materna, as atividades inieaigortugués da unidade tém como objetivo
principal familiarizar o aluno com o género “aniimde emprego”, a fim de explorar o seu
conhecimento de mundo sobre o assunto. Além disgsp do portugués nos enunciados das
atividades permeia a unidade, entremeado com daswalés.

Seguindo a proposta dos PCN-LE (BRASIL, 1998) eRaenos (2004), a unidade
didatica “Anuncios de emprego em inglés” procurastawir o conhecimento do aluno em
lingua estrangeira tendo como base a exploracdaadsecimentos de mundo, textual e
sistémico. Dessa maneira, a unidade comeca commgaegsdo de conhecimento, partindo do
conhecimento de mundo do aluno e da exploraca@derg‘anuncio de emprego” através da
apresentacao de atividades em portugués. Nas aatesd seguintes, o material procura
explorar o conhecimento sistémico dos anuncios emugués e inglés, passando pela

exploracdo da organizacao textual desses textofrace propde Ramos (2004).
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2.3 Coleta de dados

Os dados para este estudo foram coletados atcevds questionarios, que foram
respondidos pelos alunos participantes no primeigegundo semestres de 2003, durante
todos os dias de aplicagdo da unidade didaticariing de emprego em inglés”.

Esses questionarios continham questdes abertdsdi@s e de mdltipla escolha e
tinham o objetivo de coletar impressdes dos alwuise a unidade didatica “Anudncios de
emprego em inglés” e sobre sua aplicacdo. Algussedequestionarios foram respondidos
individualmente e outros, em grupos. Nessa andisteetanto, sdo apresentados somente 0s
dados referentes a abordagem de género propostatedal.

O quadro a seguir resume 0 processo de coletadies ghara essa analise:

Dia de coleta| Semana de coleta e aplicacdo da unidade Tiposedpostas
26/05/2003 43 semana Individual
23/06/2003 82 semana Individual
04/08/2003 102 semana Em grupos
18/08/2003 122 semana Individual
01/09/2003 132 semana Em grupos
15/09/2003 152 semana Individual

Quadro 1. Cronograma da coleta de dados.

Apos ter descrito a metodologia adotada na conddeéte estudo, na proxima secao

apresento e discuto os resultados da analise.

3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na 42 semana de aplicagao do material, seis ahpayentemente haviam assimilado a
estrutura basica de um anuncio de emprego, recentie@s partes que compdem o andncio,
como logotipo, caracteristicas da empresa e dadabode endereco para mandar o curriculo,

como se pode notar nos exemplos a seguir:
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Adriana: “Ha varias coisas que devem estar pordeasm anincio de
emprego, varios tipos de andncios. Em um anunaio gee ter
beneficios, cargo oferecido, perfil da empresa, exata empresa,
endereco para mandar curriculum, perfil do candiddrea de
trabalho da empresa, etc”.

Daniel: “Eu aprendi que num anuncio de empreganalé oferecer o
emprego mostram os beneficios da empresa, o geisdleitam para
o interessado e o local onde fica o estabelecirhento

Livia: “[O anlncio de emprego] tem que ter logotiposimbolo da
empresa para chamar a atengdo, caracteristicandwlato, beneficios
oferecidos, endereco para mandar o curriculum”.

As colocacdes feitas por duas alunas sugerem gee conhecimento de mundo sobre

anuncios de emprego antes da aplicacéo da unidadiengado:

Angela: “Aprendi que agora eu sei identificar osUraios de
emprego, por exemplo, vocé |é o anlncio e enterglee® anuncio ta
falando”.

Roberta: “Eu aprendi onde ficam as principais gaft® anuncio], e
assim eu acho que fica mais facil compreendé-loraagu sei onde
fica 0 nome da empresa, 0 que eles estdo procui@pdode cargo
oferecido) e assim por diante, antes eu ndo sablia disso”.

A resposta dada por Roberta ainda nos leva a peosaas atividades em lingua
materna colaboraram para que ela chegasse a essatiaé.

Nas respostas dadas pelos quatro alunos restar@t@sesta explicito que eles se
sentiam capazes de identificar as diferentes pdeesm anuncio de emprego. No entanto,
suas respostas sugerem que eles se sentiam capearees interpretar um texto desse tipo,

como se pode perceber nos exemplos a seqguir:

Luciano: “Eu aprendi a analisar os anuncios, eouestbservando
melhor o que o andncio esta pedindo”.
Nivea: “[Aprendi] muitas coisas. Como entender e gquanincio diz”.

Através da andlise desses dados, pode-se sup@scatévidades propostas no inicio
da unidade colaboraram para que os alunos assentas estrutura de um andncio de
emprego e fossem capazes de identificar as ditsygrdrtes que compdem um texto desse
género. Os dados também sugerem que o conheciaemaindo dos alunos sobre andncios
de emprego era limitado antes da realizacdo désgadies introdutérias em portugués. Desse

modo, a apresentacdo, primeira fase da propos&baelagem de linguagem baseada em
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género, sugerida por Ramos (2004), parece teriddirsgus objetivos, ou seja, apresentar aos
alunos o género “anuncio de emprego” e familiakimdeom sua estrutura.
Na 82 semana, seis alunos parecem ter aumentsgloamnhecimento de mundo sobre

empresas que trabalham como agéncias de emprego,seopode perceber nesses excertos:

Angela: “Aprendi que existem empresas que contrdtamionarios
para outras empresas e que também eles seleciamctonarios”.
Livia: “Eu aprendi que algumas empresas contratamidnarios para
outras empresas”.

Marcelo: “Eu aprendi que a Catho [empresa apredanta andncio] é
uma empresa que procura funcionarios com expesfpaia outras
empresas”.

Roberta: “Aprendi qual o tipo de empresa ‘distribpgssoas para
outras empresas”.

Essas colocacdes sugerem-nos mais uma vez quesea dia apresentacdo e
familiarizacdo do género foi bem articulada na adel Ao que parece, as atividades
permitiram que os alunos identificassem onde araulgénero e sua funcéo social, como
propde Ramos (2004, p.115). Conforme ja havia sififltnado na descricdo do material
didatico, muitos alunos do Ensino Médio ja trabalh@u ja procuraram um emprego, talvez
até em agéncias, o que pode sugerir que eleshgntimlgum conhecimento prévio sobre esse
tipo de empresa antes de fazer as atividades cantias de emprego.

Na 102 semana, somente oito grupos que tinhamnesfogais como membros tiveram
suas respostas analisadas. Nessa ocasido, foeafads um anuncio que oferecia apenas o e-
mail para o envio do curriculo. Com essa atividadperava-se que os alunos percebessem
que essa € uma forma indireta de selecdo de cémslidae tivessem conhecimentos de
informatica, ja que aqueles que tivessem essesconéntos poderiam elaborar um curriculo
no computador e manda-lo por e-mail. Ao que paressa percepcao foi manifestada por

metade dos grupos. As respostas abaixo servem exanaplos:

Adriana e grupo: “[Aprendemos] que quando a emprpsde
curriculo por e-mail é porque quer pessoas com ripea em
informatica”.
Luciano e grupo: “O grupo aprendeu que as empresti® dando
mais créditos para as pessoas que tenham conhéaimdm
informatica”.

Aparentemente, a percepc¢ao de que o conhecimeritdatmatica é importante para
se conseguir um emprego nos dias de hoje foi nsada por esses alunos. Suas respostas
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também nos sugerem, mais uma vez, que eles forpazes de reconhecer o contexto de
producéo e circulagdo do género “anuncio de emfirego

Colocacdes feitas na 122 semana sugerem que alerdaktica colaborou para que o
conhecimento de mundo de todos os dez alunos fecdie anuncios de emprego fosse

ampliado, como se pode notar nesses exemplos:

Adriana: “Aprendi o que tem em anuncios de emprganglés”.
Angela: “[Aprendi a] identificar as caracteristicadogotipo e o perfil
das empresas nos andncios”.

Livia: “[Aprendi] que cada empresa tem seu logotgpama forma
diferente de trabalhar e nem todas pedem expeai@ocfuncionario”.

Esses excertos corroboram as percep¢cfes antegomeggjerem que esses alunos
familiarizaram-se com o0 género proposto e recombheteseu contexto de producéo e sua
circulacdo no mundo real. E possivel que a utiiivage textos auténticos e adequados aos
alunos, como propde Ramos (2004, p.117), tenhda@do para que eles fossem capazes de
identificar caracteristicas tipicas do género “@mide emprego”, como o perfil das empresas
gue veiculam os anuncios de emprego no jornal £ lsgotipos.

A aprendizagem lexical na 82 semana parece tersgidificativa para dois alunos:

Daniel: “Aprendi os verbos que significam contratamais algumas
palavras em inglés”.

Nivea: “Eu aprendi algumas palavras novas e jaigonsaduzir
algumas palavras, um texto de anuncio, por exemplo”

A percepcao de Nivea sobre seu aprendizado aingasugere que as atividades
haviam ajudado-a a solucionar sua aparente depeadép conhecimento lexical e da
traducdo dos anuncios em inglés. Esses excertamiavs a pensar que o detalhamento,
segunda fase da proposta de implementacéo de gé&ngerida por Ramos (2004), foi bem
articulada, pois os componentes léxico-gramatidaigénero “anincio de emprego” parecem
ter sido bem explorados na unidade.

Os dados também sugerem que a aprendizagem deagal@vas na 122 semana
também foi significativa para quatro alunos. Essalecactes também podem nos levar a
pensar que, na visdo deles, aprender palavras Boapender a ler. Alguns desses excertos

encontram-se a seguir:
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Angela: “Aprendi algumas palavras, company quendpamhia”.
Daniel: “Aprendi algumas palavras que eu ndo sabia”

Livia: “Agora eu consigo saber e achar o que euajiee, pelo fato de
ter conhecido novas palavras”.

O aprendizado de adjetivos na 122 semana tamhbémeftcionado por duas alunas.
Dois alunos ainda afirmaram que haviam aprendidbgz0es em inglés:

Adriana: “[Aprendi] que h&d empresas que procuraraspas com
qualidades pessoais. Que eles querem pessoas gquamte
qualificacdo profissional. Aprendi algumas qualieladadjetivos) em
inglés”.

Roberta: “Eu aprendi que alguns andncios pedemsopalidade dos
candidatos porque para alguns andncios precisampeksoas
comunicativas, dinamicas, extrovertidas. Hoje rgreredemos que ha
empresas que precisam de pessoas com as car@aertpie elas
pedem, por exemplo: alta, baixa, alegre, sériadmdica e entre
outras”.

Daniel: “Aprendi algumas palavras que eu ndo sameendi algumas
profissées em inglés, aprendi varias coisas, aiteddo muitas
dificuldades, mas vou melhorar”.

Vania: “[Aprendi] as profissdes em inglés”.

As respostas dadas por Adriana, Roberta, Danérea ainda podem nos levar a
pensar que eles conseguiram aplicar na vida reahbecimento sistémico adquirido com a
realizacdo das atividades. Suas colocacdes nosesugmais uma vez, que a organizagao
retérica e as caracteristicas léxico-gramaticaépns do género “andncio de emprego”
foram bem exploradas na unidade, como propde R#&2@8gl) na fase de detalhamento do
género.

A exploracédo adequada de caracteristicas |éx@ongficais dos textos foi novamente
sugerida na 132 semana, quando sete grupos gqaentalbinos focais como membros tiveram
suas respostas analisadas. Durante as atividadgsediam trabalhos em grupos, seis alunos
e seus colegas de grupo afirmaram que haviam agcerdljetivos relacionados as suas

personalidades:

Nivea e grupo: “Aprendemos adjetivos sobre nosesopalidade”.
Angela, Livia e grupo: “Aprendemos: as nossas dadks em inglés,
por exemplo, todo mundo do grupo é communicative”.

Roberta, Marcelo e grupo: “Aprendemos adjetivogesalds mesmos,
sobre como podemos nos descrever!”.

Daniel e grupo: “As qualidades em inglés como aimist =
ambicioso”.
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Essas percepcoes dos alunos sobre sua aprendinagemente levam-nos a pensar
que eles puderam aplicar na vida real o aprendiz&témico, vivenciando na prética o
conhecimento léxico-gramatical explorado nas atidéd, como sugere Ramos (2004).

Essa impressdo também é corroborada mais adgudedo todos os alunos focais
afirmaram, na 152 semana, que haviam aprendidonalgyrofissbes em inglés. Um desses
alunos ainda conseguiu identificar, entre as poés aprendidas, a profissdo de seus pais, e
cinco afirmaram que também haviam aprendido a imelac as profissbes com suas

caracteristicas:

Adriana: “[Aprendi] muitas profissbes e as qualiesadde cada
profissdo, como por exemplo: para ser um mailmagcipa ser
qualificado, ou seja, muitas profissbes em inglésbastante
qualidades”.

Angela: “Aprendi as ‘professions’e a caracteristieacada um’.
Daniel: “[Aprendi] as profissées dos meus pais eamlés, ex:
salesman”.

Livia: “[Aprendi] profissBes: bus driver, doctolirector”.

Roberta: “Aprendi sobre profisses e quais as dadés de um
candidato para ocupar o cargo”.

Esses resultados sugerem, novamente, que a fattalleamento do género proposta
por Ramos (2004) foi bem articulada na unidades parece que os alunos foram capazes de
usar e vivenciar na pratica a organizacdo ret@lrs textos e suas caracteristicas léxico-
gramaticais.

Ao que parece, a aprendizagem centrada na exatordg género “anuncio de

emprego” foi significativa para quatro alunos, paless fizeram as seguintes colocacodes:

Adriana: “Achei [as atividades] muito interessanigsis € uma coisa
gue chama a atencédo e te da vontade de fazer”.

Angela: “[Achei as atividades] boas e interessantpsrque
aprendemos coisas novas de interesse para nogsw’ fut

Daniel: “Eu gostei, foram bem interessantes addailes, diferentes
coisas que eu nunca tinha feito”.

Livia: “Achei [a unidade] facil e interessante, @oe € um assunto
que me interessa”.

A colocacéo feita por Daniel também sugere qubaadagem de linguagem baseada
no género e proposta na unidade era até entdontesida por ele. Pode-se supor aqui que
sua resposta reflete a opinido da maioria dos sjufi que a abordagem de ensino-

aprendizagem e linguagem proposta nos PCN-LE (BRABP98) é relativamente nova.
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Além disso, sua percepcdo pode ser um indicio éeegge tipo de abordagem ainda néo é
adotado pela maioria dos professores de inglégs@das, embora essa seja a sugestao dada
pelos PCN-LE (BRASIL, 1998) para o ensino de umgua estrangeira.

O género “anuncio de emprego” também parece estatonsonancia com a proposta
dos PCN-EM (BRASIL, 1999:31), que afirmam que oikmdviédio deve estar vinculado ao
mundo do trabalho e a pratica social, tendo como demseus principais objetivos a
preparacdo do aluno para o exercicio de sua cidgdacluindo sua formacéo ética e o
desenvolvimento da sua autonomia intelectual eedgsnsamento critico.

Apos o término da aplicacdo da unidade, na 15asansete alunos focais mostraram
indicios de que haviam aprendido a estrutura gemélds andncios de emprego e seus

componentes léxico-gramaticais, pois eles fizeralmcacdes como estas:

Adriana: “Me sinto capaz de entender bem [um amidei emprego],
mas nao ler completamente. Ja sei achar as cdstictes da empresa,
o trabalho oferecido, logotipo da empresa, etc”.

Livia: “J& conheco os logotipos da empresa, a épea que pedem
aos empregados, o endere¢co para mandar o curricolymerfil da
empresa, o trabalho oferecido e as caracterigtmmsandidatos”.
Roberta: “Quando eu sair por ai eu ja saberei maigenos ler um
anuncio de inglés, aprendi muitas coisas sobrasgfiEfs, empresas,
anuncios e eu acho que no futuro isso serda muitp alirigada
professora, e se um dia eu conseguir ser alguérdaapraticamente
foi pelo meu esforco e pelo seu ensino”.

Somente trés alunos afirmaram que nédo se sentpazes de ler e interpretar um
texto desse tipo, 0 que pode nos levar a pensaelggendo assimilaram a estrutura genérica

dos anuncios de emprego e seus componentes |&dotwticais:

Marcelo: “Tenho dificuldade na traducéo, adjetiomfissdes, novas
palavras de inglés”.

Luciano: “N&@o [me sinto preparado], porque eu nédiessigo entender
em inglés, pois ndo sei ler em inglés”.

Nivea: “N&o [me sinto preparada], porque eu namideanuito as
palavras, e eu posso confundir algumas palavrastender tudo
errado. Entdo eu ainda ndo estou preparada paraissmbém eu ndo
gosto muito de inglés”.

As respostas dadas por esses alunos sugerem gseaida estdo bastante
dependentes do conhecimento lexical para ler eprat@r textos em inglés. No caso de
Nivea, suas dificuldades também podem estar reladas ao fato de que ela ndo gosta de

inglés, como ela mesma afirma.
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Embora trés alunos tenham afirmado, ao términocatiaglades, que ndo se sentiam
capazes de ler e entender um anuncio de empregutis, todos os alunos focais afirmaram
que as atividades poderiam ajuda-los no futuros Swdocacbes ainda nos sugerem que a
aprendizagem centrada na exploracdo do género ¢enae emprego” foi significativa,

como se pode perceber nos exemplos a seguir:

Adriana: “Posso me preparar melhor para procuraemprego, e até
enviar curriculos, pois agora sei achar o endezesto”.

Angela: “Ja vamos estar preparados, vamos sabwifider as coisas
em inglés”.

Daniel: “Essas atividades de anincios de empregdasm-me a
aprender algumas palavras novas e ler algumassfrasaprendi
algumas novidades em inglés”.

Denise: “Eu gostei muito de fazer [as atividadeslque eu aprendi
como que deve ser para arrumar emprego, como mandéulo e a
traducao das palavras”.

Roberta: “Sendo assim eu ja conseguirei identifigatincios em
inglés e saber o que eles querem nos mostrar”.

Tendo como base essa analise, acredito que astaogde Ramos (2004) para a
aplicacdo de géneros no ensino de uma lingua getraré viavel, pois a unidade didatica
parece ter contribuido para que os alunos recoabegeum evento comunicativo chamado
“anuncio de emprego” e relacionassem os conhecoseattquiridos através da realizacdo das
atividades em sala de aula com essa atividadel.socia

Apos ter apresentado e analisado os resultadts elstsido, parto para a apresentacao

das suas consideracdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como base os resultados obtidos neste esackdito que a abordagem de
linguagem centrada no género tenha ampliado o conkato dos alunos sobre o género
proposto. As respostas dadas pelos alunos em vases da aplicacdo da unidade sugerem
gue eles se sentiram capazes de identificar a®ndiés partes gue compdem um andncio de
emprego.

Em relacdo ao conhecimento sistémico, ele ndagdmsentado, na unidade didatica,
como a parte mais complexa e/ou mais importangstiado da lingua, mas sim como um dos

aspectos abordados no género em estudo. A seqltBneiividades do material foi aquela
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proposta por Ramos (2004), e nao foi organizada lcase no conhecimento sistémico, que
privilegiaria um estudo voltado para a lingua. @ qunidade privilegiou foi a utilizacdo do

vocabulario voltado para o género; sua orientagdioceu o uso efetivo da linguagem, em
gue o conhecimento sistémico aparece contextualigagextraido do texto. Assim, os dados
também sugerem que esse tipo de conhecimentodquadamente explorado. A exploragédo
de cognatos e palavras conhecidas em inglés tarabémpstrou uma importante estratégia
para o aprendizado.

Ao final da aplicacéo da unidade, os dados sugeresra maioria dos alunos se sentia
capaz de ler e entender um anuncio de emprego gésirEmbora alguns alunos nao se
sentissem confiantes para desempenhar essa tadka,0s alunos participantes da pesquisa
afirmaram que as atividades com anuncios de empgredgeriam ajuda-los no futuro. Ao que
parece, a unidade didatica “Anuncios de empregaongids” contribuiu para que os alunos
percebessem a importadncia de se preparar para upregmm e de se qualificar
profissionalmente. Dessa maneira, a unidade pas¥calcancado seu objetivo, ao tentar
preparar esses alunos para futuras utilizacée€derg proposto, colaborando para torna-los

mais criticos quanto aos reais objetivos dessésstex

THE RESULTS OF A TEACHING EXPERIENCE WITH AN EFL MA TERIAL
ELABORATED ACCORDING TO THE NOTION OF TEXTUAL GENRE

ABSTRACT

The main objective of this article is to presdm tesults of a teaching experience with
an EFL material elaborated according to the notbmenre by Swales (1990) and Bhatia
(1993), as well as some criteria presented by RaR@34) for preparing EFL materials. The
participants of this study were 10 students fropublic school in Sdo Paulo. The results of
this study suggest that the teaching material bashed its objective when trying to prepare
these pupils for future uses of the genre, collatimg to make them more critical about the
real objectives of these texts. Finally, the daiggest that the approach of language based on
the notion of genre is capable to extend the kndgdeof the pupils about the genre

presented.

Signo. Santa Cruz do Sul, v. 33 n. 55, p. 78-95, jul.-dez., 2008.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index



94

Keywords: Textual genre. Teaching material. Learning ofraifgn language.

NOTAS

Mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da LingmagProfessora da Rede Publica de Ensino do Estado
de Sao Paulo.

Embora os PCN-LE (Brasil,1998, 31) adotem o tettipm de texto”, emprego neste artigo a termincdogi
“género” com base em Swales (1990), ja que a ptapmis documento é aquela que, na literatura, esta
normalmente associada a questédo do género.

Na definicdo dos PCN-LE (1998, 28), comunidadesul@vas sdo 0s espac¢os sociais, como lar, escola e
clube, orientados por praticas sociais especifleasonstrucao de significado, dos quais se paaticip
Traducdo minha.

Esse programa é financiado pela Associacdo Culglasa — Sdo Paulo e oferecido gratuitamente pela
instituicdo a qualquer professor de inglés da maldica de ensino do Estado ou do Municipio de Sao
Paulo, em convénio com o departamento de Lingéigtiglicada e Ensinos da Linguagem da Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo (LAEL — PUC-$Rya mais detalhes, ver Celani (2003).
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