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RESUMO

O uso do computador como instrumento nas praticas de aprendizagem a
distancia traz um desafio ao professor: como manter o dialogo com o aluno
durante esse processo. Motivados por essa questao, criamos no ambiente virtual
Moodle uma sala de aula de leitura, com a proposta de desenvolver habilidades e
competéncias necessarias ao aluno ingressante na graduacdo. O objetivo deste
texto é apresentar quais os principios norteadores da nossa discussdo bem como
elucidar como foram feitas as atividades para esse fim. Partimos de uma
concepcgao cognitivista (Solé, 1998), desenvolvendo atividades de estratégias de
leitura, que acreditamos serem necessarias para um aluno de graduacdo. Os
resultados dessa experiéncia apontam para a elaboracdo de exercicios em que

haja interacdo entre aluno, tutor e o objeto a ser estudado: o texto.

Palavras-chave : Leitura. Ensino a distancia. Educacao superior.

1 INTRODUCAO

Desde o inicio do processo de escolarizagdo, as atividades de leitura fazem
parte do cotidiano dos alunos. Durante a alfabetizacdo, a leitura se apresenta
como uma tarefa mecanica (Foucambert, 1994), na qual o principal trabalho dos
aprendizes consiste em decodificar o que se encontra registrado em diversas
midias. Com o passar dos anos, essa tarefa vai se tornando mais elaborada,

passando da necessidade de se observar estritamente o que esta escrito, para ir
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além das marcas linguisticas, exercitando-se as previsdes e inferéncias de forma
estratégica.

Por essa razdo, espera-se que um aluno, ao término do ensino meédio, seja
capaz de interpretar textos de diversos géneros. O contato com géneros variados
em associacdo ao desenvolvimento da leitura estratégica (Solé, 1998), que
pressupde ndo apenas a identificacdo de informacgdes na superficie do texto, mas
um trabalho cognitivo durante a leitura, como a percepcao das intencdes do autor
e a relacao existente entre outros textos (Orlandi, 1988), pode contribuir para a
formacdo de um leitor critico, preparado para lidar com a leitura como
pressuposto para a construgdao do conhecimento académico, exigido pelas
universidades.

Contudo, o que se observa na qualidade da leitura dos alunos ingressantes
na educacdo superior ndo € bem isso (PALMIERE, 2006). A experiéncia dos
docentes que ministram componentes curriculares para alunos ingressantes
mostra que esses alunos apresentam um desempenho inferior ao que se almeja.
Queixas como a dificuldade de entender o texto, bem como uma redacao confusa
para questdes propostas pelos professores séo indicios de que existe uma lacuna
entre o que se ensina de fato na educacdo basica e o que se espera de um
académico em inicio de curso.

Por observar essa diferenca entre 0 que se espera de um académico
iniciante e um egresso da educacdo bésica, elaborou-se uma proposta de
desenvolvimento de habilidades e competéncias de leitura para o0s alunos
ingressantes na educacao superior. O projeto, que recebeu o nome de Pratica de
Leitura Reflexiva - PRALER, vem sendo desenvolvido na UNIPAMPA/Jaguarao,
e visa, sobretudo, oferecer uma oportunidade aos alunos de atenderem as
expectativas dos docentes de graduacdo. A forma viabilizada foi a oferta de um
curso na modalidade EAD, cujo objetivo é demonstrar aos discentes que é
possivel utilizar a leitura de forma estratégica para a constru¢do do conhecimento.
Nas atividades do curso, parte-se do pressuposto de géneros textuais diferentes
exigem o desenvolvimento de habilidades especificas (KATO, 2004).

No atual contexto das politicas publicas de inclusdo, a UNIPAMPA tem
recebido alunos oriundos de diversos estados brasileiros. De acordo com o0s
dados obtidos no preenchimento do questionario inicial do projeto, o perfil do
ingressante na universidade aponta uma pluralidade de formacdes: escolas
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publicas e particulares, além daqueles que prestam o exame do ENEM para
concluirem o ensino médio. Tais indicadores revelam que novas estratégias de
ensino devem ser adotadas para que, no final do curso de graduacdo, os
egressos tenham o perfil tracado nos projetos pedagdgicos de cada curso,
levando em consideragéo a formag&o de um leitor critico da sua realidade sdcio-
cultural.

Dessa forma, o Projeto PRALER vem ao encontro dessa realidade. A partir
disso, buscamos elencar quais seriam 0s motivos para se utlizar um AVA
(ambiente virtual de aprendizagem) para a execugao do projeto. Encontramos
duas razdes: a primeira foi a potencializagédo do tempo para aprendizagem, uma
vez que os alunos tém acesso ao material do curso durante o periodo letivo e
podem fazer as atividades a qualquer momento. O segundo foi a potencializacao
do espaco: como a UNIPAMPA é uma universidade multi-campi, o projeto
PRALER pode beneficiar um maior numero de alunos, independente do campus
em que esteja.

Embora os argumentos sejam relevantes, ainda persiste a questdo de
como usar um AVA de forma a promover a leitura interativa e reflexiva. A
reproducao do modelo de sala presencial foi descartada, visto que nao apresenta
resultados significativos para a formacdo de um leitor proficiente (PIETRI, 2007).
Assim, foi necessario avaliar o ambiente virtual e pensar de que modo ele poderia

servir para atividades de leitura reflexiva.

2 ARELACAO DIALOGICA NA SALA DE AULA VIRTUAL

As acdes dos profissionais da educacdo, em todas as especialidades,
podem ser descritas na atualidade como um desafio permanente em dar
significados aos contetdos da formacéo na realidade e vivéncias das quais fazem
parte.

Dentre os principios que norteiam a educacdo brasileira, presentes Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/1996) em seu Titulo II,
artigo 3°, podemos identificar a interdisciplinaridade, a gestdo democratica, a

avaliacdo e a contextualizacdo da realidade. Tais principios séo identificados
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como basilares ao ensino. Em nossa elaboragéo estamos nos referindo ao ensino
em sua modalidade a distancia no contexto do PRALER.

A referéncia aos principios se faz necessaria somente pela necessidade de
que possamos adentrar na temética enfatizando a preocupacdo acerca da
organizacdo do ensino, pois ndo é intencdo confrontarmos “presencialidade X
virtualidade” e sim considerarmos o espaco virtualmente definido como “sala de
aula” em nossa pratica.

As praticas educativas na modalidade EaD podem assumir a
caracterizagcdo do ensino em uma linguagem contemporanea, que utiliza de
recursos que possibilitam autogestdo do tempo e necessidade de
desenvolvimento de uma postura comprometida com as praticas de colaboracao
entre docentes, tutores e discentes. Emerge no contexto da aula virtualizada a
figura de um mediador: o tutor. No ensino presencial, essa figura ndo é
considerada e isto pde em uma relagdo mais assimétrica o docente e o discente.
O diédlogo e organizacdo da aula virtualizada exigem o planejamento e atencao
sistematicas em relacdo ao ensino e aprendizagens.

O trabalho docente no ambiente virtual na EaD apresenta em seu bojo as
plataformas dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) que permitem
estruturas pedagogicas de ensino e aprendizagem sistematicas. Conforme
apontado anteriormente, em nossa pratica, utilizamos a Plataforma Moodle
institucional (http://moodle.unipampa.edu.br).

E possivel compreender que os AVA sdo espacos que possibilitam a
interacdo a partir da disponibilizacdo de ferramentas que requerem interatividade.
Objetivam a construcdo do conhecimento de forma colaborativa e, por serem uma
realidade inovadora, apresentam uma metodologia baseada na interacdo

dindmica, visando a aprendizagem colaborativa.

Na sociedade do Conhecimento a praxis pedagégica envolve,
simultaneamente, o trabalho docente e o trabalho discente, tanto na
perspectiva presencial quanto na perspectiva ndo presencial. O trabalho
docente-discente atomizado violenta, pedagogicamente, o complexo
ensino-aprendizagem e, consequentemente, a multiplicidade de sujeitos,
saberes, espacos e tempos de todo e qualquer processo de formacéo
critica (RAYS, 2002, p. 85).

Através da interacdo no AVA, nota-se que o diadlogo estad inserido nesse
espaco, fazendo emergir a interagdo e a socializagdo. Por meio da colaboracéo,
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obtém-se uma rede de possibilidades de refletir sobre indmeras demandas do
cotidiano, como producdo econdmica, social e cultural. Nessa perspectiva, o
professor e o tutor assumem o papel de mediadores do conhecimento entre os
académicos e as atividades propostas.

E necessario compreender que a opcdo pela modalidade de ensino
(presencial ou virtual) ndo esta desconexa da opcao ideoldgica realizada pelo
docente e instituicdo, pois praticas tradicionais e descontextualizadas também
podem ser implementadas em qualquer uma das modalidades educacionais. Nos
contextos das instituicdes federais, sabe-se que a adocdo do ambiente Moodle se
da por ser este um sistema aberto baseado em uma forte filosofia educacional e
com uma comunidade de usuarios que colaboram entre si, fortalecendo
comunidades virtuais e o desenvolvimento de tecnologias livres. Além disso,
acreditamos que as praticas educativas sO atingem seus objetivos quando
permitem ilustrar (através das interacdes) como as pessoas aprendem melhor
quando engajadas em um processo social de construcdo de conhecimento em
grupos.

Na discusséo sobre os AVA, Laguardia et al. (2007) salienta a auséncia de
estudos mais detalhados de avaliagdo em AVA. Isso pode ser atribuido em
decorréncia da escassez de tempo e conhecimento especializado, apresentando
aspectos norteadores de novos estudos nessa area, tipos e métodos avaliacao
em AVA adequados a cada publico-alvo de acordo com a realidade.

Entdo, pode-se afirmar que um AVA deve ter uma proposta de ensino e
aprendizagem com objetivo educacional bem definido e que tenham a finalidade
de auxiliar na aprendizagem de conteudo e habilidades, mediante a utilizacdo de
uma interface computadorizada. Muitas dessas experiéncias ocorrem no Ensino
Superior, sobre as diferentes abordagens de avaliagao, pontuando o que deve ser
efetivamente analisado num ambiente virtual de aprendizagem. Tais praticas
permitem repensar o processo educacional a partir da preocupacao de aspectos
pedagogicos na tecnologia de apoio ao processo ensino-aprendizagem e sua
influéncia nas caracteristicas individuais do usuario, subjetividade e objetividade.

A realizacdo das atividades de estudo nos processos formativos mediadas
por tecnologias de informagdo e comunicacdo pode satisfazer os interesses

cognoscitivos dos discentes fazendo aprender os conhecimentos.

Signo. Santa Cruz do Sul, v. 36 n.61, p. 356-369, jul.-dez., 2011.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index



361

E importante que sejamos criticos a categorizacio das agdes educacionais
com carater colaborativo, pois ndo conseguiremos mudar anos de tradicdo
pedagogica vividas no ensino presencial num breve estalar de dedos, mas temos
de averiguar as possibilidades concretas através do conhecimento de nossas
acOes em esferas individual e coletiva. Como nos coloca Becker (2003, p. 22):

Isto tudo nos leva ao postulado de um novo ensino. Um ensino que tem
como compromisso fundamental: a) sondar a estrutura cognitiva do
sujeito da aprendizagem como condicdo de qualquer pratica docente e
sonda-la por intermédio de préaticas centradas na atividade discente; b)
instaurar a fala, no sentido das praticas de pesquisa e da pedagogia
autogestionaria de Piaget, ou do dialogo ou relagcdo dialégica de Freire;
c) transformar radicalmente os meios de avaliacdo, compreendida como
corregao ou controle ativos proprios da equilibragao, cujo processo auto-
regulado implica o erro em todos os niveis.

Assim é imprescindivel ter consciéncia de que uso de tecnologias da
informacédo e da comunicacgéo (TIC) ndo reside apenas no funcionamento técnico
dos recursos informaticos, mas também em seus aspectos sociais, histéricos e
educacionais. Portanto, é preciso interagir mediado pelas tecnologias e néo

apenas garantir boa interatividade com as ferramentas disponiveis por elas.
Segundo Belloni (2003, p. 73)

Precisamos explorar as potencialidades desses recursos nas situacfes
de ensino-aprendizagem e evitar o deslumbramento que tende a levar ao
uso mais ou menos indiscriminado da tecnologia por si e em si, ou seja,
mais por suas virtualidades técnicas do que por suas virtudes
pedagogicas.

Desse modo, ao refletirmos acerca das relagcdes soOcio-educacionais €
possivel identificarmos algumas situacfes-limites com que alunos e,

provavelmente, professores estejam defrontando-se. Qual seja:

Entender o conceito de aula como um processo relacional critico e
condicdo emergente para que os educadores e educandos assimilem e
objetivem materialmente o trabalho docente e o trabalho discente no
processo de escolarizacdo da sociedade do conhecimento, como um dos
saberes necessarios a praxis pedagogica (RAYS, 2002, p. 85)

E na elaboracdo de Porlan e Garcia (1990) que se pode perceber o carater
dialégico problematizador, além de Freire (1987), que viabilizamos nesta pratica,
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Os problemas existentes na realidade educativa devem funcionar como
ponto de partida e como fio condutor no processo... O tratamento de
problemas possibilita o questionamento das concepg¢des facilitando um
processo gradual e continuo de mudanca das mesmas. Trabalhar com
problemas é um processo intelectual complexo que oferece multiplas
possibilidades de aprendizagem e de encadeamento de novas questdes,
de forma que, relacionado ao eixo que constitui o tratamento do
problema, se articulam novos problemas e novas tematicas que podem
guiar o processo de aprendizagem do professor... Em termos simples
podemos considerar como “problema” algo (um fato, uma situacdo, um
planejamento, etc.) que ndo pode resolver-se automaticamente mediante
0s mecanismos que normalmente utilizamos, sendo que exige a
mobilizacdo de diversos e variados recursos intelectuais (In: PORLAN;
MARTIN, 1997).

Dessa forma, além de apresentarmos um exercicio das possibilidades na
situacao educacional vivenciada, temos a clareza de que a prioridade e sentido
desta construgdo, neste momento, sdo direcionados a reflexdo daquilo que
poderemos realizar na construcao tedrico-pratica que envolve o cumprimento dos
creditos disciplinares e a sistematizacdo e elaboracdo de espacos
complementares como o PRALER.

Vale ressaltar que o desenvolvimento da pratica educativa ha modalidade
EaD no ensino superior necessita a compreensao de “nos” e dos “outros” sujeitos
do ensino, como forma de protecdo contra uma auto-imagem negativa no que
respeita as capacidades cognitivas, pois podemos aderir a esteredtipos e
expectativas que sdo construidas a nosso respeito. Concordamos, assim, com
Goldman (1979), para quem “um comportamento ou uma obra s6 se tornam
expressao da consciéncia coletiva, a medida que a estrutura que exprimem nao
seja particular ao seu autor, mas, sim, comum aos diferentes membros
constituintes do grupo social” (GOLDMANN, 1979; In: FREIRE, 2003, p.53).

Neste sentido, podemos destacar que o desenvolvimento do PRALER foi
instaurado com base em préaticas colaborativas e organizado sob a
intencionalidade de:

a) exercitarmos a capacidade de argtir e inquirir sobre as dificuldades do nosso
cotidiano;

b) articular as reflexdes tecidas ao longo dos encontros sobre 0s conteudos
previstos;

c) contribuir com os responséaveis pela coordenacao e administragdo do curso;

d) averiguar formas de alterar as situacdes identificadas como problematicas;
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Para que os registros da acao sirvam a um processo de diagnose, partindo
dos planejamentos da sala de aula virtual, € importante dedicarmos a estes uma
analise e elaboracdo metodica, decidindo as melhores estratégias de acédo a
serem implementadas para consecucao das metas e objetivos almejados. O
processo de discussdo, em diferentes niveis e trocas, com a equipe permite
identificar percepcoes e aspiracdes de que o desenvolvimento da reflexdo, pelos
envolvidos, permite um processo de (re)construcao quando refletimos partindo de
experiéncias e conhecimentos, de indaga¢cbes acerca das condicbes materiais,
sociais, politicas, econémicas e culturais que revelam as situacdes concretas e

educativas na qual encontram-se inseridos docentes, tutores e discentes.

3 FERRAMENTAS DA PLATAFORMA MOODLE NO ENSINO DE
LEITURA

Dentre as possibilidades de ferramentas disponiveis na plataforma Moodle,
escolhemos aquelas que poderiam ser mais significativas para atingirmos nosso
objetivo de promover a reflexdo durante o processo de leitura. Dividimos as
ferramentas em trés grupos: a) atividades, nas quais utilizamos o questionario, a
tarefa, o glossario, o wiki, acrescidas de um objeto de aprendizagem e um quizz;
b) acompanhamento, em que utilizamos o chat e o férum; e finalmente c)
avaliacdo, para a qual utilizamos o diario, o formulario de auto-avaliacdo e a
avaliacao do tutor.

A ferramenta questionario foi ideal para desenvolver as atividades de
leitura protocolada, porque nela é possivel subdividir o texto e inserir espagos
para 0os alunos inserirem as suas respostas as questfes. Além disso, podemos
também dividir o questionario em paginas para que o aluno acesse a um grupo de
questdes de acordo com a sistematizacdo que sera apresentada. A opcgao por
apresentar a sistematizacdo durante o processo de resposta ao questionario
permite ao aluno perceber como as estratégias de leitura devem ser aplicadas. No
nosso julgamento, essa foi a ferramenta que nos foi mais util dentro da
plataforma.

Cabe salientar que utilizamos também outras ferramentas de atividades a

serem feitas pelos alunos. Ressaltamos aqui o glosséario e o wiki, para escrita
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colaborativa, e 0 quizz e o objeto de aprendizagem (OA). O objetivo do uso do
glossario foi o de registrar os termos desconhecidos, identificados na leitura dos
textos indicados. Todos o0s participantes podem, durante e depois do curso,
acessar o pequeno dicionario formado pelos proprios alunos. Na nossa avaliacéo,
julgamos que se trata de uma boa ferramenta, tanto para a leitura quanto para a
producdo de textos, pois, com 0 Seu uso, incentivamos a busca de palavras em
dicionéarios, de forma similar ao procedimento em uma aula presencial. A
diferenca, nesse caso, é a disponibilidade do registro feito para consultas futuras.
Além disso, com ela, estimulamos a escrita, atentando para os aspectos das
marcacdes das vozes discursivas, caracteristica da esfera académica.

Outro aspecto positivo dessa ferramenta é o desenvolvimento da
habilidade da busca e selecdo de informacdes, seja em meio digital ou impresso.
Essa foi uma das habilidades a qual nos atentamos devido ao que pudemos
observar nas respostas do questionario de delimitacdo do perfil do leitor
ingressante. O habito de registrar as informacdes, habilidade necessaria ao leitor
do meio académico, também & um fator positivo e que é necessario ressaltar.

No que se refere ao wiki do Moodle, salientamos que foi utilizado para a
redacdo dos resumos. ApoOs a leitura do texto a ser sintetizado, bem como o
estudo da sistematizacdo sobre as estratégias relevantes para a sua elaboracao,
os alunos puderam, em pequenos grupos selecionados pelos tutores, escrever
um resumo. Nessa atividade, os colegas do grupo podem se ajudar, uma vez que
podem sugerir alteragfes até a entrega da versao final do texto, que sera avaliada
pelo tutor. A avaliacdo do wiki foi também positiva, haja vista que tanto pudemos
incentivar a leitura quanto a producao de textos.

Como instrumentos para acompanhar a trajetdria dos alunos no curso,
selecionamos o chat e o forum, dentro da plataforma, e fora dela, o e-mail. A
principal diferenca entre o chat e o forum é que o primeiro é uma atividade
sincrona, enquanto o segundo é uma atividade assincrona. Tanto o chat quanto o
férum séo ferramentas para esclarecimento de duvidas, em que ha uma interacéo
entre os tutores e os alunos.

A avaliacdo durante o curso foi feita utilizando dois instrumentos: o diario
de trabalho e formulério de auto-avaliacdo, que séo ferramentas do Moodle. Com
o diario, pudemos verificar como os alunos perceberam o seu desempenho, bem

como o que de fato verificavam estar aprendendo. Essa foi uma preocupacao
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durante todo o processo de constru¢do do curso, pois 0 sucesso (ou insucesso)
nas atividades poderiam nao representar de fato que aquele aprendizado estava
sendo significativo.

O questionario de auto-avaliacdo nos permitiu observar alguns pontos
relevantes como a percepg¢éo que os alunos tinham da atividade do tutor e do seu
proprio empenho em tentar realizar as tarefas. Foi através desse instrumento que
pudemos detectar que as atividades que mais atrairam os alunos foram aquelas
em que havia maior interacdo e ludicidade: um quizz, um jogo de pergunta e
respostas de multipla escolha, e um objeto de aprendizagem, Por uma virgula,

disponivel gratuitamente no site do Rived.

4 A INTERATIVIDADE NO PROCESSO DE CORRECAO DE
ATIVIDADES EM AMBIENTE VIRTUAL

Se, como afirmamos anteriormente, ainda persiste a questdo de como usar
um AVA de forma a promover a leitura interativa e reflexiva, a correcdo das
atividades também nos exigiu buscar uma nova metodologia avaliativa que
atendesse ao aspecto interativo e imediato proposto na elaboragdo das questdes.
Como afirma Ronca e Terzi (1991, p.13) “grande parte dos professores sente
densas e continuas dificuldades em avaliar”, por isso a preocupacédo desde o
inicio de como seriam avaliadas as atividades que tivessem como base uma
concepcao de lingua que fugisse ao modelo tradicional cobrado nas escolas para
0 ensino de leitura, baseada na mera decodificacdo de signos.

Assim, a concepc¢ao de linguagem que subjaz nosso trabalho é aquela ja
postulada nos PCN's (1998, p.20) “como ac¢do interindividual orientada por uma
finalidade especifica, um processo de interlocu¢do que se realiza nas préticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria.”. Tal visdo descarta uma correcdo que privilegie os
aspectos gramaticais, ortograficos e lexicais, direcionando-nos para o texto como
objeto de andlise, ndo apenas frases, periodos ou oragdes.

Reconhecendo a importancia da intervencdo do professor em toda
atividade proposta de leitura ou producao textual, tanto presencial ou a distancia,
optamos por adotar, predominantemente, o tipo de corre¢cdo denominado “textual-
interativa”, proposto por Ruiz (2010). Para a autora, essa tipologia de correcao

Signo. Santa Cruz do Sul, v. 36 n.61, p. 356-369, jul.-dez., 2011.
http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index



366

“trata-se de comentarios mais longos do que os que se fazem na margem, razao
pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno” (RUIZ, 2010,
p.47). Vale ressaltar que ndo descartamos outras tipologias também citadas pela
autora, como a classificatéria, a qual se realiza por meio de cédigos que podem
ser criados pelos professores de sua maneira em comum acordo com os alunos.
A correcéo classificatoria nos possibilitou maior praticidade e dinamicidade,
tendo em vista a quantidade de atividades, porém se mostrou necessaria mais
para aqueles aspectos linguisticos dos textos produzidos pelos alunos, tais como
acentuagcdo, pontuacdo, ortografia, dentre outros. Quanto as questdes
semanticas, como coeréncia e questdes mais globais da escrita tornaram-se
imprescindiveis 0s comentarios “poOs-texto”.  Apresentamos, a seguir, uma

ilustracdo dessa situacao:

Qual a sua expectativa em relacdo a leitura apdés as  sistir o video?
Redija um paragrafo considerando suas experiéncias de leitor como
ponto de partida.

Resposta: Minha expectativa é que ela (ela quem?) amplie muito o meu
conhecimento, pois, através da leitura, adquirimos conhecimentos que so
ela nos proporciona, que nenhum outro meio pode nos proporcionar.
Consideracéo : Esta resposta é subjetiva, portanto minha intencdo é
ajudar vocé a desenvolver da melhor forma possivel seu discurso.
Observe que a pergunta pede que redija um paragrafo, portanto sua
resposta ndo esta estruturalmente adequada. Acesse o0 site:
http://recantodasletras.com.br/gramatica/981073 e leia um pouco sobre
paragrafo. De forma sucinta, adianto que um paragrafo ndo pode ter
apenas uma frase, como apresenta sua resposta. No entanto, volto a
dizer que o conteldo esta adequado, s6 é preciso desenvolver e
organizar em forma de paragrafo. Sendo assim, reescreva sua resposta)

As sugestdes nas atividades tiveram como objetivo trabalhar com o
processo da reescrita, portanto sempre deixamos claro aos alunos que a
avaliacdo, no PRALER, ndo era de ordem quantitativa, mesmo assim notamos
uma preocupagao constante, entre os alunos, com a nota e com a aprovacao.

Como as atividades de reescritas ndo eram obrigatérias, um numero
reduzido de alunos ndo deu esse retorno. Dentre os que refizeram os textos apés
as sugestdes, percebe-se uma falta de compreensédo da prépria sugestao feita
pelos tutores. Isso nos confirma a falta de habito da reescrita por parte dos alunos
ingressantes, os quais estdo habituados em ver o professor assumir esse papel.

Por outro lado, ao serem indagados sobre a metodologia adotada para as

correcbes, os alunos responderam positivamente. Esse dado é para ndés um
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indicio de que, dentro de um AVA, é de grande relevancia um feedback dialdgico

e interativo.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com a leitura em um ambiente virtual de aprendizagem
representa um desafio, tanto para alunos quanto para tutores. Apresentamos
neste texto uma reflexdo sobre os resultados do projeto PRALER, cujo principal
objetivo é proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias de
leitura no ambito da educacéo superior, utilizando a modalidade a distancia.

Com o Moodle, foi necessario repensar ndo s6 o modelo de uma aula de
leitura, bem como avaliar que tipo de ferramenta teriamos disponivel para atingir
nossos objetivos. No AVA, pudemos avaliar os avancos dos alunos observando o
uso das estratégias de leitura (Sole, 1998) necessarias ao leitor de graduacao.
Dessa forma, as atividades propostas foram elaboradas visando que os
aprendizes ativassem seus conhecimentos prévios, lancassem suas hipoteses
sobre o texto buscando uma melhor compreensao.

Assim como defende Solé (1998), acreditamos na pré e pos leitura para
uma aprendizagem mais significativa. Na nossa avaliagdo, percebemos que
mesmo através do ambiente virtual, dependendo das atividades que se propde
aos aprendizes, é possivel avaliar o desenvolvimento das habilidades leitoras.
Portanto, é visivel aos tutores uma analise quantitativa e qualitativa dos dados
dos aprendizes, observando os acessos, 0 tempo na feitura das atividades, a
reescritura das respostas, o0 retorno através de e-mail e outras ferramentas
disponiveis na plataforma.

A partir da experiéncia nesse AVA, foi possivel observar que os aprendizes
modificam sua compreensao leitora, relacionando o que vivem nesse ambiente
com a realidade das leituras e trabalhos propostos na universidade. Com o
Moodle, percebemos que é possivel otimizar o tempo do curso e proporcionar um
acompanhamento individualizado. Além disso, € viavel um feedback mais
interativo dos tutores, o que proporciona reflexdo sobre o processo de

aprendizagem.
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ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA LA LECTURA MEDIADA PO R
ORDENADOR: EXPERIENCIA EN PROYECTOS PRALER

RESUMEN

El uso de las computadoras como una herramienta en la practica de la educacion
a distancia presenta una nueva pregunta al maestro: ¢cémo mantener el didlogo
con los estudiantes durante este proceso. Motivado por esta pregunta, vamos a
crear el entorno virtual Moodle en una lectura en el aula con la propuesta de
desarrollar habilidades y competencias necesarias para los nuevos estudiantes en
la graduacion. El objetivo de este trabajo es presentar cuales son los principios
rectores de nuestro analisis y explica como las actividades se realizaron para este
propdsito. Comenzamos con un punto de vista cognitivo (Solé€, 1998), el desarrollo
de las actividades de las estrategias de lectura, que creemos que son necesarias
para que un estudiante graduado. Los resultados de este punto de experimento
para el desarrollo de ejercicios en los que existe una interaccion entre el

estudiante, el tutor y el objeto de estudio: el texto.

Palabras clave : La lectura. El aprendizaje a distancia. La educacion

superior.
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