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Resumo: As investigacdes desenvolvidas nas ultimas duas décadas no campo
das Ciéncias Cognitivas da Leitura (CCL) tém contribuido de forma significativa
para a compreensdo dos mecanismos subjacentes a aprendizagem da leitura.
Todavia, os resultados de avaliagdes nacionais e internacionais de proficiéncia
indicam que tais descobertas ainda exercem influéncia limitada sobre as
praticas educacionais. Esse descompasso pode estar associado a lacuna
existente entre os curriculos dos cursos de formagao docente e as evidéncias
produzidas pelas CCL (Seidenberg, 2013). O presente analisou os curriculos de
cursos de Pedagogia de universidades federais localizadas nas regides Sul,
Sudeste, Centro-Oeste, Norte e Nordeste do Brasil, a fim de verificar em que
medida contemplam os avangos cientificos da area. Para tanto, procedeu-se a
analise das disciplinas voltadas ao processo de alfabetizagdo em duas
instituicOes de cada regido. Os resultados apontaram uma reduzida articulagdo
entre os achados das CCL e as propostas curriculares examinadas. No que
concerne as bibliografias indicadas, observou-se que aproximadamente 80%
das universidades investigadas ndo fazem referéncia a produgdes recentes e
alinhadas as evidéncias cientificas sobre alfabetizagdo. Ademais, as habilidades
metalinguisticas de consciéncia fonolégica e a decodificagdo foram
contempladas em apenas 20% das disciplinas analisadas. Esses dados
evidenciam a necessidade de revisdo e atualizagdo dos curriculos dos cursos
de Pedagogia, de modo a incorporar de maneira sistematica as contribuigbes
das Ciéncias Cognitivas da Leitura. A integracao entre conhecimento cientifico e
formagdo docente constitui condicdo fundamental para o fortalecimento das
praticas pedagdgicas voltadas a alfabetizagdo e para a promogéo de leitores
proficientes.

Palavras-chave: Ciéncias Cognitivas da Leitura. Alfabetizagdo. Curriculos.
Pedagogia. Formagéao de professores.

Abstract: Over the past two decades, research in the field of the Cognitive
Science of Reading (CSR) has significantly advanced the understanding of the
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mechanisms underlying reading acquisition. Nevertheless, national and
international assessments of reading proficiency reveal that such findings have
had limited impact on educational practices. This gap may be related to the
disconnect between teacher education curricula and the evidence produced by
CSR (Seidenberg, 2013). The present study aimed to analyze the curricula of
Pedagogy programs at federal universities located in the South, Southeast,
Midwest, North, and Northeast regions of Brazil, in order to examine the extent
to which they incorporate the scientific advances in the field. To this end, we
analyzed courses specifically focused on literacy instruction in two institutions
from each region. The results indicated a limited alignment between CSR
findings and the curricular proposals of the programs analyzed. Regarding the
recommended bibliographies, approximately 80% of the universities did not
include recent works consistent with CSR evidence on literacy processes.
Furthermore, metalinguistic skills such as phonological awareness and word
decoding were addressed in only 20% of the courses examined. These findings
highlight the urgent need to revise and update Pedagogy curricula so as to
systematically incorporate the contributions of the Cognitive Science of Reading.
Strengthening the connection between scientific knowledge and teacher
education is essential to enhancing literacy instruction and fostering the
development of proficient readers.

Keywords: Cognitive Sciences of Reading. Literacy. Curricula. Pedagogy. Teacher

training.

1 Introducao

Dada a importancia da alfabetizagdo para o
processo de ensino e aprendizagem na Educagéo
Basica, a neurociéncia, nas ultimas décadas, tem
trazido evidéncias para o ambito da leitura. Essas
pesquisas, na visao de Seidenberg (2013),
representam progressos sobre a compreensdo de
aspectos universais e nao universais da leitura, ou
seja, sobre como o leitor iniciante relaciona o cédigo
escrito a linguagem falada, como ocorre a transi¢édo da
pré-leitura para a leitura habil e as habilidades que
facilitam a aprendizagem da leitura. Além disso, os
exames de neuroimagem contribuiram para a
identificacdo dos circuitos cerebrais mobilizados
durante a leitura e os modelos computacionais
elencaram mecanismos como as habilidades basicas e
as diferengas individuais que contribuem para variados
desempenhos em leitura. Diante disso, nos
perguntamos: essas evidéncias estao realmente sendo
consideradas para o ensino da leitura?

De acordo com a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacao (ANA), que tem por objetivo avaliar os
niveis de alfabetizagdo em lingua portuguesa (leitura e
escrita) e matematica dos estudantes matriculados, no
3° ano do Ensino Fundamental, em escolas da rede
publica do pais, apenas 45% das criangas atingiram os

niveis de proficiéncia leitora. Esse dado evidencia que
mais de 50% dos alunos, que participaram da
avaliacdo, em 2016, ndo desenvolveram habilidades
como inferir os sentidos de palavras em um texto
verbal ou identificar os referentes de pronomes
possessivos em poemas (Brasil, 2016). Em se
tratando das regides, em torno de 16% das criangas
do Sudeste e Sul apresentaram os melhores indices
de proficiéncia em leitura.

Mais recentemente, em 2023, os estudantes
brasileiros do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e do
3° ano do Ensino Médio foram avaliados em lingua
portuguesa e matematica pelo Indice de
Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB). O IDEB
€ calculado a partir dos dados do censo escolar e das
médias de desempenho do Sistema de Avaliagao da
Educacédo Basica (SAEB). Os resultados revelaram
que apenas o0s alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental atingiram a média de 6 pontos estipulada
pelo Ministério da Educagao, em 2021 (Brasil, 2023).
No 9° ano do Ensino Fundamental, da meta de 5,5
pontos foram obtidos apenas 5,0 e no Ensino Médio
dos 5,2 pontos previstos foram conquistados apenas
4,3. Esses indices demonstram que os alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental tiveram uma
pequena melhora em comparagdo com o desempenho

da edigcao do IDEB de 2021. No entanto, em todas as
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etapas escolares avaliadas, a pontuagdo em lingua
portuguesa foi inferior a de 2019 - periodo pré-
pandemia da Covid-19.

Para além das avaliagbes nacionais, o
Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS)? revelou que apenas 13% dos estudantes
brasileiros apresentaram proficiéncia em leitura no 4°
ano do Ensino Fundamental (EF). Com esse resultado,
o Brasil atingiu 419 pontos em compreenséo leitora
(enquanto a média internacional é de 500), pontuagéo
inferior a 58 do total de 65 paises participantes da
ultima edi¢do da avaliagdo, em 2021 (Brasil, 2023). De
acordo com o documento, a baixa proficiéncia em
leitura nos primeiros anos do EF pode refletir
diretamente no desempenho escolar, nas diferentes
areas do conhecimento e permanecer no ciclo final do
EF. Frente aos dados e considerando a necessidade
de pensar em estratégias/metodologias para melhorar
o desempenho das criangas e a sua proficiéncia em
leitura, langamos a seguinte questdo de pesquisa: os
curriculos dos cursos de Pedagogia (responsaveis
pelos ciclos de alfabetizagao) das universidades
federais do pais incorporam as descobertas provindas
das ciéncias cognitivas da leitura?

Considerando a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), cabe ao professor, dentre as
competéncias especificas de conhecimento
profissional, “reconhecer as evidéncias cientificas
atuais advindas das diferentes areas de conhecimento,
que favorecem o processo de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes” (Brasil, 2019, p. 15).
O documento prevé que além da Pedagogia,
contribuicbes de pesquisas de outras areas, com
metodologia experimental, podem auxiliar a pratica
docente. Ao langcar mao sobre um conjunto de
evidéncias, o professor pode minimizar as dificuldades
de aprendizagem, desenvolver habilidades cognitivas
essenciais, aumentar a efetividade das atividades e
acompanhar o progresso dos estudantes, com base

em dados.

2 O PIRLS é realizado desde 2001 pela Associagao Internacional
para Avaliagdo do Desempenho Educacional (IEA) e tem por
objetivo averiguar as habilidades de leitura de estudantes do 4°
ano do Ensino Fundamental. Essas habilidades s&o analisadas a
partir de dois eixos: a experiéncia literaria (textos literarios) e a
aquisi¢do e uso da informacéo (textos informativos).

Dentre as principais evidéncias a serem
consideradas, podemos mencionar as habilidades
metalinguisticas, como a consciéncia fonoldgica,
sintatica e morfoldgica, as quais séo decisivas para
promover a alfabetizacdo (Quintal, 2021). Além disso,
para que a aprendizagem da leitura seja eficaz é
habilidades

metacognitivas como a atengdo, memoria, percepgéo,

necessario o desenvolvimento de
compreensdo, planejamento e capacidade de
abstragdo (Paolucci, 2022). Diante do exposto, o
objetivo deste trabalho € analisar os curriculos dos
cursos de Pedagogia de universidades federais das
regides Sul, Sudeste, Centro-Oeste, Norte e Nordeste
do pais, com o intuito de observar em que medida a
proposta curricular de formagdo e os conhecimentos
abordados estao em consonéncia com os estudos das
Ciéncias Cognitivas da Leitura (CCL).

O presente artigo esta dividido em cinco
segdes. Na primeira, As descobertas da Ciéncia da
Leitura, apresentamos um breve panorama dos
estudos das CCL. Na segunda, O que a ciéncia da
leitura nos diz sobre a alfabetizagdo, elencamos as
principais contribuicbes das ciéncias cognitivas para a
aprendizagem da leitura. Na terceira se¢do, O método,
esbogamos a natureza, o corpus e os procedimentos
de analise dos curriculos, Na quarta seg¢ao, Analise e
discussdo dos  resultados, apresentamos e
interpretamos os dados. Por fim, na quinta segéo,
Consideragbes finais, sintetizamos os principais
achados e indicamos as implicagbes pedagogicas

desse estudo.

2 As descobertas das Ciéncias Cognitivas da

Leitura

Ao longo das ultimas décadas, os estudos da
neurociéncia avangcaram consideravelmente no que se
refere ao entendimento do cérebro e das suas
funcionalidades. As técnicas de ressonancia
magnética funcional (fMRI)?® possibilitaram a descrig&o
e a compreensdo dos processos cognitivos

envolvendo o cérebro em funcionamento (Scherer;

3 Do inglés, Functional Magnetic Ressonance Imaging € uma
técnica de uso da imagem que permite visualizar quais as
regides cerebrais sdo mobilizadas em atividades como a leitura
(Dehaene, 2012).
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Gabriel, 2007). Essas descobertas possibilitaram
entender os mecanismos neurais subjacentes a
linguagem e a leitura e evidenciaram que nao se pode
comparar a aquisicdo da leitura com a aquisicao da
linguagem oral. Para Gabriel, Kolinsky e Morais
(2016), a leitura é uma criagdo -cultural que é
desconhecida pelas criangas até os 5-6 anos de idade,
ao passo que a capacidade de aprendizagem da
linguagem oral € uma caracteristica inata dos seres
humanos. A aprendizagem da leitura e da escrita, de
forma geral, é determinada pelos contextos familiares
€ escolares aos quais as criangas estao inseridas.

Em consonéncia com essa visdao, Dehaene
(2012) afirma que o cérebro por si s6 n&do possui
circuitos cerebrais proprios a leitura, mas que essa
atividade é possivel devido a reciclagem neuronal.
Essa reciclagem permite que o0s neurdnios,
inicialmente responsaveis pelo processamento visual,
adaptem as regides corticais para reconhecerem as
letras, o que resulta em uma regido denominada area
da forma visual das palavras®. Segundo Mileski e
Sousa (2014), enquanto a reciclagem neuronal
acontece, as regides visuais posteriores do cérebro
sdo ativadas e os simbolos e as letras das palavras
sdo tratados de forma semelhante. Quando a
aprendizagem da leitura acontece, “as ativagbes se
deslocam para regides visuais mais anteriores, que se
aproximam da regido temporal onde processamos a
informagéo fonoldgica e semantica” (Milesky; Sousa,
2014, p. 40). Dessa forma, € possivel afirmar que a
leitura ocorre a partir da conexao do sistema visual de
reconhecimento das formas e das areas da linguagem
(Dehaene, 2012).

Esse processo passa por trés fases: pictorica,
fonoldgica e ortografica. Na primeira fase, a pictorica,
a crianga entre 5 e 6 anos se atém a tragos visuais,
como a forma, a cor e a diregdo das letras. Nesse
estagio, realiza-se uma projegdo da "forma global das
palavras em dire¢do ao significado, sem ter em conta
a composic¢ao interna com letras, nem sua pronuncia —
uma pseudoleitura por uma via visual-semantica”
(Dehaene, 2012, p. 213). A segunda fase, a
fonoldgica, ocorre, frequentemente, entre os 6 e 7

4 Em inglés, Visual Word Form Area (VWFA).
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anos quando ocorre a decodificagdo dos grafemas em
classes de som e, assim, os fonemas sdo agrupados
para formar as palavras. Na terceira fase, a
ortografica, a preocupagdo com o tamanho das
palavras desaparece a medida que é desenvolvida a
consciéncia fonémica, isto é, a capacidade dos
fonemas serem (re)combinados. Portanto, ao contrario
das mudancgas fisicas e psicolégicas que podemos
visualizar em criangcas entre 6 e 8 anos, a
aprendizagem da leitura é uma atividade complexa e
que ocorre de forma inconsciente pelo aprendiz.

Ao utilizar as técnicas de fMRI, tornou-se
possivel vislumbrar a arquitetura cerebral da leitura.
Dentre as diferentes regides envolvidas nesse
processo, a area da forma visual das palavras, de
acordo com Dehaene (2013), é detectada, em poucos
minutos, apenas nos individuos leitores. Também
conhecida como “caixa das letras do cérebro”, ela esta
situada no mesmo lugar nas diversas culturas e uma
lesdo nessa regido causaria um distdrbio no
reconhecimento visual das palavras. No entanto, de
acordo com Scherer e Gabriel (2007), a fMRI
apresenta limitagdes no que diz respeito a
investigacao da linguagem das criangas ja que os
equipamentos exigem que os participantes do estudo
mantenham-se imoveis por longos periodos de tempo.
Em decorréncia disso, os principais campos de
investigacdo em  neurolinguistica analisam o
processamento de palavras, de sentengcas e do
discurso no cérebro adulto.

Os estudos ja realizados tanto com adultos
letrados, nao letrados e criangas, provam que a leitura
transforma as redes corticais da visdo e da linguagem
verbal. De acordo com Gabriel, Kolinsky e Morais
(2016), a medida que a leitura vai sendo aprendida, as
redes neuronais da linguagem falada podem ser
ativadas por estimulos escritos. Além disso, a leitura
‘refina o processamento da linguagem oral,
aprimorando a regido cerebral dedicada ao
processamento fonoldgico, o planum temporale”
(Gabriel, Kolinsky, Morais, 2016, p. 936-937). Assim,
enquanto lemos ocorre a assimilagao entre as regides
do cérebro encarregadas pela linguagem oral e

escrita. Dessa forma, conforme os autores, apds a
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consolidagcado da leitura, o cérebro ja ndo é mais o
mesmo tendo em vista que os estimulos relacionados
a escrita impulsionam a ativacdo do cortex visual
primario, o coértex ventral occipitotemporal esquerdo
(area visual da forma da palavra) e, por fim, o planum
temporale e as regides da linguagem oral.

Diante disso, percebe-se que as evidéncias
das CCL possibilitam uma melhor compreensédo dos
mecanismos cerebrais envolvidos no ato de ler. Na
proxima seg¢do, buscamos elucidar as principais
contribuicbes dessa area para o processo de
alfabetizacao.

Segundo Dehaene (2012), ainda
permanecem enraizadas praticas que envolvem
praticas pedagodgicas intuitivas ou a experiéncia dos
estudos da

pedagogos sem considerar 0s

neurociéncia.

3 O que a ciéncia da leitura nos diz sobre

alfabetizacido?

"A leitura é a pedra angular da aprendizagem
ao longo da vida" (UNESCO, 2019). Saber ler prepara
nao interfere somente no sucesso escolar, mas para o
exercicio da cidadania, para o desenvolvimento de
pensamento critico e para a construgao de sociedades
democraticas. Ocorre que qualquer conhecimento
origina-se da linguagem. No contexto escolar, por
exemplo, todo saber ensinado aos alunos precisa da
linguagem escrita verbal. Por conta disso, €
fundamental que todos concluam seu ciclo escolar
plenamente alfabetizados, garantindo seu direito a
leitura, assim como seu espago na sociedade letrada.
Pessoas nao alfabetizadas plenamente possuem
maior propensdo no desenvolvimento de problemas
em outras disciplinas, além de aumentarem a
dificuldade no desempenho leitor quando comparados
as outras criangas, visto que alunos que leem melhor
tendem a se sentir motivados a ler mais, enquanto
alunos com dificuldades de leitura tendem a ler menos,

conhecido como “Efeito Mateus™ (Pereira, 2021).

> No campo da Educagéo, o termo “Efeito Mateus” foi concebido
pelo psicologo Keith Stanovich que verificou que as criangas que
apresentam dificuldades relacionadas a leitura nos anos iniciais
do Ensino Fundamental tendem a ter maiores dificuldades nas
disciplinas escolares posteriormente (Stanovich, 2009). Com

De acordo com Morais, Leite e Kolinsky (2013,
p. 17), "a leitura é uma forma especifica de
processamento da informagéo, e a aprendizagem da
leitura é, portanto, a aprendizagem desses processos".
Logo, para que a aprendizagem da leitura ocorra de
maneira eficiente, €& preciso que o professor
alfabetizador leve em conta as evidéncias das CCL
sobre as bases que formam a aprendizagem da leitura
e os meétodos mais eficazes, por exemplo. A partir
desses conhecimentos, o professor possui subsidios
para compreender como funciona o aparato cognitivo
do aluno e sobre como ocorre a aprendizagem da
leitura, e se preparar pedagogicamente para
desenvolver praticas pedagogicas eficazes que
garantam a efetiva aprendizagem da leitura. Diante
disso, conforme Dehaene (2013), os conhecimentos
da neurociéncia colocam em xeque pensamentos
relativistas relacionados a aprendizagem da leitura.
"Cada crianga aprende a ler de uma forma" é uma
frase comum de se ouvir em debates com professores
alfabetizadores. No entanto, essa crenga se mostra
falaciosa, visto que os dados sobre a arquitetura
cerebral colocam limites em quando e como se
aprende a ler. Um exemplo disso € a ideia de que
lemos a palavra de forma inteira. Na verdade, quando
somos leitores proficientes nos esquecemos da
dificuldade do processo de aprendizagem da leitura.
Com isso, muitas vezes, temos a impressdo de que
lemos o léxico em sua totalidade. Mas, na verdade,
apenas automatizamos o processo. Por isso &
importante, enquanto educadores, fundamentarmos
nossos estudos em praticas de evidéncias cientificas,
e ndo em praticas intuitivas.

Antigamente, estudiosos e professores
acreditavam que o processo de alfabetizacao se dava
por meio de etapas. Dessa maneira, a crianga
precisava superar uma fase para chegar a proxima,
como uma espécie de jogo. Entretanto, conforme os
avangos nas descobertas da ciéncia da leitura e do
entendimento sobre os processos subjacentes a
leitura, entendeu-se que o uso desse conceito é
equivocado para caracterizar a alfabetizagcdo. Ocorre

que o termo sugere que o0s processos de

isso, aumenta a distancia entre bons e maus leitores ao longo do
processo de escolarizagdo.
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aprendizagem da leitura implicam em uma superagao
da etapa anterior, o que é incorreto (Morais, Leite e
Kolinsky, 2013). Na verdade, o processo que leva até
a alfabetizacao e, consequentemente, a leitura sao, na
verdade, cumulativos. Dessa forma, para que uma
crianga saiba ler de maneira proficiente, ela precisa de
condicdes especificas que a conduzam nesse
processo, de modo que a habilidade anterior seja
condicdo para a proxima. Tais condigbes, ainda
conforme Morais, Leite, Kolinsky (2013), s&o:
descoberta do principio alfabético, conhecimento do
codigo ortografico e da decodificagédo e, por ultimo,
construgao de um |éxico ortografico mental.

Conforme elencado acima, a capacidade da
leitura depende de processos para ser desenvolvida.
Esses processos e habilidades, tanto cognitivas
quanto de conhecimento empirico, podem ser
compreendidos no termo literacia. A literacia, de
acordo com (Shanahan; Shanahan, 2008), pode ser
dividida em niveis, desde o mais basico até o mais
avancado. Em primeiro lugar, tem-se a literacia mais
basica, chamada também de literacia emergente, que
€ composta pelas habilidades em que a crianga é
exposta a diversos estimulos de linguagem escrita,
como historias, leitura em voz alta, leitura
compartilhada, consciéncia fonémica e decodificagao.
Habilidades desenvolvidas durante a Educagao Infantil
sdo fundamentais e servem como um “primeiro
degrau” para que as criangas consigam desenvolver
as outras competéncias da leitura (Brasil, 2019b). Em
segundo lugar, a literacia intermediaria que
compreende as habilidades mais avancgadas, entre
elas a fluéncia leitora oral, compreensdo semantica
dos textos e conhecimento ortografico. Por fim, em
terceiro lugar, a literacia avangada que se refere ao
conhecimento leitor aplicado a outras areas do
conhecimento humano.

Nota-se que os conhecimentos em relagéo a
leitura e seu processamento cresceu de forma
consideravel nas Ultimas décadas. Contudo, os
indicadores nacionais e internacionais continuam
demonstrando uma baixa proficiéncia leitora dos
alunos do Brasil, o que pode estar relacionado aos

métodos e processos de alfabetizagdo. Sendo assim,
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ancorando-se no questionamento provocado por
Seidenberg (2013), se hoje temos maior conhecimento
do cérebro e de suas capacidades com relagdo ao
processamento da linguagem e da leitura, por que
ainda temos tantos maus leitores? Uma possivel
resposta, que é objeto de estudo deste artigo, é de
que os cursos de Pedagogia, que atuam diretamente
na formagdo dos professores alfabetizadores, nao
estdo incorporando as evidéncias advindas das CCL

nos seus curriculos.

4 Método

Os dados apresentados no ANA (2016) e no
PIRLS (2023), em que o Brasil apresenta dados
alarmantes que atestam a insuficiéncia leitora dos
alunos nos anos iniciais, bem como uma disparidade
de resultados quanto as regides do pais, nos instigou
a selecionar curriculos de duas universidades federais
de cada regido para andlise.

A selegdo das universidades federais se deu
pela facilidade de acesso ao Projeto Politico-
Pedagoégico do Curso (PPC), documento em que é
apresentada nao sO a grade curricular do curso, mas
também a ementa das disciplinas. Esse critério de
selecdo foi empregado tendo em vista que a maioria
das instituicdes de Ensino Superior ndo disponibiliza a
ementa das disciplinas que integram o curriculo dos
cursos. Além disso, como o foco principal do estudo &
a alfabetizagdo, selecionamos as disciplinas que
apresentavam essa tematica na ementa. Dessa forma,
conforme representado no Quadro 1, o corpus de
analise engloba 17 disciplinas, de 10 universidades
federais, das regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste,

Sudeste e Sul do Brasil.
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Quadro 1 — Disciplinas do curso de Pedagogia das Universidades Federais selecionadas

Regido do Universidades Disciplinas Informagbes dos programas das disciplinas
Brasil
Universidade Federal do Alfabetizagdo e Letramento | (Ementa, objetivo, bibliografia basica e
Amazonas (UFAM) bibliografia complementar)
Norte Teoria e pratica da (Ementa, bibliografia basica)
Universidade Federal do alfabetizagao
Amapa (UNIFAP)
Alfabetizagéo e Letramento | (Ementa, bibliografia basica e bibliografia
Universidade Federal de complementar)
Alagoas (UFAL) Estagio Supervisionado em | (Ementa, bibliografia basica e bibliografia
Alfabetizagéo e Letramento | complementar)
Nordeste
Alfabetizacéo e Letramento | (Ementa, bibliografia basica e bibliografia
Universidade Federal do complementar)
Ceara (UFC) Ensino de Lingua Portuguesa | (Ementa, bibliografia basica e bibliografia
complementar)
Curriculo e alfabetizagédo (Ementa, bibliografia basica e bibliografia
Universidade Federal da complementar)
Grande Dourados (UFGD) Metodologia do ensino de (Ementa, bibliografia basica e bibliografia
Centro-oeste g
lingua portuguesa complementar)
Universidade de Brasilia | Processos de alfabetizagdo e | (Ementa, bibliografia basica e bibliografia
(UnB) letramento complementar)
Praticas em Alfabetizacdo e | (Ementa, conteudo programatico,
Letramento bibliografia basica e bibliografia
Universidade Federal de complementar)
Lavras (UFLA) Alfabetizagao e Letramento | (Ementa, conteudo programatico,
bibliografia basica e bibliografia
Sudeste complementar)
Alfabetizacéo | (Ementa, objetivos, bibliografia basica e
bibliografia complementar)
Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES)
Alfabetizagao Il (Ementa, objetivos, bibliografia basica e
bibliografia complementar)
Oralidade, leitura e escrita A | (Objetivos, conteldo programatico e
Universidade Federal de bibliografia basica)
Santa (UFSM) Processos de leitura e escrita | (Objetivos, contetido programatico e
A bibliografia basica)
sul Linguagem verbal e crianga | (Ementa, objetivos, conteudo programatico,

Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC)

bibliografia basica e

complementar)

bibliografia

Alfabetizacao

(Ementa, objetivos, conteudo programatico,
bibliografia basica e bibliografia
complementar)

Fonte: elaborada pelas autoras (2024).
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Considerando as informag¢des dos programas
das disciplinas que encontramos nos PPCs do curso de
Pedagogia, adotamos quatro procedimentos de analise.
Em um primeiro momento, analisamos a ementa, os
objetivos, o conteudo programatico e a bibliografia
béasica disponiveis, em cada disciplina. Num segundo
momento, fizemos um levantamento para averiguar se
as perspectivas teoricas contidas na bibliografia basica
contemplam as evidéncias das ciéncias cognitivas da
leitura. Na sequéncia, investigamos se as habilidades
metalinguisticas como: consciéncia fonolégica e
reconhecimento de palavras sdo abarcadas nas
ementas ou nos objetivos de alguma maneira, visto que
ambas s&o condigbes para a aprendizagem da leitura
(Morais; Leite & Kolinsky, 2013). Por fim, fizemos um
quadro acerca dos conhecimentos cientificos das CCL

que precisam constar nos curriculos dos cursos de

REGNER, A. P.; ABREU, V. R.; PEREIRA, A. E.

formagcado de professores alfabetizadores. Na sec¢éo a
seguir, apresentamos os resultados a partir da analise

dos curriculos das disciplinas dos cursos de Pedagogia.

5 Resultados

As informagdes coletadas nos programas das
disciplinas que envolvem o processo de alfabetizagéo
(100%)
bibliografia basica, 15 disciplinas (88,2%) a ementa e 14
(82,3%) a
Entretanto, conseguimos

revelam que 17 disciplinas apresentam

disciplinas bibliografia complementar.
localizar os objetivos em
apenas 7 delas (41,1%) e o conteldo programatico em
6 delas (35,3%). A distribuicdo dessas informacdes

pode ser vista no Grafico 1.

Grafico 1 — Informagdes dos programas das disciplinas dos cursos de Pedagogia

@ Ementa @ Objetivo(s)

@ Conteddo programatico
@ GEibliografia complementar

@ Bihbliografia basica

Fonte: elaborado pelas autoras (2024).

Em um segundo momento, verificamos em que
medida os cursos de Pedagogia oferecem uma
bibliografia atualizada, que se relaciona, de certo modo,
com as ciéncias cognitivas da leitura, para conduzir as
praticas pedagodgicas no de alfabetizagdo. Observamos
que, das 10 universidades analisadas, apenas 20%

(UFSC e UFAL) possuiam leituras da perspectiva

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 50, n. 99, p. 175-188, set/dez. 2025.

tedrica da ciéncia cognitiva da leitura, sendo elas: Scliar-
Cabral (2003), Dehaene (2012) e Maluf, Cardoso-
Martins (2013). O restante, cerca de 80% (8) das
disciplinas, ndo contemplavam nenhuma bibliografia que
se relacionasse com as pesquisas e/ou os tedricos da
ciéncia da leitura. Nestas 8 disciplinas, citadas acima,

foram encontradas referéncias das perspectivas tedricas
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sociointeracionistas como embasamento das praticas da
alfabetizagéo.

No terceiro momento, averiguamos se as
habilidades da consciéncia fonolégica e decodificagdo
de palavras sdo contempladas nas ementas ou nos
objetivos dos planos de ensino das disciplinas. Os
resultados indicam que somente 20% (2 universidades)
citam as habilidades consideradas essenciais para o
aprendizado da leitura. Essas instituicbes de Ensino
Superior correspondem a UFSC (regidao Sul) e a UFAL
(regido nordeste).

Na proxima secgado, discutimos os achados
supracitados e elencamos as implicagcdes pedagdgicas
frente aos dados.

6 Discussao

Foram analisados os curriculos dos cursos de
Pedagogia de universidades federais das regides Sul,
Sudeste, Centro-Oeste, Norte e Nordeste do Brasil, com
o0 objetivo de verificar em que medida as propostas
curriculares de formagao de professores alfabetizadores
e os conhecimentos nelas contemplados se encontram
alinhados as evidéncias das CCL. Os dados obtidos a
partir da analise dos programas das disciplinas
evidenciaram a auséncia de simetria entre os diferentes
componentes curriculares —

ementa, objetivos,

conteldos programaticos, bibliografia basica e
bibliografia complementar. Embora 100% das disciplinas
apresentem bibliografia basica e mais de 80% incluam
ementa e bibliografia complementar, apenas 41,1%
explicitam objetivos de aprendizagem. Essa limitagao
reduziu a possibilidade de generalizacdo dos dados
relativos a presenca de habilidades como consciéncia
fonoldgica e reconhecimento de palavras.

No que se refere as bibliografias indicadas, os
resultados mostraram que cerca de 80% das disciplinas
nao fazem referéncia a estudos relacionados as CCL
como fundamento para os processos de alfabetizagao.
Observou-se, ainda, predominancia de abordagens
sociointeracionistas e construtivistas, uma vez que os
tedricos vinculados a essas perspectivas aparecem com
maior frequéncia nas ementas. E relevante destacar a
importancia das contribuicbes desses autores para a

area da educagao. Contudo, “é pertinente reconhecer

que muitos estdo circunstanciados pelo tempo e pelo
espago em que viveram, assim como ndao podem ser
considerados Unicas referéncias, em fungédo das novas
problematicas e evidéncias que surgem a cada dia”
(Sargiani, 2020, p. 19).

Entre as

referéncias mais recorrentes nas

ementas analisadas, destaca-se a teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro
(1985). Conforme Benedetti (2020), essa teoria buscou
descrever 0os mecanismos cognitivos subjacentes ao
desenvolvimento da leitura e da escrita em criancas. A
partir das contribuicdes de Ferreiro, a aprendizagem da
leitura e da escrita passou a ser compreendida como um
processo espontaneo decorrente do desenvolvimento
cognitivo infantil, desde que a crianga estivesse inserida
em um ambiente rico em estimulos e com mediagéo
adequada (Benedetti, 2020, p. 48).

Ao contrario do que postulavam teorias mais
antigas, a leitura configura-se como uma habilidade de
natureza simultaneamente cognitiva e social, cuja
aquisicao exige instrucdo explicita, sistematica e
intencional (Morais, Leite, Kolinsky, 2013). Ressalta-se
que, embora o papel social da leitura seja fundamental
em sociedades letradas, o acesso aos conhecimentos
socioculturais pressupbe a apropriacdo prévia de
mecanismos linguisticos essenciais, tais como o
principio de correspondéncia do sistema alfabético, o
desenvolvimento da consciéncia fonoldégica e a
constituicdo de um léxico mental capaz de favorecer o
reconhecimento de palavras e de suas formas graficas.

Na auséncia de tais fundamentos, praticas
pedagogicas centradas exclusivamente em dimensbes
socioculturais tendem a relegar os aspectos linguisticos
e cognitivos subjacentes ao processamento da leitura.
Como consequéncia, futuros professores podem adotar
métodos pouco eficazes, desconsiderando como o
cérebro aprende e quais habilidades sado essenciais
para a alfabetizagdo, o que compromete a
aprendizagem das criangas e resulta em baixos niveis
de proficiéncia leitora.

A analise dos curriculos revelou que tanto as
habilidades metalinguisticas, em especial a consciéncia
fonolégica, quanto a decodificagdo das palavras, sao
contempladas em apenas 20% das disciplinas ofertadas

nas universidades federais. Tal constatagdo merece
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destaque, pois a consciéncia fonolégica corresponde a

capacidade de compreender que os fonemas
associados as letras representam os mesmos sons da
fala (Adams et al., 2006). A medida que essa habilidade
€ desenvolvida, as criangcas passam a estabelecer
relagbes fundamentais entre leitura e escrita,
consolidando o principio alfabético. O dominio deste
principio  constitui fator determinante para o
reconhecimento de palavras e, consequentemente, para
o desenvolvimento da fluéncia leitora.

Nesse sentido, identificou-se que algumas
disciplinas analisadas contemplam explicitamente tais
habilidades, como Alfabetizacdo e Linguagem verbal e
crianga, da Universidade Federal de Santa Catarina
(regiao Sul), e Alfabetizagdo e Letramento, da
Universidade Federal de Alagoas (regido Nordeste). Na
disciplina Alfabetizacdo, os objetivos especificos
mencionam a compreensdo dos aspectos fonéticos e
fonoldgicos vinculados aos processos de alfabetizacao.
Ja em Linguagem verbal e crianga, a relagao entre
oralidade e escrita aparece tanto na ementa quanto nos
objetivos. Por sua vez, a disciplina Alfabetizacdo e
Letramento articula teorias cognitivas da aprendizagem,
praticas de letramento emergente (familiar e escolar) e
estudos sobre alfabetizagdo, destacando ainda
elementos como a consciéncia fonologica, o principio
alfabético e a eficacia das diferentes abordagens de
ensino.

Assim, pode-se afirmar que essas trés
disciplinas evidenciam a necessidade de instrugao
explicita e sistematica para a efetiva aprendizagem da
leitura. Enquanto suas ementas e objetivos enfatizam
tais fundamentos, as bibliografias indicadas podem
subsidiar praticas pedagodgicas que, quando reiteradas
pelo professor, contribuem para a automatizagdo das
habilidades necessarias a proficiéncia leitora.

Em contrapartida, outras quatorze disciplinas
analisadas  concentram-se  majoritariamente  em
concepgdes de linguagem, relacdes entre alfabetizagéo
e letramento, métodos de ensino, aquisicao da leitura e
da escrita, bem como em fatores sociais, histéricos e
Embora

culturais que interferem nesse processo.

relevantes, esses conteudos encontram-se mais

associados as dimensdes de compreensdo da
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linguagem — conhecimento prévio, estrutura linguistica,
vocabulario e literacia em sentido amplo.

Entretanto, de acordo com a Politica Nacional
de Alfabetizagao (PNA) (Brasil, 2019), o ensino da
leitura proficiente requer a integragcédo entre habilidades
de compreensédo da linguagem e de reconhecimento de
palavras, concebidas como elementos indissociaveis.
Considerando que o desenvolvimento dessas
habilidades antecede a entrada no Ensino Fundamental,
o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil (Brasil, 1998) ja sinalizava a importancia da
abordagem de competéncias linguisticas basicas —
falar, escutar, ler e escrever — na Educacdo Infantil.
Desse modo, observa-se que praticas educativas
estruturadas desde essa etapa podem alinhar-se aos
preditores de uma aprendizagem bem-sucedida da
leitura.

Considerando as evidéncias produzidas pelas
CCL e a necessidade de sua incorporagdo aos
curriculos de formagao de professores alfabetizadores,
elaborou-se o Quadro 2, cujo proposito é destacar os
conhecimentos fundamentais a serem contemplados
nas disciplinas dos cursos de Pedagogia. Tais

elementos configuram-se como referenciais
indispensaveis para que o professor alfabetizador
disponha de subsidios tedricos e praticos, ancorados
em pesquisas consolidadas, capazes de orienta-lo na
condugédo do processo de alfabetizagdo e na promogéao

da formacao de leitores proficientes.

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 50, n. 99, p. 175-188, set/dez. 2025.
http://online.unisc.br/seer/index.php/sigho



Entre a ciéncia da leitura e a pratica docente: o lugar das ciéncias cognitivas nos cursos de Pedagogia

185

Quadro 2 — Contribuigdes das Ciéncias Cognitivas da Leitura para o ensino-aprendizagem da leitura

Conhecimentos da ciéncia
da leitura

Justificativa

Leitura ndo é natural: precisa
ser ensinada

Ao contrario da linguagem oral, a leitura € uma habilidade cultural recente e néo
surge espontaneamente. Estudos mostram que o cérebro precisa ser treinado para
fazer associagdes entre grafemas e fonemas, o que exige ensino sistematico e
explicito.

A aprendizagem da leitura faz com que haja uma RECICLAGEM dos circuitos
cerebrais originalmente destinados a outros propdsitos, como o reconhecimento
visual de objetos e a linguagem oral. (Dehaene, 2012).

Método fonico é eficaz

As evidéncias apontam que o ensino da consciéncia fonémica e da decodificagado
deve ser feito de maneira sistematica, o que se mostrou mais efetivo do que
métodos baseados na memorizagéo de palavras inteiras (método global).

A ciéncia mostrou que o ensino explicito da relagédo entre grafemas e fonemas ajuda
as criangas a aprender a ler mais rapidamente e com mais preciséo. (Seidenberg,
2017)

Papel da linguagem oral e do
vocabulario

O desenvolvimento da leitura esta fortemente relacionado ao dominio da linguagem
oral e ao vocabulario. Criangas expostas a uma linguagem rica e variada tendem a
compreender melhor os textos e a desenvolver habilidades de leitura mais robustas.

A compreenséo de leitura depende fortemente do conhecimento prévio e do
vocabulario da crianga.
(Cabell; Neuman; Terry, 2021)

Identificagado e intervengao
precoce

As Ciéncias Cognitivas da Leitura também ajudaram na criagdo de ferramentas para
diagnosticar precocemente dificuldades, como a dislexia e o desenvolvimento de
intervencdes eficazes.

Intervengbes precoces baseadas em evidéncias neurocognitivas tém maior eficacia
devido a plasticidade cerebral na infancia.
(Shaywitz, 2003)

Superagéao das “guerras de
leitura” ou as dicotomias
metodoldgicas

As evidéncias cientificas provindas das Ciéncias Cognitivas da Leitura oferecem uma
alternativa as chamadas "guerras de métodos" ou “guerras da leitura”, promovendo
uma alfabetizagéo baseada em evidéncias e ndo em metodologias frageis.

O conhecimento cientifico pode ajudar a reduzir a distancia entre a pesquisa e a
pratica, oferecendo diretrizes claras sobre o que funciona no ensino da leitura.
(Seidenberg, 2017)

O desenvolvimento de
habilidades de literacia
emergente apoiam a
aprendizagem da leitura

As habilidades de literacia emergem durante a primeira infancia, por meio de praticas
interacionais (leitura compartilhada de livros, por exemplo) e sdo consideradas
precursoras da aprendizagem da leitura.

A consciéncia fonolégica € um preditor robusto do sucesso na alfabetizagéo.
Criangas que conseguem manipular os sons da fala tendem a aprender a ler com
mais facilidade (Scarborough, 2001). Entre os componentes da consciéncia
fonolégica, a consciéncia fonémica é a mais fortemente relacionada ao
aprendizado da leitura (National Reading Panel, 2000).

O conhecimento das letras (nome, formato, som) é um forte preditor para a leitura,
com forte correlagdo com o progresso em alfabetizacdo (Snow; Burns; Griffin, 1998).

O desenvolvimento da linguagem oral — especialmente vocabulario e estruturas
sintaticas — sustenta o desenvolvimento da leitura (Cabell; Justice; Zucker; McGinty,
2009).

O conhecimento de conceitos sobre a escrita e dos livros (entender como os
livros funcionam (por ex., que se |é da esquerda para a direita), saber que a escrita

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 50, n. 99, p. 175-188, set/dez. 2025.

http://online.unisc.br/seer/index.php/signo




186 REGNER, A. P.; ABREU, V. R.; PEREIRA, A. E.

representa a fala, que ha diferenga entre letras e palavras, € parte essencial da
literacia emergente. Criangas que compreendem conceitos bdsicos sobre o
funcionamento da linguagem escrita estdo mais preparadas para as instrugdes
formais de leitura (Clay, 2001).

Fonte: elaborado pelas autoras (2024)

E relevante destacar que as praticas de ensino  abrangente, sobretudo nas disciplinas voltadas a

da leitura fundamentadas em evidéncias cientificas alfabetizagdo, acompanhada da inclusdo de bibliografias

possuem um histérico consistente de eficacia e
confiabilidade, amplamente documentado na literatura
(Sargiani, 2022, p. 29). Os conhecimentos anteriormente
mencionados encontram-se consolidados no campo das
CCL. Assim, a construgdo de curriculos de formacéao
docente, pautados em evidéncias empiricas robustas,
constitui requisito fundamental para a implementagao de
praticas pedagogicas e metodolégicas conscientes e
intencionais (grifo nosso). Tal direcionamento tem
potencial para impactar de maneira significativa o
cenario da alfabetizacdo e da proficiéncia leitora no

Brasil.

7 Implicagdes educacionais

Os resultados deste estudo evidenciam que as

CCL ainda exercem impacto limitado no campo
educacional, o que pode estar relacionado a percepgao
de ciéncia e educagdo como esferas distintas e pouco
integradas (Seidenberg, 2013). Tal desconexdo gera
uma lacuna significativa na formagao de professores,
uma vez que os avangos produzidos pelas Ciéncias
Cognitivas da Leitura (CCL) nem sempre encontram
vias de incorporagdo as praticas pedagodgicas em sala
de aula.

Nesse sentido, torna-se evidente a necessidade
de maior alinhamento entre os curriculos dos cursos de
Pedagogia e as evidéncias cientificas sobre os
mecanismos envolvidos na aprendizagem da leitura. A
reduzida presenca de conteudos atualizados sobre
consciéncia fonoldgica, decodificagdo e reconhecimento
de palavras revela limitagbes relevantes na formagao
docente inicial, com repercussdes negativas tanto para
a qualidade das praticas pedagogicas quanto para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes.

Tal cenario reforga a urgéncia de uma revisao curricular

atualizadas e baseadas em evidéncias.

De forma complementar, a formagao continuada
configura-se como estratégia indispensavel para suprir
lacunas da formagdo inicial, possibilitando que
professores em exercicio compreendam e apliquem
principios consolidados pela Ciéncia da Leitura. Além
disso, os achados aqui apresentados oferecem
subsidios para a formulagdo de politicas publicas que
valorizem uma formacdo docente ancorada em
evidéncias, condi¢cdo essencial para a melhoria dos
indicadores de alfabetizagdo e para a promogédo de uma
educagao mais equitativa e eficaz.

Experiéncias internacionais demonstram a
viabilidade dessa perspectiva. O estado do Mississippi
(EUA), por

programa de formagéao continuada voltado a professores

exemplo, implementou em 2017 um

alfabetizadores, centrado em fundamentos da
alfabetizacdo e em praticas de ensino explicito da
leitura. Os resultados revelaram avancgos significativos
nos indices de proficiéncia leitora da regido (Snow,
2020). Esse exemplo reforca que politicas publicas
fundamentadas em evidéncias podem modificar
cenarios educacionais de forma consistente.

Assim, a alfabetizagao sustentada pelas CCL
representa um caminho seguro para assegurar uma
educacado de qualidade, na qual todas as criangas
tenham a oportunidade de aprender a ler e escrever de

modo pleno (Sargiani, 2020).
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