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Resumo: Ha muitos programas bilingues (fortes e fracos) que, geralmente, ndo séo
discutidos em relagdo ao ensino e a aprendizagem de linguas de sinais, pois é
empregada certa categorizagdo. O estudo teve como objetivo preencher essa
lacuna, fazendo uma analise histérico-estrutural dos textos de politicas
governamentais na Grécia pés-ditatorial (de 1980 até o presente). O foco esta na
educagéo infantil e nos dois primeiros anos do ensino fundamental. Portanto, o
estudo apresenta e discute as opgbes e os programas de aprendizagem de idiomas
formais na Grécia, com forte relagdo com o Curriculo da Lingua de Sinais Grega
(GSL) de 2004 para a educagéo bilingue de criangas surdas no jardim de infancia e
nos dois primeiros anos de alfabetizagdo no ensino fundamental. Nesse exame, as
habilidades da GSL s&o analisadas, juntamente com os objetivos linguisticos do
curriculo nacional para o grego (como L1 e L2) e as outras linguas faladas
(majoritarias e minoritarias), considerando o cenario contemporaneo da populagédo
de alunos surdos na Grécia. O foco esta nas habilidades basicas fundamentais e de
compreensado, que estdo presentes no curriculo nacional de idiomas. Como as
politicas linguisticas s&o impostas de cima para baixo, seguindo as diretivas da UE e
as mudancgas econdmicas globais, o estudo pede um planejamento linguistico
cuidadoso e a elaboragéo de politicas para a GSL como uma lingua minoritaria L1 e
L2, abordando a necessidade de construgdo de alunos surdos bilingues em um
curriculo multilingue e por meio de programas linguisticas duplas.

Palavras-chave: Lingua de sinais grega. Educagéo de surdos. Programas bilingues.
Curriculo. Habilidades linguisticas.

Abstract: There are many bilingual programs (strong and weak), which, usually, are
not discussed in relation to the teaching and learning of signed languages, as certain
categorization is employed. The study aimed at fulfilling this gap, by taking a historical-
structural analysis of government policy texts in post-dictatorial Greece (from 1980 to
present). The focus is on early childhood education and on the two first years of
elementary education. Hence, the study presents and discusses formal language
learning choices and programs in Greece, in strong relation to the 2004 Greek Sign
Language (GSL) Curriculum for the bilingual education of young deaf children in the
kindergarten and the two first literacy years in primary education. In this examination,
the GSL skills are analyzed, next to the linguistic objectives of the national curriculum
for Greek (as an L1 and L2) and the other spoken languages (majority and minority),
considering the contemporary landscape of the deaf students’ population in Greece.
The focus is on the foundation and comprehension skills, which cross the national
language curriculum. As linguistic policies are top-down imposed, following EU
directives and global financial changes, the study calls for careful language planning
and policy making for GSL as an L1 and L2 minority language, addressing the need for
deaf constructing bilingual learners in a multilingual curriculum and through dual
language programs.

Keywords: Greek Sign Language. Deaf education. Bilingual programs. Curriculum.
Linguistic skills.
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1 Introdugao

Pelo menos desde meados dos anos noventa,
a educagdo bilingue se refere ao ensino escolar
especial de criangas surdas por meio do uso de duas
linguas: uma falada (de uma comunidade surda) e
outra falada (da comunidade principal). O termo foi
criado para oficializar (por lei) as praticas educacionais
de inclusdo, nas quais as criangas surdas sao
colocadas em escolas regulares para receber
instrucdo adequada as suas habilidades especificas.
Assim, com excecdo das escolas para criancas
surdas, que sdo em sua maioria escolas bilingues, a
educagéao envolve a lingua de sinais padrao oficial que
a crianga surda adquiriu ou esta para adquirir com seu
ingresso na escola e a lingua falada em seu formato
oral (quando aplicavel) ef/ou escrito. Como estdo
envolvidas trés modalidades linguisticas (sinalizada,
falada e escrita), € usado o termo bimodal ao lado do
termo bilingue também (doravante, BiBi).

A educacdo bilingue existe em diferentes
contextos nacionais como resultado de diferentes
fatores (GARCiA, LIN, MAY, 2017). Inicialmente, ela
surgiu no contexto da colonizagédo e da imigragéo (a
partir do século XVIlI) e, em formas mais
contemporaneas, no contexto de movimentos politicos
e sociais (por exemplo, de direitos civis) para inclusdo
e igualdade educacional. Devido aos diferentes
contextos sociolinguisticos, ha muitos tipos de
programas de educagao bilingue com diferentes
alunos (com L1, L2, etc.), status linguisticos e
objetivos educacionais, que Wright e Baker (2017)
dividem em fortes e fracos. Os primeiros levam ao
bilinguismo aditivo, pois visam ao aprendizado de um
novo idioma sem prejuizo do idioma materno ou
primeiro idioma (L1) da crianga, enquanto os
programas bilingues fracos visam ao bilinguismo
subtrativo, pois o aprendizado da L2 substitui o idioma
materno da crianga, assimilando-o ao idioma oficial da
sociedade principal. Em contrapartida, programas
bilingues fortes mantém a diferenga linguistica das
comunidades envolvidas, promovendo o pluralismo
cultural e o multiculturalismo (BAKER, 2001; WRIGHT;
BAKER, 2017).
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Esses programas nao sao discutidos em
relacdo ao ensino e a aprendizagem de linguas de
sinais (BAGGA-GUPTA, 2017). Além disso, a
educagao bilingue também ¢é impulsionada por
agendas politicas oficiais (TEDICK; LYSTER, 2020),
que afetam as escolhas linguisticas nos curriculos
linguisticos oficiais. Em consonancia com isso, e por
meio de uma analise historico-estrutural de textos de
politicas governamentais na Grécia pos-ditatorial (de
1980 até o presente), o artigo discute as opgdes e os
programas de aprendizado de idiomas formais,
incluindo a Lingua de Sinais Grega (GSL), no curriculo
nacional. Portanto, a formulagao de politicas da GSL &
apresentada junto com as de linguas faladas, com o
objetivo de discutir sua filosofia e seu conteudo
linguisticos no curriculo oficial’. O curriculo grego é um
curriculo multilingue, pois envolve pelo menos seis
linguas faladas? e uma lingua de sinais, a GSL. A
importéncia, entdo, de construir alunos surdos
bilingues em um curriculo multilingue €& discutida,
seguindo a categorizagdo de programas de Wright e
Baker (2017). O foco esta na educagéo infantil e nos

dois primeiros anos do ensino fundamental.

2 Politicas linguisticas na Grécia

Na Grécia, uma educagdo bilingue
oficialmente declarada (por lei) diz respeito as escolas
de minorias religiosas (mugulmanas) na Tracia, que se
baseia em acordos transnacionais entre a Grécia e a
Turquia. Essas escolas, além de alunos turcos,
também aceitam alunos pomaks e roma, e ensinam,
por meio de programas duplos, todo o conteudo do
curriculo nacional em grego como L2. Em turco, como
L1, elas ensinam estudos religiosos, histoéria islamica,
enquanto o arabe e o Alcorao podem ser uma opgéao.
As reformas a seguir se aplicam a essas escolas e a

educacao de criangas surdas.

2.1 O periodo pods-ditatorial

10 termo oficial refere-se a politicas linguisticas formais em nivel
nacional, estadual e/ou municipal e a publicagdo de curriculos de
lingua de sinais de acordo com as leis correspondentes (veja
MERTZANI; BARBOSA; FERNANDES, 2022).

2Além do grego, o curriculo inclui inglés, francés, alemao, romani
e turco.
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Em 1981, a Grécia entrou para a Comunidade
Econdmica Europeia (posteriormente conhecida como
Unido Europeia [UE]). A partir desse ano, seguindo
uma agenda de modernizacdo neoeuropeia
(especialmente entre 1982 e 1985), o pais estabeleceu
politicas linguisticas para o grego demdtico®
padronizado como o unico idioma da educagao grega.
476/31-05-1980

(Government Gazette 132/vol. A), o curriculo enfatizou

Com o Decreto Presidencial
o fortalecimento das habilidades orais e de vocabulario
dos alunos no jardim de infancia, ja que a leitura e a
escrita ndo foram incluidas nesse nivel educacional do
curriculo até a reforma curricular de 1989 (Decreto
Presidencial 486/26-09-1989, Government Gazette
208/vol. A). Além disso, durante essa década, foram
criadas as primeiras aulas de recepgéo e tutoria/apoio
em escolas publicas com a Lei 1404/24-11-1983
(Government Gazette 173/A-24-11-1983) para ensinar
0 grego como segundo idioma (L2) a filhos de gregos
repatriados do exterior (por exemplo, da Alemanha,
dos EUA, do Canada, da Australia). O ensino do grego
oral (por meio de abordagens orais/aurais) foi
fortemente exercido na educagcdo de surdos,
especialmente apos a aprovagdo da Lei 1566/85
(Government Gazette A-167/30-09-1985), que integrou
a educagdo especial no jardim de infancia e nas
escolas do ensino fundamental. Nesta época, a
educagdo de surdos estava sob as disposigbes do
Ministério da Saude e do Bem-Estar Social, que via as
criangas surdas como deficientes (NIKOLARAIZI,
2000).

3Demotiké, o idioma comum, opunha-se ao Katharevousa, o
idioma ‘purificado’ (usado no servigo publico, na administragao,
em assuntos juridicos ou médicos, na midia dominada pelo
governo e na educacdo). No final do século XVIII, esse ultimo foi
desenvolvido por alguns estudiosos influentes e pela Igreja com
a intengdo de "purificar" (de substantivo kaBapdg [clean] <
KaBapelouoa) a lingua grega de suas caracteristicas nao-
helénicas (por exemplo, de palavras turcas), que haviam sido
adquiridas ao longo dos séculos. Essa forma linguistica foi
apoiada pela igreja e por governos conservadores, e foi sugerido
que ela foi usada para impedir que os alunos de classes
socioecondmicas mais baixas continuassem seus estudos no
ensino médio e na faculdade. Em contraste, a Demotiké
incorpora mudangas que ocorreram ao longo dos séculos e
corresponde mais ao idioma falado pela maioria dos gregos. Ela
foi apoiada por governos liberais que promoveram seu uso (por
meio da padronizagdo) como o Unico meio de educagdo grega.

2.2 As reformas educacionais de 1990-2000

Até a década de 1990, a educacado aderiu a
um canone heleno-cristdo* para construir e manter a
coesao e a identidade nacional do pais, principalmente
devido a eventos relacionados aos assuntos
internacionais (por exemplo, a emigracdo macica dos
Balcas, da ex-Unido Soviética, da Asia e da Africa
para a Grécia, com consequéncias demograficas e
sociais; o impedimento do reconhecimento do nome
Macedbnia [atual Maceddnia do Norte] nas fronteiras
do norte da Grécia; a crise greco-turca de 1996 no Mar
Egeu; veja KOUSTOURAKIS, 2007). Como o pais
recebeu imigrantes, a Grécia seguiu as normas
europeias de multilinguismo (por exemplo, Council of
Europe, 2003; Commission of the European
Communities, 2003) e reconheceu o direito dos
imigrantes de usar seu idioma materno (L1) em
particular ou em publico, embora isso néo tenha sido
incluido no curriculo nacional.

As reformas educacionais de 1990-2000
visavam a mercantilizacdo da escola na Zona
Econbmica Europeia, projetando uma educagéo
técnica e instrumental global (FLOURIS, PASIAS,
2003; GOUNARI, GROLLIOS, 2012; KAZAMIAS,
ROUSSAKIS, 2003; TRAIANOU, 2009), para que os
alunos "[...] pudessem competir em um ambiente cada
vez mais globalizado e competitivo" e "integrar-se com
sucesso na Unido Europeia" (TRIANDAFYLLIDOU,
GROPAS, 2007, p. 3). Essas reformas foram a
manifestagao oficial da Grécia - de todo o espectro
politico - para manter a filiagdo do pais a UE
(BOUZAKIS, KOUSTOURAKIS, 2002), a fim de se
beneficiar dos fundos da UE e suportar os custos da
reforma (TRIANDAFYLLIDOU, GROPAS, 2007). As
reformas da década de 1990 foram baseadas, em

geral, nas decisbes do Conselho Europeu de Lisboa

40 foco educacional (demonstrado nos livros didaticos oficiais e
nos materiais didaticos) era a mistura do grego antigo e da
religido cristd ortodoxa, o que teve uma influéncia continua na
educacdo grega e em seus propositos. Por exemplo, até a
década de 1990, as escolas apresentavam apenas a fé crista
ortodoxa (TRAIANOU, 2009), um fendbmeno que ainda é
encontrado nas comunidades gregas no exterior. De modo geral,
esse tipo de educagdo aderiu a uma histéria limitada e
reconstruida, com certa énfase nos tempos classicos e no grego
antigo daquela época, em vez de outros (micénico, ptolomaico,
cipriota, copta etc.) e com certo viés humanista.
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(23-24 de margo de 2000), no qual os lideres europeus
priorizaram a convergéncia educacional para que a UE
pudesse competir efetivamente com os EUA na
economia (FLOURIS, PASIAS, 2003;
KOUSTOURAKIS, 2007).

A Lei 2413/17-06-1996 (Government Gazette
124/vol.A) estabeleceu as bases para a educagio
intercultural com a criagdo de escolas interculturais e
aulas de recepgao e apoio para alunos com pouco ou
nenhum conhecimento do grego (uma continuagdo da
reforma da década de 1980), especialmente para
alunos de nacionalidade estrangeira, além dos
repatriados coétnicos (Decreto Presidencial 13/17-06-
1996, Government Gazette 124/vol.A.; Decreto
Presidencial 015/18-01-1996, Government Gazette
9/vol.A). Com base no art. 34, essas escolas e classes
seguiam o curriculo nacional com adaptagdes e um
grau de autonomia significativo (ja que nido eram
obrigadas a cobrir todo o curriculo) para atender as
necessidades dos alunos. Além disso, as escolas
interculturais podiam oferecer cursos sobre o idioma e
a cultura do pais de origem do aluno estrangeiro
(vinculados a diretriz da UE 77/486/EEC relativa a
educagéao de alunos de outro estado-membro da UE e
a obrigagdo de oferecer aulas na lingua materna aos
alunos imigrantes).

Em consonancia com as politicas da UE
acima, a Grécia também seguiu a politica de inclusdo
da UNESCO (1994) com a Declaragdo de Salamanca
e a Estrutura de Agdo sobre Necessidades
Educacionais Especiais apds a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais em
Salamanca, na Espanha (7 a 10 de junho de 1994),
que exigia que as escolas regulares atendessem a
todas as criangas e fornecessem acesso a lingua de
sinais para alunos surdos.

Em consonancia com essas reformas, a
Decisdo Ministerial 1/58/10-02-1999 (Government
Gazette 93/vol.B) aprovou o Curriculo Grego na
Educacéo Infantil e na Escola do Ensino Fundamental
(em grego: Mpoéypaupa Zmoudwv TnG NeoeAANVIKAG
wooag atnv TTPO-ANUOTIKA EkTraideuon-
Nnmaywyeio kol oTto AnuoTikd) com foco na
alfabetizagdo emergente. Isso, com base na politica de
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Salamanca, dominara as aulas linguisticas das
criangas surdas por meio do uso da GSL. O Curriculo
Unificado exigia que os alunos (surdos e ouvintes) se
conscientizassem da dimensao social da escrita e de
sua importdncia na comunicagdo por meio da

producao de textos.

2.3 De 2000 até o presente

A introducdo do Curriculo Unificado definiu o
conteudo que deve ser abordado durante os anos
escolares obrigatérios de uma forma que se
assemelha ao Curriculo Nacional do Reino Unido
(TRAIANOU, 2009). Esse curriculo foi modificado em
2001, e o termo interdisciplinar foi adicionado ao seu
titulo, enfatizando uma abordagem interdisciplinar ao
aprendizado e ao ensino (além da abordagem
intercultural). Isso também envolveu o Quadro
Unificado Interdisciplinar de Curriculos para Linguas
Estrangeiras (Government Gazette 1366/vol. B/18-10-
2001; Government Gazette 1373/vol. B/18-10-2001).
Dessa forma, o aprendizado linguistico promoveu os
conceitos de alfabetizacdo, multilinguismo e
multiculturalismo como pilares fundamentais das
habilidades cognitivas e sociais dos alunos. Esse
curriculo se concentrava na aquisicdo de
conhecimento e no desenvolvimento de habilidades
que os alunos precisavam ou precisariam para se
integrar ativamente no contexto multicultural da UE e
para compreender pessoas de diferentes origens
linguisticas e culturais, inclusive as pessoas surdas e
suas linguas de sinais.

A GSL foi reconhecida pela Lei 2817/2000
(Government Gazette 78/vol. A/14-03-2000) como a
lingua oficial do povo surdo (portanto, como L1)
somente no campo da educagado, resultando na
adocao de um modelo segregado (escolas especiais e
unidades integradas) de ensino linguistico.

Com a Decisdo Ministerial 21072a/l'2/13-03-
2003 (Government Gazette 303/vol.B), o curriculo
incluiu o principio Fortalecimento da identidade cultural
e linguistica em uma sociedade multicultural (em
grego: H evioxuon tng TTOANITIOMIKAG Kal YAWOOIKAG

TQUTOTNTAG OTO  TTAQICIO  MIOG  TTOAUTTONITIOMIKAG
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Kolvwviag), em que o termo multicultural foi adicionado
a educacéo intercultural. Para esse fim, o inglés foi
introduzido na escola diurna do ensino fundamental
como uma unidade de imerséo e enriquecimento para
o desenvolvimento da competéncia linguistica das
criancas em habilidades verbais e escritas,
considerando a comunicagdo em varios contextos
linguisticos e culturais. Um ano depois, foi publicado o
curriculo BiBi para a educagao de surdos (Ministério
Pedagdgico, 2004),
introduzindo pela primeira vez a GSL como L1 e

da Educacao; Instituto
matéria de estudo no curriculo oficial da educacao
obrigatéria (jardim de infancia, ensino fundamental e
médio) (MERTZANI, 2019; 2022) e o grego como L2.
O curriculo da GSL foi modificado e atualizado até o
nivel da segunda série em 2008 (KOURBETIS;
KARIPI, 2021). Em 2005-2006, foi iniciada a
implementacdo piloto do ensino de uma segunda
lingua estrangeira (francés ou alemado) nos dois
ultimos anos do ensino fundamental.

Em 2011, esse curriculo multicultural passou
por outra reforma por meio de um estudo piloto, que
levou ao curriculo de 2014. Ambas as reformas se
concentraram no multiliteracia® e na dimensdo social
da lingua, enfatizando a produgédo de textos além dos
limites da sala de aula da escola (principalmente on-
line). Para isso, as criangas pequenas foram
apresentadas a linguagem por meio das TIC e ao
letramento critico®, produzindo seus proprios textos
multimodais em  determinados contextos de
comunicagdo de diversidade cultural e linguistica.
Assim, o aprendizado de idiomas envolveu: a lingua
como comunicagao, a lingua como um sistema e a

organizagao textual da lingua. Além disso, houve uma

SEm primeiro lugar, o termo multiliteracia esta associado a
variedade cada vez maior de formas importantes de construgdo
de significado e comunicagdo, especialmente em ambientes
digitais. O texto escrito combina e interage com a palavra, com
elementos visuais, sonoros, cinéticos ou espaciais. Assim, o
significado é cada vez mais construido pela combinagédo de uma
variedade de sistemas simbdlicos multimodais. Em segundo
lugar, o significado é construido de acordo com contextos de
comunicagdo especificos, determinados por fatores como:
diferentes culturas, idiomas, grupos sociais, areas de
aprendizado, experiéncias etc. (PENTERI; CHLAPANA; MELIOU
et al,, 2021).

0 letramento critico envolve praticas de interagdo com as
informagdes. Ele incentiva os alunos a questionar os textos (por
exemplo, analisando as intengbes dos autores, explorando varias
perspectivas) (PENTERI; CHLAPANA; MELIOU et al., 2021).

mudancga de terminologia, substituindo, por exemplo,
os termos tradicionais “falar”, “ouvir”’, “ler” e “escrever”
por “produgdo e compreensdo da lingua falada” e
“producdo e compreensdao da lingua escrita”,
respectivamente.

Em 2007, a Convencdo das Nagbes Unidas
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (em
inglés, United Nations Convention on the Rights of
Persons with Disabilities - CRPD) (CRPD, 2007) exigia
medidas governamentais para facilitar o aprendizado
da lingua de sinais, promover a identidade linguistica
da comunidade surda, o recrutamento de professores
com especializagdo em lingua de sinais e o
treinamento de profissionais e funcionarios em todos
os niveis de ensino. A Lei 4074/2012 ratificou a CRPD
e seu Protocolo Facultativo, garantindo os direitos
humanos das pessoas com deficiéncia e dos cidadaos
surdos do pais. A Decisdo Ministerial 100371A3
2103/B/19-06-2017),

dependendo das necessidades educacionais dos

(Government Gazette
alunos, aprova o ensino da GSL como obrigatério nas
escolas especiais para surdos. Em 7 de setembro de
2017, o projeto de lei do Ministério do Trabalho,
Previdéncia Social e Solidariedade Social (em grego,
Epyaociag, Kovwvikng Ac@dhiong kai  Kolvwvikng
AAMANAgyylng) passou a implementagcdo da CRPD. No
art. 65, par. 2, a GSL é reconhecida como igual a
lingua grega, afirmando que o Estado deve tomar
medidas para promové-la e atender a todas as
necessidades de comunicagao dos cidadaos surdos.
De 2014 em diante, até a ultima reforma em
2021 (Decisdao Ministerial 161038/A1, Government
Gazette B 5877/15-12-2021; Decisdo Ministerial
13646/A1, Government Gazette B687/10-2-2023;
PENTERI; CHLAPANA; MELIOU et al., 2021), o
curriculo nacional integrou na educacao infantil (na
pré-escola, no jardim de infancia e no primeiro ano do
ensino fundamental) a multiliteracia e a literacia digital
ao lado da literacia tradicional1. Em conformidade com
o principio da UE de que todos os cidadaos europeus
devem ter trés idiomas (por exemplo, Council of
Europe, 2001, p.168; 2003, p. 8; Commission of the
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Quadro 1: Exemplos de objetivos de comunicagao multilingue

A.1.3 Comunicagao

. Conhecimento
multilingue

Habilidades

Atitudes

Reconhecer palavras e
frases na lingua materna e
em outros idiomas
relacionados as
necessidades funcionais e
educacionais basicas (i).

i. Incentivar o uso de
idiomas na compreenséo e
producao de textos orais

ii. Incentivar o uso de

idiomas na compreenséo e
producao de textos escritos
Identificar os principais

nao verbal que podem
variar de acordo com o
contexto cultural

(i).

Identificar os codigos
escritos dos idiomas e as
semelhancas e diferencas
entre eles (ii).

elementos da comunicagao

(semelhancgas e diferengas)

Usar cédigos de dois e/ou
mais idiomas para se
comunicar usando
elementos de comunicagéo
verbal e ndo verbal (i).

Narrar textos da tradigéo
narrativa da cultura de
origem em qualquer idioma
que desejarem, usando
elementos de comunicacgéo
verbal e ndo verbal (i).

Escrever em sua lingua
materna e em outros
idiomas, dependendo de
seu nivel de
desenvolvimento, diferentes
sistemas de notacéo e tipos
de escrita (ii).

Apreciar a importancia do
conhecimento e do uso do
idioma na sociedade
multicultural de hoje (i).

Buscar a comunicagao
intercultural por meio de
praticas verbais e ndo
verbais adequadas (i).
Sentir orgulho de suas
origens linguisticas e
culturais (i).

Participar/cooperar em
atividades de leitura
(livros/mitos) de diferentes
culturas (ii).

Fonte: Elaborado e traduzido pela autora com base em Penteri, Chlapana, Meliou et al. (2021, p. 34-35).

European Communities, 2003), o inglés foi introduzido
como a primeira L2 obrigatéria a partir do terceiro ano
do ensino fundamental (aproximadamente a partir dos
nove anos de idade), e o francés ou o alemao foram
introduzidos como a segunda L2 (a partir desse
terceiro ano até o final do ensino médio). Ao mesmo
tempo, os idiomas dos imigrantes tinham pouco valor
funcional na escola.

Seguindo filosofia e objetivos semelhantes, o
curriculo de 2021 introduziu novas areas tematicas
(por exemplo, robética, empreendedorismo, protegao
ambiental) com o objetivo de responder "as condi¢des
moldadas pela realidade social e educacional grega
moderna no contexto de sua perspectiva europeia"
(PENTERI, CHLAPANA, MELIOU et al., 2021, p. 4).
Para atingir esse objetivo, a alfabetizagdo emergente é
combinada com as literacias dos curriculos anteriores
e com outras novas, como a literacia visual e digital. E
interessante notar que o componente de comunicagao
linguistica do curriculo anterior agora € chamado de

comunicagdo multilingue, no qual os alunos séo

incentivados a usar seu idioma materno (além do

grego) para a producgéao verbal e textual.

3 Habilidades em lingua de sinais no curriculo

de linguas

As reformas acima demonstram que, no inicio
de 2000, a GSL entrou no curriculo nacional, quando
outras linguas faladas comegaram a aparecer como L1
(por exemplo, Romani como uma lingua minoritaria
histérica na Grécia) e como L2 (por exemplo, francés,
alemao, linguas de imigrantes). Assim, até certo ponto,
parece que o curriculo grego permite que as criangas
(surdas e ouvintes) adquiram o bilinguismo aditivo, ja
que, até 2004, ele promovia o bilinguismo subtrativo
na educacgdo de minorias’ em geral e de educagéo de

(por
abordagens orais/aurais). O reconhecimento de 2017

criangas surdas em particular meio de

"Até o dia de hoje (2023), o romani, a lingua dos Roma na
Grécia, nunca entrou no curriculo nacional. A politica
educacional é voltada para a integragéo dos alunos nas escolas
regulares, seguindo estratégias de assimilagdo com
financiamento da UE.
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fortaleceu a posicdo da GSL no curriculo nacional
como um idioma igual ao grego e, no curriculo de
2021, a GSL pode ser atendida nos objetivos de
comunicagdo multilingue (veja Quadro 1) e nas novas
formas de literacia, como visual, digital e multiliteracia.
Neste ponto, vale a pena observar que, no curriculo da
GSL de 2004, os curriculos educacionais gerais (ou
seja, o curriculo nacional em geral) sdo considerados
flexiveis (Ministry of Education; Pedagogical Institute,
2004, p. i), um termo que se refere a possibilidade de
diferenciar seus objetivos de modo a atender as
necessidades dos alunos surdos. Essa flexibilidade
deixa espago para considerar certos objetivos de
comunicagdo  multilingue, literacia  visual e
multiliteracia como aplicaveis a GSL, enriquecendo,
dessa forma, seu contelido curricular.

A partir da década de 1990, o estudo dos
curriculos de lingua falada diz respeito tanto (i) aos
fundamentos da lingua quanto (ii) @ compreensédo de
textos escritos selecionados (veja o Quadro 2). Na
primeira vertente, o foco estd nas habilidades de
comunicagdo verbal (por exemplo, ouvir, falar,
estratégias para entender e comunicar o significado
em ambientes formais e informais para varios
propdsitos e publicos) e na leitura e escrita (por
exemplo, convengdes de leitura e escrita, estrutura de
frases de leitura e escrita, gramatica, capitalizagéo e
pontuagdo, coesao, paragrafos, varios géneros de
textos). Nos primeiros anos de alfabetizagédo (no jardim
de infancia e no primeiro ano do ensino fundamental),
essa Ultima vertente diz respeito as habilidades de
consciéncia fonémica, fonética e ao conhecimento de
impressao (por exemplo, grafemas, ortografia) dos
idiomas que tém um sistema de escrita para
representa-los (MERTZANI, 2022). Por exemplo, no
contexto educacional grego, a minoria Roma nao tem
um sistema de escrita oficial para seu romani, e o
alfabeto grego €& usado para representa-lo
(foneticamente). Esse € um caso semelhante ao da
GSL, que ndo tem um sistema de escrita e, em certos
casos, glosas de palavras gregas sdo usadas para
representar frases sinalizadas nas aulas da GSL (veja
KOURBETIS; KARIPI, 2020; HOFFMEISTER; KARIPI;
KOURBETIS, 2022).

Com relagdo a vertente de compreenséo, os
alunos aprendem conhecimentos e habilidades
fundamentais para compreender uma variedade de
textos de autores com identidades, perspectivas e
experiéncias diversas. Além disso, os alunos precisam
demonstrar uma compreensdao dos padrdes,
caracteristicas e elementos de estilo associados a
varios géneros textuais, bem como aplicar estratégias
de compreensao antes, durante e depois de ler, ouvir
e assistir a uma variedade de textos, inclusive textos
digitais e de midia, de criadores com diversas
identidades, perspectivas e experiéncias, a fim de
compreender e esclarecer o significado dos textos. A
compreensdo envolve altas habilidades cognitivas e
criticas para aprofundar o entendimento dos textos e
analisar como varias perspectivas e topicos sao
comunicados e abordados em uma variedade de
textos, incluindo textos digitais, de midia e culturais.

O curriculo da GSL implementou essas duas
vertentes em seus objetivos (MERTZANI, 2022; 2023),
com base em curriculos anteriores de aprendizagem
da Lingua de Sinais Americana (ASL) como L1
(MERTZANI, 2019; MERTZANI, TERRA, DUARTE,
2020) e seguindo os aspectos fonolégicos e
morfologicos exclusivos da GSL. Por exemplo, as
habilidades de leitura ndo se referiam a leitura do
sistema de escrita da GSL (pois ndo ha nenhum), mas
a leitura de seus sinais em material visual e multimidia
(ver KOURBETIS; KARIPI, 2021; HOFFMEISTER,;
KARIPI; KOURBETIS, 2022). Assim, a leitura (por
exemplo, reconhecendo, decodificando, codificando,
analisando) dos parametros dos sinais (formas das
maos, localizagdo, movimento etc.) e de textos
sinalizados pequenos ou grandes. As habilidades
envolvidas na vertente de compreenséao sao facilmente
alcancadas, como € o caso em qualquer curriculo de
minoria linguistica (MERTZANI, 2022).

As habilidades de comunicagdo no curriculo
da GSL tém duas vertentes. Elas se concentram na
aquisicao de habilidades de comunicacgao diaria, uma
vez que a maioria das criangas surdas vém de familias
ouvintes e nao sinalizadoras; e no desenvolvimento
académico das habilidades de comunicagdo da

crianga, uma vez que estas ultimas s&do usadas para a
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Quadro 2: Fundamentos de lingua e habilidades de compreenséo no curriculo de idiomas

Fundamentos da lingua

Comunicagéo oral e ndo
verbal

Leitura e escrita

* Habilidades eficazes de
escuta

* Estratégias de escuta
para compreensao

* Prop0sitos e estratégias
de fala

* Estratégias de
comunicacgao oral e nao
verbal

* Escolha de palavras,
sintaxe e gramatica

» Consciéncia fonémica

* Conhecimento
alfabético

* Fonética:
correspondéncia grafema-
fonema

* Leitura e ortografia no
nivel da palavra:
conhecimento fénico

* Leitura e ortografia em
nivel de palavras:
conhecimento ortografico

* Leitura e ortografia em
nivel de palavras:
conhecimento morfolégico

* Vocabulario

* Fluéncia na leitura:
precisao, ritmo e prosodia

« Sintaxe e estrutura de
frases

» Gramatica

* Capitalizagao e
pontuacgao

Compreensao

Compreender e responder
a textos

Compreender e responder
a textos

Pensamento critico na
alfabetizacéo e letramento

» Uso de conhecimentos
e habilidades fundamentais
para compreender textos

* Formas e géneros de
texto

» Padrdes e recursos de
texto

» Elementos visuais dos
textos

» Elementos de estilo

* Ponto de vista

* Pré-leitura: ativacao do
conhecimento prévio

* Pré-leitura: identificacédo
do objetivo da leitura,
escuta e visualizagao

* Monitoramento da
compreensao: fazer e
confirmar previsdes

* Monitoramento da
compreensao: verificagdo
continua da compreenséao

* Monitoramento da
compreensao: fazer
conexodes

* Resumir: identificar
informagoes relevantes e
tirar conclusdes

* Reflexao sobre o
aprendizado

* Dispositivos literarios

» Fazer inferéncias

» Analise de elementos
culturais dos textos

* Perspectivas dentro dos
textos

* Andlise e resposta

Fonte: Elaborado pela autora.

obtengdo de conhecimento académico e para a
demonstragdo do conhecimento adquirido (PLAZA-
PUST, 2016, p. 44) em todo o curriculo nacional (por
exemplo, durante as aulas das unidades escolares).
Atualmente, como é o caso dos curriculos de
linguas faladas, o curriculo da GSL funciona em um
contexto ndo etnocéntrico, mas multicultural, ao lado
de habilidades altamente técnicas (por exemplo,
habilidades de TIC). Assim, a GSL também esta
vinculada as financeiras e

futuras mudangas

tecnoldgicas globais multimodais, pois serve ao

aprendizado de idiomas falados e ao aprendizado de

literacias visuais e digitais. Além disso, considerando a
flexibilidade  do

anteriormente, o curriculo da lingua falada também

curriculo geral mencionada
pode servir a GSL, especialmente seus objetivos de

comunicagao multilingue, literacia  visual e
multiliteracia, considerando os usos contemporaneos
da GSL que misturam idiomas e modalidades (por
exemplo, limites de palavras e sinais; navegagdao em
textos multimodais; sinais de pontuagdo em ambos os
idiomas; modos notacionais de tipos de texto e

"permanéncia").

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 48, n. 93, p.35-49, mai/ago. 2023.
http://online.unisc.br/seer/index.php/sigho



Politica linguistica grega, curriculo e habilidades em lingua de sinais 43

4 Consideragoes adicionais

A realidade da educacdo de surdos e do
ensino da lingua de sinais nas escolas €, de certa
forma, semelhante entre os estados-membros da UE
(veja  KRAUSNEKER; BECKER; AUDEOUD;
TARCSIOVA, 2020). Hoje em dia, essa semelhanca
até mesmo se cruza com os curriculos nacionais
devido as diretrizes da UE de varias politicas
linguisticas  (European = Commission;  European
Education and Culture Executive Agency et al., 2023;
European Education and Culture Executive Agency,
Eurydice, 2017; European Commission; European
Education and Culture Executive Agency et al., 2012).
Em consonéncia com isso, o curriculo grego (como
demonstrado) seguiu outros estados-membros no
desenvolvimento e no conteudo de seus curriculos
(por exemplo, o Reino Unido), bem como os
movimentos de afastamento das abordagens orais na
educagdo de surdos a partir do final da década de
1990 e inicio da década de 2000. O curriculo da GSL
em 2004 e o curriculo de 2021 surgiram como
resultado de tais desenvolvimentos. A interacdo entre
os dois curriculos veio para atender as necessidades
especiais da populagdo heterogénea de alunos
surdos.

Ainda existem algumas limitagbes que
restringem a aplicagdo do curriculo da GSL (assim
como de outros curriculos de lingua de sinais; veja
MERTZANI, 2023b), como a falta de materiais de
aprendizagem (KOURBETIS; KARIPI, 2021;
HOFFMEISTER; KARIPI; KOURBETIS, 2022).
Recentemente, o departamento de Educagao Especial
do Instituto de Politica Educacional publicou materiais
baseados em GSL para o aprendizado geral de
alfabetizacdo da crianga surda (lbid.). Essa falta
também afeta a condugdo da avaliagdo académica da
crianga, que, até o momento, segue apenas
avaliagbes baseadas no grego (portanto, baseadas na
oralidade e na escrita).

Ha também um pequeno numero® estimado
de criangas surdas sinalizadoras, fato que coloca o
curriculo da GSL como uma opg¢do secundaria a ser
seguida (a GSL é uma disciplina obrigatéria apenas
nas escolas especiais) nas classes de inclusdo das
escolas regulares, onde ha apenas um ou dois alunos
surdos. No entanto, esse ndo é o caso das escolas de
surdos (veja acima), nas quais a politica é estabelecer
uma base linguistica para as criangas surdas (e, em
certos casos, para seus pais), concentrando-se no
desenvolvimento de suas habilidades em GSL, antes
de prosseguir com outras matérias de estudo de
acordo com o curriculo nacional. E de conhecimento
geral que uma crianga surda leva até (no maximo) seis
meses para adquirir a GSL quando estd em um
ambiente rico em sinais (por exemplo, com colegas,
funcionarios da escola, que sao fluentes
sinalizadores). Assim, as habilidades de comunicacédo
(para a comunicagdo diaria) s&do adquiridas
rapidamente, e a crianga surda pode prosseguir com o

aprendizado académico das habilidades da GSL.

5 Discussao

As reformas gregas demonstradas neste
estudo também foram impostas de cima para baixo, da
UE para seus membros. Em nome da modernizagao e
da credibilidade fiscal, o Ministério da Educagédo se
adequou as diretrizes da UE e modificou um conjunto
cumulativo de conhecimentos locais. Por exemplo, as
comunidades locais se tornaram menos significativas
comoportadoras e transmissoras de tradigdes culturais
(MERTZANI, 2022; 2023b). Na década de 1980,
embora o foco etnocéntrico tenha sido mantido, o
curriculo de idiomas abordava principalmente o ensino
de um grego demotico padronizado, o que, por sua
vez, negligenciava o uso, o aprendizado e a

transmissdo de dialetos e idiomas, culturas e

8Com base em minha comunicagao pessoal (em 20 de julho de
2023) com Marianna Hatzopoulou, diretora do 2° KE.D.A.S.Y (B),
Centro de Avaliagdo e Apoio Local em Atenas; e Spyridoula
Karipi, diretora da Escola de Surdos de Argyroupolis-Atenas, o
numero antigo registrado de alunos surdos na Grécia é de 469,
incluindo alunos sinalizadores e n&o sinalizadores.
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tradigdes® locais que estdo fortemente ligados as
praticas agricolas. Além disso, a entrada da Grécia na
UE acelerou as mudangas no ensino do inglés com a
expectativa de que esse idioma pudesse contribuir
para a modernizagao das estruturas e a atualizagao da
realidade grega. Assim, as politicas linguisticas
impostas foram impulsionadas por uma agenda
econOdmica e global que favorece as linguas faladas
internacionalmente em vez da GSL e/ou de outras
minorias historicas.

No entanto, a partir da década de 1990, mais
idiomas foram adicionados e o foco passou a ser o0 uso
multimodal da lingua (por exemplo, por meio da
translinguagem) na era digital, o que resultou em um
ensino reduzido da linguistica dos idiomas. Isso é
contrario as descobertas atuais que mostram como o
ensino explicito da gramatica da lingua falada e da
lingua de sinais em um ambiente comparativo pode
ser eficaz para melhorar as competéncias linguisticas
dos alunos surdos (para mencionar alguns: MILLER;
LEDERBERG; EASTERBROOKS, 2013; BENNETT,;
GARDNER; LEIGHNER et al., 2014,
KOULIDOBROVA; KUNTZE; DOSTAL, 2018;
CALDWELL-HARRIS, 2021; HOFFMEISTER,;
HENNER; CALDWELL-HARRIS; NOVOGRODSKY,
2021). Além disso, os objetivos de literacia digital e
multiliteracia atravessam quase todos os objetivos de
aprendizagem linguistico, com uma énfase obvia na
lingua escrita. O ensino da alfabetizagdo impressa em
criangas surdas ja foi levantado (veja HOFFMEISTER,;
CALDWELL-HARRIS, 2014; CALDWELL-HARRIS,

2021), com pesquisas internacionais priorizando o

Nessa década, o discurso promovido considerava os dialetos
como uma fala a ser evitada e uma lingua inferior, usada pelo
‘camponés’, uma palavra cunhada para significar a pessoa
analfabeta. Aqueles que falavam um dialeto regional eram
marcados por esse cliché, um fenédmeno que afetou o futuro dos
dialetos remanescentes nas regides, resultando no eclipse da
variedade linguistica e do conhecimento do folclore grego com o
falecimento dos membros da comunidade. Seu ensino também
foi restringido pela religido oficial (cristianismo ortodoxo), que
ndo permitia o aprendizado de certos costumes por serem
caracterizados negativamente como pagéos. Os dialetos falados
fora da Grécia e que ainda estéo vivos (por exemplo, o pdntico
na Russia e na Asia Menor; o grego na Capaddcia; o grego
sulitaliano na Calabria e na Salentina; o marioupdlico ou
helenocrimaico na Ucréania; o sarakatsan na Bulgaria; o grego
cipriota) nunca entraram no curriculo nacional oficial. O mesmo
se aplica aos dialetos falados na Grécia. Isso significa, mais uma
vez, que a crianga surda nunca aprende e entra em contato com
esse aspecto do grego, oralmente e/ou na escrita.

MERTZANI, M.

aprendizado de linguas de sinais para o progresso
académico bem-sucedido das criangas surdas,
inclusive delas com implantes cocleares (por exemplo,
HOFFMEISTER,; CALDWELL-HARRIS, 2014;
KOULIDOBROVA; KUNTZE; DOSTAL, 2018;
CALDWELL-HARRIS, 2021; HOFFMEISTER,;
HENNER; CALDWELL-HARRIS; NOVOGRODSKY,
2021).

Além disso, as diretrizes da UE a partir de
2000 surgiram quando os EUA aprovaram a lei
Nenhuma Crianga Deixada para Tras (em inglés, No
Child Left Behind Act) (2001) (substituida em 2015
pela lei Sucesso de Todos os Alunos [em inglés, Every
Student Succeeds Act]), que estipulava que as escolas
(com medidas punitivas) demonstrassem relatorios
anuais de progresso. A partir desse periodo, ha uma
crescente demanda internacional para monitorar o
progresso dos alunos por meio do desempenho dos
paises e de medicdes e relatérios padronizados (por
exemplo, PISA, OECD). As criangas surdas n&o foram
excluidas e suas avaliagbes de progresso ainda
ocorrem sob medidas questionaveis (HOFFMEISTER;
CALDWELL-HARRIS, 2014; KOULIDOBROVA;
KUNTZE; DOSTAL, 2018; HOFFMEISTER; KARIPI;
KOURBETIS, 2022). Esses procedimentos de
avaliagdo revelam uma tendéncia para politicas
nacionais que visam instituir uma educagao
centralizada na Europa (e, por extensao, globalmente).
Como resultado, outros conhecimentos (tradicionais ou
ndao) podem ser vistos como inferiores e/ou
irrelevantes no curriculo promovido, como € o caso do
curriculo da GSL que é opcional no ensino regular.

A esse ponto, somam-se os grandes fluxos de
refugiados que criaram uma situagdo ainda mais
complexa nas decisdes de politica linguistica da
Grécia. O pais recebeu de forma desigual uma grande
populacdo de imigrantes, em analogia a sua prépria
populagdao demografica envelhecida e em comparagao
com a que os membros da UE aceitaram a partir dos
anos 2000 (MERTZANI, 2023a). E interessante notar
que, enquanto a Grécia implementava as reformas
interculturais, os membros da UE (por exemplo,
Franga, Reino Unido e Alemanha) estavam mudando
suas politicas para longe do multilinguismo e do
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interculturalismo (CATARCI, 2014). Assim, nem a
Grécia nem nenhum outro estado-membro da UE
estava preparado para implementar a Diretiva 77/486
das Comunidades Europeias, considerando o grande
numero de idiomas de imigrantes envolvidos. O
curriculo de 2021 adotou principios de pedagogia e
literacia critica, que favorecem o uso de diferentes
idiomas em sala de aula. Além disso, esse grande
fluxo de imigrantes também trouxe criangas surdas
com (ou sem) linguas de sinais diferentes da GSL
(comunicagao pessoal com Spyridoula Karipi [consulte
a nota de rodapé 7] em 18 de julho de 2023), e o
curriculo da GSL também n&o esta preparado (pois
ndo foi projetado) para acomodar essas condi¢des
educacionais especiais.

O multilinguismo e os direitos linguisticos na
sociedade em geral precisam de uma anadlise
cuidadosa. Além disso, essa campanha do
modernismo e suas redes geopoliticas para as quais
muitos paises (incluindo a Grécia) e suas linguas séo
pressionados "em uma marcha uniforme para o
progresso” (CANAGARAJAH, 2005, p. 5). Por
exemplo, o grego e a GSL n&o sado usados como
outros idiomas falados (por exemplo, o inglés, o
espanhol, o francés) e outras linguas de sinais (por
exemplo, como a ASL em estudos académicos) e,
devido ao seu status, €& necessario um estudo
cuidadoso da politica linguistica. Essa necessidade é
mais exigente atualmente, considerando também as
praticas generalizadas de implante coclear e a
matricula de alunos surdos em escolas regulares.
Embora o desempenho na alfabetizagdo de alunos
surdos com implante coclear pareca adequado a
idade, ainda ha uma ampla gama de variabilidade
(MAYER; TREZEK, 2020, p. 567). Nos EUA, por
exemplo, metade de todas as criangas surdas com
implantes cocleares em escolas de ensino
fundamental tem habilidades de lingua falada abaixo
do 16° percentil (CASELLI; HALL; HENNER, 2020),
portanto, € necessaria uma alta proficiéncia em ASL
(por extensdo, em uma lingua de sinais)
(HRASTINSKI; WILBUR, 2016; HOFFMEISTER,;
HENNER; CALDWELL-HARRIS; NOVOGRODSKY,
2021).

Uma alta proficiéncia em lingua de sinais
requer estruturas bilingues mais fortes. Assim,
considerando as estruturas dos programas bilingues
fortes que exigem aproximadamente 70% de um
ensino inicial de L1 (veja MERTZANI, MONTE,
FERNANDES neste volume), essa abordagem e
pratica para o aprendizado da lingua de sinais
raramente € cumprida. Além disso, pesquisas
limitadas mostram a quantidade dedicada de ensino
da lingua de sinais na escolarizagdo das criangas
(ORMEL et al., neste volume). Had uma falta e/ou
imprecisdo na definicdo de praticas de oferta bilingue
(mesmo quando sdo seguidos planos de
aprendizagem individualizados), pois a porcentagem
de ensino de L1 nado é especificada, e o programa a
ser usado também néo é definido. As excegdes sdo os
programas emergentes de co-matricula (HUMPHRIES,
2014; ORMEL et al.,, neste volume), nos quais a
educacéo bilingue é aplicada em uma populagédo mista
de alunos, ouvintes e surdos, por meio do ensino de

linguas faladas e de sinais em programas duplos.

6 Conclusao

A globalizacdo mudou profundamente a
sociedade grega e as politicas de cima para baixo da
UE indicam formas estrangeiras de "fazer e ser" nas
suas politicas linguisticas. O mais novo curriculo de
idiomas promove a multiliteracia e o multiculturalismo,
no qual a GSL como L1 tem uma fungao limitada para
um pequeno numero de alunos surdos. A Grécia
precisa questionar e filtrar o(s) significado(s) e a
importancia de suas politicas linguisticas atuais em
relacdo ao objetivo da educagdo de surdos e ao status
de suas linguas (majoritarias e minoritarias) no
curriculo nacional. Novamente, isso precisa ser
conduzido por uma pratica de lingua de sinais
baseada em evidéncias, nas quais a GSL é ensinada

como L1 e/ou L2.
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