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Resumo: Para conseguir alcancar melhores resultados na educagdo de alunos
surdos, professores e intérpretes de Libras se beneficiam de estudos sobre modos
mais eficientes para organizacdo conjunta das agbes de ensino de estudantes
surdos no Ensino Fundamental Il. Assim, esta pesquisa pretende tratar da
importancia do espaco formativo na escola comum entre professor e intérprete
educacional (IE) de Libras, partindo das discussdes e andlises nesse campo de
pesquisa. De forma mediada e especializada, ampliando as possibilidades de
instrucdo e desenvolvimento, faz-se necessério discutir sobre as necessidades
formativas de professores e IEs, sobre os desafios vivenciados por eles no cotidiano
da sala inclusiva e apontar as possibilidades de instru¢do em espac¢o formativo na
escola. As reflexdes serdo permeadas pelo arcabouco tedrico de expoentes da area
da educacgédo de surdos que se articulam com os principios da abordagem histérico
cultural propostos por Vigotski (2021), ampliando as possibilidades de instrucdo e
desenvolvimento, pelas e nas relagBes sociais compartilhadas. Os resultados
revelam encontros produtivos, que contribuiram com os profissionais para que
pudessem repensar suas representagdes, suas experiéncias, suas praticas, de
maneira individual e coletivamente, a fim de transformarem em a¢des mais efetivas o
ensino de estudantes surdos.

Palavras-chave: Formagdo de professores. Formacdo de intérprete de Libras.
Acessibilidade comunicacional. Media¢do. Educacéo de surdos. Educagédo especial.

Abstract: In order to achieve better results in the education of deaf students, Libras
teachers and interpreters benefit from studies on more efficient ways of jointly
organizing teaching activities for deaf students in Elementary Education Il. Thus, this
study aims to address the importance of the training space in the regular school
between the teacher and the Libras educational interpreter (El), based on the
discussions and analyses in this research field. In a mediated and specialised way,
expanding the possibilities for instruction and development, it is necessary to discuss
the training needs of teachers and Els, the challenges they experience daily in the
inclusive classroom, and to address the teaching possibilities in a training space at
school. The reflections will be permeated by the theoretical framework of exponents in
deaf education who articulate with the principles of the cultural historical approach
proposed by Vygotsky (2021), expanding the teaching possibilities and development
through and in shared social relationships. The results reveal productive meetings that
helped professionals to rethink their representations, experiences and practices,
individually and collectively, in order to transform the teaching of deaf students into
more effective actions.

Keywords: Teacher education. Libras interpreter training. Communication
accessibility. Mediation. Deaf education. Special education.
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1 Inicio de conversa

A Educacdo de surdos na perspectiva da
educacdo inclusiva e suas condi¢cdes acessiveis vém
sendo discutidas por varios pesquisadores. No
entanto, ainda sdo poucas e recentes as publicacdes
com foco para discussGes sobre a importancia da
criagdo de espaco formativo partilhado entre
professores e intérpretes educacionais de Libras, com
foco no processo de instrugdo relacionado as suas
experiéncias na escola comum.

Umas das problematicas encontradas sobre
esse tema se d4 em razdo da falta de espagos nas
escolas, hoje indispensaveis para proporcionar
condi¢Bes formativas para educadores da &rea. Trata-
se de direcionar professores e intérpretes
educacionais (IEs) sobre modos de atuar no ensino de
estudantes surdos, para além do estudo, em um
processo de busca de instru¢des que fortalecam suas
acOes e relacdes cotidianas de trabalho.

Esses profissionais, ao desconhecerem as
caracteristicas de atuacdo e funcdo em sala de aula,
podem também n&o reconhecer a Libras como parte
fundamental do desenvolvimento, o que, certamente,
inviabiliza uma instrucdo de qualidade para o
estudante surdo (DAROQUE, 2022).

E preciso enfatizar que a maior parte dos que
acompanham o0s estudantes necessitam ainda de
instrugdo para um direcionamento sobretudo sobre o
conhecimento especifico acerca dos aspectos
relacionados & surdez, ao conhecimento da Libras, a
educacéo bilingue nas situagdes coletivas de atuagao
em sala de aula e seus modos operantes, em busca
de uma atuacdo e acdes mais eficientes (Daroque,
2021).

Nesse sentido, ainda se encontram diversas
barreiras no espaco de trabalho, o que torna
necessdrias mudancas atitudinais quanto as praticas
das e nas relacdes sociais, assim como do sistema de
ensino e de politicas publicas, buscando de fato uma
escola inclusiva bilingue pautada nas questdes que
séo benéficas para o publico surdo.

Além disso, também se faz necessario

atender as necessidades para o desenvolvimento de
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melhores metodologias de ensino e de praticas
pedagégicas, compreendendo especificidades do
sujeito surdo nos espacos educacionais e suas
demandas quanto ao ensino. Pensa-se, sobretudo, em
uma atuacédo profissional efetiva do professor da sala
inclusiva com o IE atuante no mesmo espacgo, para
que suas acgles e relacdes venham a ser mais bem
organizadas e pensadas em prol do estudante.

Sao necessarias transformacdes em todos os
ambitos, desde o plano politico, passando pelas
questdes administrativas do sistema educacional e
sistema escolar, até, especificamente, os aspectos
didatico-pedagdgicos direcionados (LACERDA, 2009;
LACERDA; SANTOS 2013; THOMA, 2016).

Torna-se, portanto, fundamental discutir sobre
as necessidades de instrucdo formativa para
professores e IEs na atuagdo com estudantes surdos
na escola comum e sobre a importancia da criagdo de
espacgos formativos que promovam reflexdes conjuntas
que tragam, para além da atuacdo, a busca por
romper as probleméticas cotidianas existentes na
dindmica de ensino.

Assim, reiteramos, este artigo trata da
importancia da criacdo de espaco formativo partilhado
entre professor e IEs na escola comum, partindo das
discussbes e analises, nesse campo dos estudos,
feitas por pesquisadores da area, cujas reflexdes,
permeadas pelo arcabouco tedrico de outros principais
expoentes da éarea da educacdo de surdos, se
articulam com os principios da abordagem histérico
cultural proposta por Vigotski (2021), ampliando as
possibilidades de instrucéo e desenvolvimento, pelas e
nas rela¢des sociais compartilhadas.

Para que isso aconteca de forma mediada e
especializada, faz-se necessario o0 esclarecimento das
necessidades formativas de professores e IEs, dos
desafios vivenciados por eles no cotidiano da sala
inclusiva bilingue e das possibilidades de instrugdo em
espaco formativo na escola. Todos esses aspectos

serao tratadas no decorrer deste texto.

2 Necessidades formativas da professora e IE

Os profissionais da Educacé@o necessitam de

uma atuacao direcionada, buscando compreender as
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A escola comum como espaco formativo para a dupla professor e intérprete educacional de Libras

especificidades dos estudantes surdos, a fim de atuar
propiciando desenvolvimento pautado em uma
formacdo humanizada e com respeito a diversidade.

Consideramos que um processo de formacéo
pode ser compreendido como um processo de
instrugdo, no sentido pretendido por Vigotski, ja que
pretende propiciar desenvolvimento (VIGOTSKI,
2003). Assim, entende-se que o desenvolvimento de
professores e IEs podera acontecer mediante uma
proposta mediada por profissional experiente na area
da surdez, que trabalhe com os conceitos cotidianos e
cientificos, a fim de proporcionar uma instrugdo
intencional, visando mudancas de acdes e buscando a
sistematizacdo do ensino na partilha em espago
formativo na escola (VIGOTSKI, 2001b).

Quanto ao que assumimos COmMO Processo
educacional, resgatamos o sentido que Vigotski trouxe
de “instrugdo”. Afirma o autor que a palavra “instrugao”
carrega o conceito de “...] uma atividade que gera
desenvolvimento e, por isso, deve estar a frente do
desenvolvimento, [e] ndo seguindo o desenvolvimento
como uma sombra [visto ser] uma atividade que leva
em conta o conteddo e as relagbes concretas da
pessoa com o mundo” (PRESTES, 2021, p. 210).

Dessa forma, entendemos que na instrucao
“toda atividade é um processo”, uma acado que
promove desenvolvimento, ao contrario do termo
comumente utilizado como “aprendizagem”, que visa a
obtencdo de resultados. Nessa perspectiva, a
instrucdo é atribuida a uma atividade auténoma do
sujeito, que € orientada por alguém que tem a intengéo
de fazé-lo (PRESTES, 2021, p. 219).

Nesse sentido, instrucdo e desenvolvimento
sdo processos compartilhados e mediados, e a
mediacdo cria  inUmeras  possibilidades de
compreensédo para cada um dos sujeitos, o que acaba
auxiliando na pratica pedagogica. Os sujeitos sdo
seres ativos do seu desenvolvimento; no entanto,
necessitam de atividades mediadas por outros que os
auxiliem na coconstrugdo das fungbes psiquicas
superiores (VIGOTSKI, 1991).

Mediante essas consideragbes, afirmamos
que, para compreender o processo formativo dos
profissionais — professor e IE — que atuar&o juntos na

classe comum, torna-se necessario pontuar alguns
aspectos vivenciados por eles, a fim de compreender

como se tornard possivel um trabalho partilhado.

3 Desafios vivenciados no cotidiano da escola

comum

Cabe aqui uma reflex@o sobre a complexidade
da situacdo do professor em sua relagdo com o seu
trabalho, atuando com estudantes surdos em classe
comum. Observa-se que, em sua maioria, esses
profissionais desconhecem os modos de trabalhos, a

lingua, as singularidades linguisticas e as

necessidades especificas para o ensino deste publico.
E, ainda, ao mesmo tempo, o professor partilha
situacdes e agbes em um mesmo espagco com outro
profissional, o |IE, que também tem suas
especificidades de trabalho na sala de aula.

Merece destaque ainda o fato de que, para o

professor, o funcionamento do trabalho do IE é
desconhecido e, muitas vezes, isso atrapalha muito o
desempenho de ambos, impedindo o bom e
necessario relacionamento entre eles, dentro do

mesmo espago.

O professor passa, portanto, por muitas
vivéncias e descobertas quando tem em
sua sala de aula a presenga de alunos
surdos e de intérpretes. Sdo experiéncias
novas, frequentemente sem qualquer
orientacdo prévia, sobre as quais nunca
refletiu  em sua formagdo. Logo, ele
precisara construir nas rela¢des cotidianas
uma compreensdo sobre a particularidade
das acdes necessérias para o ensino do
aluno surdo e essa atuagdo partilhada. E
cabe lembrar que, além disso, o professor
tem sob sua responsabilidade todos os
alunos que estdo em sua sala de aula,
sejam eles ouvintes, surdos ou sujeitos
com outras necessidades especificas. Ele
precisa organizar e planejar os conteudos,
tracar estratégias, propondo atividades e
avaliacBes para que o conjunto dos alunos
atinja os objetivos esperados pelo curriculo
para a série em questao (DAROQUE, 2021,
p. 52).

Nesse caso, como existe uma dinamica de
trabalho diferenciada para cada um dos profissionais,
€ preciso que o professor conheca e compreenda o
funcionamento dos seus alunos surdos, O

funcionamento da interpretagdo, os momentos de
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intervencdes e de explicacgbes mediadas pelo
intérprete, buscando realizar as agles pedagogicas
em consonancia com as demandas apresentadas
(DAROQUE, 2021).

Ja para o IE, sendo conhecedor da lingua de
sinais usada pelo estudante surdo, cabe conferir
acessibilidade as interagfes, mediando as explicacdes
feitas oralmente pelo professor. Em grande parte das
situagfes vivenciadas, ao transpor da lingua oral para
a lingua de sinais, o tempo para a tradugcédo do IE
acaba sendo diferente daquele usado pelo professor
para enunciar o contetdo. Por vezes, o IE precisa de
mais tempo e o professor pode ja ter iniciado outra
explicagdo, criando uma dindmica complicada para o
IE e para o estudante surdo. Essa situacdo pode se
tornar cadtica, quando ndo se consegue envolver o
professor nas decisdbes sobre o0s aspectos
interpretativos a serem enunciados, indicando que
falta a dupla abertura para discutir sobre os processos
e desafios implicados nas estratégias pedagdgicas de
ensino, nas estratégias proprias de interpretacéo e nos
processos de compreensdo do estudante surdo.

Essa dinamica implica aspectos singulares
com relagdo a forma de atuagao, pois, para
além dos aspectos de tradugéo, estdo em
jogo praticas educacionais e processos de
ensino-aprendizagem. Atento as
dificuldades dos alunos surdos, o intérprete
educacional busca ativamente no dia a dia
novos modos de mediagdo que favoregcam
a construgdo de conhecimentos. Pelo fato
de ser conhecedor da Libras e, portanto,
estar mais proximo do aluno surdo, acaba
assumindo também uma série de outras
funcdes em decorréncia da dindmica da
sala de aula, do ndo conhecimento da
lingua de sinais pelo professor regente da
lingua e dos aspectos especificos
(DAROQUE, 2021, p. 59).

Em grande parte das vezes, o IE, mesmo
sendo conhecedor da Libras e dos aspectos
especificos sobre a surdez e sobre o funcionamento
dos estudantes surdos, ndo esta preparado
profissionalmente para suprir todas as demandas
educacionais. Afinal, ndo é porque sabe Libras que ele
consequentemente sabe organizar materiais e domine
as estratégias para ensinar. Comumente acontece que
o IE em seu cotidiano em sala de aula vai aprimorando

e conhecendo a organizacdo pedagolgica e as
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estratégias didaticas, que védo tornando-o mais
habilidoso para este fim (DAROQUE, 2021).

Diante dessas questbes, o IE também
necessita de uma formacdo direcionada as
necessidades dessa atuacdo dinamica para atuar em
sala de aula inclusiva bilingue, pois vivencia praticas
educativas de ensino, compartilhadas com o professor
regente. Por isso, a urgéncia de ser oportunizada uma
formacdo continuada que promova desenvolver e
ampliar conhecimentos relacionados as questdes
pedagdgicas, as metodologias de ensino que estédo
ligadas a esse espago, assim como desenvolver
melhor os aspectos da lingua de sinais e 0s processos
tradutérios especificos para a atuagdo educacional
(LACERDA, 2010). Portanto, é preciso que o0s
intérpretes se capacitem para o trabalho nesse
contexto, e sejam conhecedores do funcionamento da
mediacdo dos processos de ensino-aprendizagem dos
estudantes surdos em sala de aula (LACERDA, LODI,
2009).

E preciso ainda que os professores regentes e
IEs, responsaveis pelo ensino dos estudantes surdos,
participem juntos de uma formacgdo especifica para
suprir suas necessidades cotidianas e garantir os
direitos linguisticos desses alunos por meio da criagao
de condi¢Bes pedagdgicas diferenciadas, em busca de
um ensino mais qualificado.

Por isso, espera-se que busquem momentos
de reflexdo compartilhada sobre o que cada
profissional pode fazer para uma melhor organizacéo e
planejamento, para assim elaborarem melhores
maneiras de acdo conjunta (LACERDA; SANTOS,
2013).

Com certeza, tais melhorias seréo alcancadas
a partir do momento em que os profissionais se
disponham a sentar-se e discutir sobre suas
necessidades, além de precisarem de momentos para
pensar juntos sobre todos os processos. Essas acgbes
ainda se mostram bastante complexas, pois implicam
a mobilizacdo para conseguirem se organizar
sozinhos, sem que haja uma mediacdo trazendo
motivagdo e experiéncias que apontem para melhor

desempenho.
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Ao direcionar o foco para a instrucao desses
profissionais, estaremos considerando o trabalho
como pratica intencional que possibilitard aos sujeitos
passarem por um processo humanizador em seu
desenvolvimento pessoal e profissional (DAROQUE,
2021).

Nesse contexto, a intencdo destas reflexes
se da na possibilidade de contribuir para que as
relagBes entre os profissionais possam ser construidas
quando se oportuniza um espaco mediado para tais

acdes conjuntas e compartilhadas.

4 Possibilidades de instrugdo em espac¢o formativo

na escola

Em busca de promover uma superagdo das
dificuldades diarias com relacdo ao ensino dos
estudantes surdos, torna-se importante que o0s
profissionais tenham no seu cotidiano de trabalho a
presenca de espacos formativos que possibilitem
momentos de reflexdes conjuntas.

E preciso buscar um processo continuo de
reflexdes e agBes sobre a praxis (ZANATA, 2004) e
isso se tornara possivel quando forem oportunizados
momentos conjuntos de reflexdes e discussdes entre
professor e intérprete educacional, de maneira
mediada, em um espago pensado para tal propdsito.

Exemplos de uma organizacdo de espacgo
formativo partilhado entre professores e IEs serdo
descritos com base nos estudos de Daroque (2021),
que discute aspectos relativos as possibilidades de
acOes realizadas no espaco formativo criado em uma
escola com os profissionais atuantes no 8° ano do
Ensino Fundamental, em classe comum, com 30
alunos ouvintes e 4 alunos surdos, de uma escola
publica da rede municipal de ensino.

O espago foi criado visando propiciar
instrugdo e realizar um trabalho em parceria entre
professor e IE, na busca de a¢gbes mais produtivas em
servico, na escola, com encontros semanais
presenciais, que aconteciam com a dupla de
profissionais  (professor

regente e intérprete

educacional de Libras-IE) e mais uma pessoa

experiente na area, que serviu como mediadora em
todo o processo, durante 1 ano.

Com a presenca da mediadora, experiente na
area da Educagdo de Surdos e na traducdo e
interpretagcdo  educacional, foi possivel realizar
discussbes tedricas e praticas, assim como

estabelecer agbes compartilhadas entre  os
profissionais por meio de processos dialégicos,
mediados por reflexdes conjuntas, contribuindo para
uma construcdo de a¢Bes mais atentas para o0 ensino
de estudantes surdos.

Essas mediacdes proporcionaram momentos
de interacdo dialogada, que conduziram a reflex6es
sobre as praticas pedagdégicas. Tais encontros, além
de propiciar interagdes, permitiram que novas formas
de desenvolvimento fossem  criadas  pelos
profissionais. Assim, as atividades, mesmo criadas
conjuntamente, puderam ser desenvolvidas de forma
autbnoma por cada um dos participantes. Pode-se
concluir, portanto, que o0 processo 0s tornava
pensantes sobre o outro e sobre si mesmos
(PRESTES, 2021).

Nos encontros, eram feitas reflexdes e
discussbes sobre contetdos ministrados e
planejamento de novas atividades, buscando um olhar
diferenciado e atento, tanto do professor quanto do IE,
mediados quanto aos aspectos especificos sobre o
ensino dos estudantes surdos. Com essas acgles, 0S
profissionais puderam transformar suas experiéncias,
dividas e questbes praticas em acdes, visando ao
ensino e a busca por elaboracdo de melhores
estratégias e materiais, pensados conjuntamente.

Em resumo, a metodologia utilizada para os
encontros partia de assuntos trazidos pelos
profissionais com base em suas praticas cotidianas,
gue eram discutidas conjuntamente. A mediadora
procurou dar énfase a reflexdo relativa a atividades
desenvolvidas em sala de aula, nas quais, de alguma
forma, professor e IE partilharam ac¢des; mais adiante
convidou a dupla a planejar antecipada e
conjuntamente atividades de ensino; e por fim os
incentivou a avaliar as atividades planejadas e
realizadas, refletindo sobre ajustes e mudancas que

poderiam operar.
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Por meio dessas interagdes, tratavamos da
dialética entre teoria — conhecimentos
cientificos especificos a respeito da surdez
e da educagdo bilingue para surdos
compartilhados ao longo de nossa
mediacdo — com a pratica — vivéncias,
experiéncias e saberes da pratica do
professor e do intérprete educacional, em
constante didlogo. Assim, as situacbes
cotidianas estavam sempre presentes nos
encontros. Todavia, dependendo das
discussbes geradas, salientavamos uma
situagcdo especifica para dar um foco as
reflexdes conjuntas. Utilizavamos anotacgdes
com temas disparadores de possiveis
reflexdes para as  situacbes de
planejamento, execucdo e avaliagdo das
acdes no espaco formativo, mas ndo se
tratava de um roteiro a ser seguido
rigidamente (DAROQUE, 2021, p. 74).

Assim, quando o0s professores sentiam
necessidade de uma reflexdo voltada a como ministrar
0s conteudos pensando nos estudantes surdos,
“suscitavam-se discussOes sobre as especificidades e
modos de funcionamento do ensino, procurando
ampliar os  conhecimentos dos  envolvidos”
(DAROQUE, 2021, p. 76).

demandas trazidas pelos IEs, relacionadas aos modos

Também existiam

e estratégias de interpretagdo, do que lhes faltava
sobre conteldos e estratégias pedagodgicas elegidas
pelo professor, as quais precisariam compreender
para melhor desempenhar seu trabalho.

As discussfes conjuntas buscavam pensar
novas estratégias de ensino com foco em conteudos
especificos e em como os estudantes surdos poderiam

participar e aprender ativamente.

Todos esses aspectos eram tratados
pensando na organizacdo das atividades e
nos modos de mediar o conteiddo em
Libras. Por isso, o intérprete sempre era
convidado a trazer elementos de sua
compreensao sobre a lingua de sinais, a
visualidade e aspectos semidticos da
Libras, buscando suas contribuicbes sobre
como o0s conteldos poderiam ser
direcionados para os alunos surdos de
acordo com sua dindmica de aprendizado
(DAROQUE, 2021, p. 76).

Esses momentos no espago formativo
valorizavam a capacidade de reflexdo e analise sobre
a pratica por meio das relagdes, promovendo instrugao
e desenvolvimento, pois eram incentivados a interagir

com posicionamentos, na escuta do outro, em um
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processo intersubjetivo. A busca constante era sobre
uma melhor organizagdo de praticas repensadas,
diferenciadas e partilhadas.

Para melhor situar o trabalho formativo com a
dupla formada pelo professor regente e intérprete
educacional, apresentamos um excerto dos encontros
de trabalho, que sera em seguida analisado.
Participaram do excerto evidenciado: a mediadora
responsavel pela condugdo do processo formativo e
das discussfes; uma professora do Ensino
Fundamental, atuante no 8° ano, que ministrava a
disciplina de Ciéncias (Prof. Ciénc); e a intérprete
educacional 1 (IE1). Elas tinham 2 estudantes surdos
(Al e A2) no 8° ano A, e A3 e A4 no 8° ano B,
totalizando o atendimento a 4 estudantes surdos. Os
demais alunos de cada turma de 30 alunos, em média,
eram ouvintes (DAROQUE, 2021).

5 Formacéo e discussao

Os encontros formativos aconteciam

quinzenalmente, ao longo de um ano. Nos primeiros
encontros, a dupla queixava-se de ndo conseguir
tempo para tratar dos assuntos a serem ensinados aos
estudantes surdos.

Aos poucos, a cada encontro realizado, a
dupla foi se mostrando mais envolvida, mais entrosada
nas agdes de ensino e nas questdes de planejamento,

como demonstrado no excerto:

Mediadora: Depois do nosso encontro
refletindo juntas e pensando em como
trabalhar o tema células e tecidos, vocés
conseguiram se organizar como?
Conseguiram pensar na avaliagéo depois?

Prof. Ciénc: Foi 6timo, porque me ajudou a
pensar outras estratégias para levar o
assunto. Entdo eu organizei slides com
imagens, escritas, exemplos com fotos, bem
visuais. Mandei para IE1 para ela me ajudar
a entender se os alunos iriam compreender
e se ela poderia usar para interpretar.

IE1: Isso, a professora me passou os slides.
Eu fiquei estudando eles por um tempo,
porque tinha muito contelddo que eu nédo
lembrava mais o que era e precisei pegar o
livro e dar uma estudada, no conteddo
mesmo.
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IE1: E com o0s materiais que vocé
[mediadora] disponibilizou, o dicionario com
vocabulario em Libras, os joguinhos, a ideia
dos slides, de usar os desenhos, ajudou
muito. Conseguimos pensar através do
material, entendeu? Deu uma ampliada.
Para pensar em fazer jogos também, que ja
estamos pensando em fazer para o sistema
digestério, parecido com o que vocé nos
emprestou.

IE1: E na hora de pensar na interpretacéo
em Libras, quando eu ndo sabia os sinais,
buscava em varios lugares e ndo achava,
mesmo com o dicionario. Ai, como a
professora trabalha com muito desenho,
né? Fiz até um rascunho com os desenhos
que ela me passou para visualizar bem e
pensar na sinalizagdo. Entdo vai dar pra
usar nas explicacbes, os alunos podem
fazer associacbes e eu posso criar as
estratégias em Libras pensando nos
classificadores.

Mediadora: Que joia. Parece que abriu uma
luz ai, né? E é superimportante estudar
antes, para vocé entender o que precisa
compreender melhor e buscar quais as
estratégias para a interpretacdo. E
fundamental que vocé saiba do contetudo
também. Se o intérprete esta 14, preparado,
sabendo o que vai ser trabalhado em sala
de aula, a qualidade da interpretacdo vai ser
outra. Vai ter outro repertorio e vai pensar
melhores estratégias. Vai se encher de
informagdo, aumentar vocabulario e isso
tudo na Libras também.

IE1: Usei todo o espaco visual. Ela mostrou
o desenho na lousa também e segui o
desenho. Fui muito pelo desenho dela. Ja
usamos o0 mesmo local, os desenhos,
explicando. Eu fui perguntando para eles.
Eles entenderam muito, participavam,
mostravam as respostas.

Mediadora: Se nédo tivessem conversado
antes, pensado juntas, refletido
possibilidades, vocés acham que seria a
mesma aula?

Prof. Ciénc: Impossivel. A gente sabia o
que tinha que fazer, estava mais claro para
nés. Isso também refletiu nos alunos.
Porque eles queriam participar
respondendo, mostravam que estavam
entendendo. Foi muito boa essa atividade
com eles. Com todos deu um bom retorno,
porque usei os slides para todos e os
desenhos como exemplos para interagir.

IE1: Nossa, foi demais mesmo esse dia. Eu
ja sabia o que ia fazer, tive mais seguranca
em como sinalizar e também ja tinha um
material preparado. Foi 6timo.

Mediadora: E para preparar a avaliacdo
depois disso, que conversamos também,
conseguiram organizar e aplicar?

Prof. Ciénc: N&o foi aplicada ainda, sera
daqui um tempo, mas eu ja quis organizar
antes. Entdo, fui adaptando junto com a IE1
cada questdo que entendiamos se dava ou
ndo para eles responderem e como
poderiamos adequar para cada caso. Igual
comegamos no encontro outro dia, com sua
ajuda [mediadora]

Prof. Ciénc: E outra coisa. Conversamos
gue a avaliagdo que adaptamos para 0 Al e
0 A2, vou aplicar também para os outros
alunos com outras deficiéncias, também,
que temos na sala. Acho que, do jeito que
fizemos, eles também vdo conseguir
responder. E espero ja uma diferenga
grande ali, deles conseguirem executar.

As acdes construidas ao longo do processo
formativo possibilitaram que a dupla — professora
regente e IE — refletisse sobre seu trabalho, se
organizasse previamente para a atividade, sugerisse
estratégias uma para a outra, de forma tal que, ao
final, ambas afirmam ter ficado mais satisfeitas com os
resultados alcancados em sala de aula. Percebeu-se
que o fazer docente e o fazer da intérprete mostravam-
se mais motivados, a medida que iam ampliando os
conhecimentos e modos praticos de conduzir a
atividade ao longo dos processos de instrucao.
Reorganizaram o uso de recursos (slides, desenhos,
imagens) e também as formas de dizer em lingua de
sinais, a medida que iam compreendendo seu uso nas
condi¢des de ensino.

Com auxilio da mediadora, buscava-se, nos
processos de organizacdo e nos modos de pensar
compartilhados,  promover reflexdes  conjuntas
esclarecedoras sobre aspectos especificos, levando
os profissionais a construirem reflexdes direcionadas
as suas necessidades. Com o processo de repensar
suas praticas ao longo de suas experiéncias
cotidianas, 0 que o excerto nos mostra € que as
profissionais trazem um aprimoramento de suas
acOes, mostrando praticas mais elaboradas e mais
efetivas, o que aponta para bons resultados.
Pontuamos que o trabalho em dupla, melhor
organizado e discutido em conjunto, se fez benéfico
para atuacdo de ambas as profissionais. Isso
favoreceu que a IE se organizasse e se preparasse
frente aos aspectos tradutérios de maneira mais
segura e efetiva, com oportunidade de antecipagéo

das informagbes. A IE conseguiu ampliar seu
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repertério em Libras e pode favorecer melhores
compreensOes por parte dos estudantes surdos em
sala de aula, pela interpretacéo simultanea.

Assim, o professor foi se tornando mais ativo
e organizado, planejando junto com IE; e a IE foi
trazendo elementos que tornavam mais claro para o
professor quais eram os pontos complexos no ensino
dos contetdos e como enfrenta-los. De maneira
partilhada, a dupla vai se tornando mais parceira, 0
que contribui para reflexdes e estratégias mais
elaboradas, que Dbeneficiardo o0 ensino e
consequentemente a compreensdo do estudante
surdo.

Quando falamos que é preciso construir uma

parceria entre os profissionais:

[...] precisamos partir da premissa de que,
havendo consciéncia das possibilidades de
contribuicdo de cada um com seu dominio
especifico, existem maiores chances de
que o trabalho compartilhado funcione
melhor. Na prética escolar cotidiana, esse
trabalho conjunto ndo é um ‘habito’: precisa
ser construido. Aqueles profissionais que
mais rapidamente se adequaram a isso
conseguiram desempenhar préaticas mais
proximas das necessidades de alunos
surdos (DAROQUE, 2021, p.117).

Dessa maneira, quanto maior a proximidade e
interagdo entre a dupla maior a chance de “resolver
guestbes que aparentemente sdo de dificil solugdo
quando realizadas individualmente” (SANTOS, 2020b,
p. 153). No espaco formativo em discussdo, as
profissionais da dupla buscaram oportunidades para
um estudo conjunto, que promoveu repensarem suas
guestdes sobre as dindmicas do trabalho através de
didlogos de forma compartiihada sobre suas
experiéncias, sobre os modos de planejamento e
sobre a construcéo de materiais.

Assim, entendemos que o espaco formativo
partihado entre as profissionais fez com que
pudessem pensar novas dindmicas em sala de aula de
maneira mais fluida, o que favoreceu melhores
participacfes dos estudantes surdos nas interagfes e
na compreensao de conteldos.

Com isso, podemos compreender que as
consciéncias desses individuos, nas relagdes

interpessoais e nas experiéncias entre 0s sujeitos,

DAROQUE, S. C. et al.

demonstraram indicios de manifesta¢cdes quando se
modificaram e modificaram os outros ao redor. Isso
porqgue modificamos nossa consciéncia ao sermos
afetados pelas experiéncias do outro, ressignificando
nosso modo de estar e agir no meio, assim como nas
relacdes (VIGOTSKI, 2001a).

6 Concluséo

As discussfes apresentadas apontam para a
importdncia de se criarem na escola espagos
formativos que promovam partiiha entre o0s
profissionais, com instru¢do mediada quanto as
necessidades dos estudantes surdos e dos
profissionais que atuam diretamente com esse publico.
O espac¢o formativo mediado e compartilhado entre
professores e intérpretes educacionais mostram o0s
beneficios das agdes coletivas que favorecem
discussbes e propostas de a¢Bes mais afinadas com
as demandas cotidianas, oportunizando um olhar
diferenciado e cuidadoso entre e com os profissionais,
o que resulta em modificagBes em suas praticas.

Pode-se afirmar que os momentos partilhados
serviram para a realizacdo de um trabalho em
parceria, de modo que os profissionais envolvidos
pudessem decidir juntos tanto sobre as a¢fes voltadas
a instrucéo e desenvolvimento dos estudantes surdos,
guanto sobre os processos interpretativos dos
conteldos ministrados e mediados em sala de aula.
Assim, conjuntamente, as participantes trataram de
discutir e refletir em dupla, além de repensarem suas
representagfes e suas praticas, por meio de suas
experiéncias, planejamentos, construgdo de materiais,
avaliacdes e reorganizacdes gestadas coletivamente.

Por isso, promover encontros entre esses
profissionais pode se tornar produtivo e contribuir para
um ensino de melhor qualidade, visando os estudantes
surdos, apontando para caminhos alternativos e
mudangas que precisam ocorrer tanto na cultura

escolar quanto na sociedade (GOES, 2002).

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 48, n. 93, p. 121-129, maio/ago. 2023.
http://online.unisc.br/seer/index.php/sigho



A escola comum como espaco formativo para a dupla professor e intérprete educacional de Libras

Referéncias

BRASIL. Decreto n° 5.626. Regulamenta a Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que disp6e sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 22 de dezembro de 2005.

DAROQUE, S. C. Espaco formativo partilhado entre
professores e intérpretes educacionais no
contexto da Educacao Inclusiva Bilingue de
surdos. Tese (Doutorado) — Programa de Pés-
Graduacgéo em Educacao Especial, Universidade
Federal de S&o Carlos, 2021.

DAROQUE, S.C.; LACERDA, C.B.F.de. Educacéao de
surdos e necessidades formativas de professores.
In: MANZINI, E.J.; ROCHA, A.N.D.C. Temas
recorrentes em pesquisa em educacao especial.
Goiania: Sobama, 2022.

GOES, M.C.R. Relagdes entre desenvolvimento humano,
deficiéncia e educacao: contribui¢cdes da
abordagem histérico-cultural. In: OLIVEIRA M. K.;
SOUZA, D.T.R; REGO, T.C. Psicologia, educagéo
e as tematicas da vida contemporanea. Séo
Paulo: Moderna, 2002, p. 95-114.

LACERDA, C.B.F.de. Intérprete de libras: em atuacdo na
educacdo infantil e no ensino fundamental. Porto
Alegre: Mediagdo/FAPESP, 2009.

LACERDA, C. B. F. de. Tradutores e intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais: formacao e atuacao
nos espacos educacionais inclusivos. Cadernos
de Educacéo, v. 36, p. 133-153, 2010.

LACERDA, C. B. F. de; LODI, A. C. B. A incluséo escolar
bilingue de alunos surdos: principios, breve
historico e perspectivas. In: LODI, Ana Claudia
Balieiro; LACERDA, Cristina Feitosa de (Org.).
Uma escola, duas linguas: letramento em Lingua
Portuguesa e Lingua de Sinais nas etapas iniciais
de escolarizacdo. Porto Alegre: Mediacgao, 2009.
p. 11-32.

LACERDA, C. F. de; SANTOS, L. F. dos (Org.). Tenho
um Aluno Surdo, e agora? Introdugdo a LIBRAS e
educacao de surdos. Sdo Carlos: EduFSCar,
2013.

THOMA, A. da S. Educacao Bilingue nas Politicas
Educacionais e Linguisticas para Surdos:
discursos e estratégias de governamento.
Educacéo & Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 3,
2016. p. 755-775.

PRESTES, Z. Quando ndo € quase a mesma coisa:
traducBes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil.

2.ed. Campinas: Autores Associados, 2021.

SANTOS, L. F. dos. Préticas do intérprete de libras no
espaco educacional. Sado Paulo: Editora
Mediacéo, 2020b.

VIGOTSKI, L. S. A formagéo social da mente. Tradugéo
de José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto
e Solange Castro Afeche. S0 Paulo: Martins
Fontes, 1991.

VIGOTSKI, L. S. A constru¢do do pensamento e da
linguagem (1869-1934). Tradug¢édo de Paulo
Bezerra. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001a.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e Linguagem. Edi¢do
eletronica de Ridendo Castigat Mores. [S. L.]:
eBooksBrasil, 2001b.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia Pedagdgica. 2. ed. Tradugéo
de Guillermo Blanck. S&o Paulo: Martins Fontes,
2003.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia, educagéo e
desenvolvimento: escritos de L. S. Vigotski.
Organizacéao e traducao de Zoia Prestes e
Elizabeth Tunes. 1. ed. Sao Paulo: Expressao
popular, 2021.

ZANATA, E. M. Préticas pedagdgicas inclusivas para
alunos surdos numa perspectiva colaborativa.
Tese (Doutorado em Educacéo Especial) — Centro
de Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Sao Carlos, Sado Carlos, 2004.

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 48, n. 93, p. 121-129, maio/ago. 2023.
http://online.unisc.br/seer/index.php/sigho



