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Resumo: Este artigo objetiva explicitar como um projeto didatico pode promover o
letramento multimodal no Ensino Fundamental, considerando a leitura de anlncios em
video e a producdo de Comentarios em sala de aula. Desenvolvido durante uma
proposta de intervencédo didatica, promovida no Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), o projeto segue os principios tedricos e metodoldgicos da Escola de
Sydney (MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012), considerando o Ciclo de
Ensino e Aprendizagem, especificamente o Projeto Ler para Aprender (ROSE; MARTIN,
2012), adaptando-as a realidade brasileira, especialmente ao curriculo de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental. Estabelece-se um dialogo entre a Linguistica
Sistémico-Funcional de Halliday e Matthiessen (2004) e a Graméatica do Design Visual
de Kress e van Leeuwen (2006), no que tange aos estudos da linguagem e a construgdo
de significados. Foram utilizados trés anincios em video, divulgados na plataforma do
YouTube e comentérios escritos em sala de aula por estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental. Trata-se de uma pesquisa interpretativa, envolvendo oficinas
pedagdgicas que traduzem uma temédtica do contexto social dos estudantes. Os
resultados mostram que os aprendizes mobilizaram significados imagéticos para ler e
produzir géneros de textos e que as oficinas pedagdgicas, sob a orienta¢éo da proposta
do projeto Ler para Aprender, podem possibilitar o letramento multimodal e ampliar a
construcdo de significados representacionais, interativos e composicionais e, dessa
forma, garantir a formacéo critica da leitura e da escrita em contextos escolares.

Palavras-chave: Letramento multimodal. Construgdo de significados. Andncio em
video. Comentarios.

Abstract: This article aims to explain how a didactic project promotes multimodal literacy
in elementary school, considering the reading of video ads and the production of
Comments in the classroom. Developed during a didactic intervention proposal,
promoted in the Professional Masters in Letters (PROFLETRAS). It follows the Sydney
School's theoretical and methodological principles (MARTIN; ROSE, 2008; ROSE;
MARTIN, 2012), considering the Teaching and Learning Cycle, specifically the Ler para
Aprender Project (ROSE; MARTIN, 2012), adapting them to reality especially the
Portuguese language curriculum for elementary school. A dialogue is established
between the Systemic-Functional Linguistics of Halliday and Matthiessen (2004) and the
Grammar of Visual Design by Kress and van Leeuwen (2006), with regard to language
studies and the construction of meanings. Two video ads were used, published on the
YouTube platform and comments written in the classroom by 9th grade students. Itis an
interpretative research, involving pedagogical workshops that translate a theme of the
students' social context. The results show that elementary school learners mobilize
imagery meanings to read and produce text genres and that pedagogical workshops,
under the guidance of the Ler para Aprender project proposal, can enable multimodal
literacy and expand the construction of representational, interactive and compositional
and, thus, guarantee the critical formation of reading and writing in school contexts..

Keywords: Multimodal literacy. Construction of meanings. Video ad. Comments.
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1. Introducao

Este estudo traz resultados de uma
experiéncia didatica desenvolvida no Programa de
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)!
com o objetivo de promover uma intervengdo no ensino
da leitura e da escrita na escola béasica. Dessa forma,
mantém  principios didaticos dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 2008) em didlogo com
a Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018).
Mostra também que os géneros de textos por serem o
cerne do aprendizado em Lingua Portuguesa séo
capazes de promover o ensino de modo
contextualizado e articulado ao uso social da lingua.
Além disso, as transformaces tecnoldgicas, ocorridas
nas Ultimas décadas, vém contribuindo para que os
estudos da linguagem evoluem consideravelmente, ja
que esses avancos podem ser visualizados com o
aumento vertiginoso dos textos multimodais na
sociedade atual.

Na busca pela ampliagdo do letramento na
escola, os géneros de textos passaram a ser
elaborados de modo mais interativo, utilizando
diferentes recursos em sua composi¢cdo que exige do
leitor novas habilidades de leitura e de escrita. Essas
mudangas incentivam novas formas de letramento
para a sala de aula, ligando a leitura e a produgéo de
texto a multimodalidade e, dessa forma, aponta
caminhos para uma abordagem de leitura capaz de
contemplar a linguagem verbal e a ndo verbal. Desse
modo, realizamos uma experiéncia didatica numa
turma de 9° ano do ensino fundamental de uma escola
publica do Estado de Pernambuco?, cujos resultados,
no ambito da leitura e da escrita, indicam que ha
dificuldade para inferir informagfes e compreender as
relacdes entre a linguagem verbal e ndo verbal.

Para realizacdo deste estudo, consideramos
dois géneros de textos contemplados na proposta
curricular do 9° ano do Ensino Fundamental: anincios
e comentarios. Utilizamos andncios em video

divulgados no YouTube por ser uma plataforma de uso

1 Este artigo € um recorte dos resultados apresentados na
Dissertacédo de Mestrado Da leitura de antincios em video
a producao de comentarios: um estudo de significados a
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dos estudantes e por contemplar uma tematica do
cotidiano dos estudantes: compra e venda de produtos
Avon. A Avon, ainda € hoje, no contexto rural dos
estudantes envolvidos neste estudo, a forma mais
divulgada de comprar e vender cosméticos por meio
de uma revista de divulgacdo impressa e digital.

Nossa abordagem didatica, inspirada no Ciclo
de Ensino e Aprendizagem Ler para Aprender, no
ambito da Pedagogia de Géneros, proposto por Martin
e Rose (2012), cria um encadeamento sistematico de
acdes no processo de aprendizagem, permitindo que
os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
desenvolvam e/ou aprimorem o letramento multimodal.
Para tanto, realizamos oficinas pedagégicas com
tematicas do contexto social dos estudantes,
destacando um contexto de letramento, a partir da
leitura de anuncios em videos e sua relacdo com a
percepcdo dos significados por meio de comentarios
escritos. Desse modo, o objetivo deste artigo é
explicitar como um projeto didatico promove o
letramento multimodal no Ensino Fundamental,
considerando a leitura de anuncios em video e a
producdo de comentarios em sala de aula.

Para fundamentar esta pesquisa, utilizamos
estudos tedricos e metodoldgicos de Halliday (1976);
Halliday e Hasan (1989); Halliday e Matthiessen
(2004), destacando os conceitos de contexto e de
cultura, bem como as metafun¢gbes da linguagem.
Abordamos, também, a Graméatica do Design Visual de
Kress e van Leeuwen (2006) que aprofunda a relagéo
entre palavra e imagem e a construcdo de significados.
Consideramos a Pedagogia de Géneros e o Ciclo de
Ensino Aprendizagem com as contribui¢Bes tedricas e
metodolégicas de Martin e Rose (2012) e Rothery
(1996), especificamente o Ciclo Ler para Aprender.

Somando-se a esses estudos e outros
estudos realizados no Brasil, neste artigo,
consolidamos mais uma experiéncia didatica capaz de
promover o letramento e ampliar reflexdes teoricas e
praticas no que tange a formacdo do leitor e do

escritor.

luz da gramatica do design visual (SANTOS; SILVA,
2020).

2 O estudo foi realizado numa escola municipal rural do
Interior de Pernambuco — Regido Nordeste do Brasil.
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2. Linguistica Sistémico-Funcional e a

Gramatica do Design Visual

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) que
tem como principal expoente o linguista britanico
Halliday (1976) analisa a lingua nas suas diferentes
funcdes sociais, na qual cada individuo realiza e
constrdi significados por meio das funcdes e relagfes
disponiveis no sistema e ndo de maneira desvinculada
do uso, como ocorria na linguistica tradicional. De
acordo com Muniz da Silva (2018, p.318), a “LSF
teoriza a lingua em termos da relacdo entre os
significados construidos em um determinado contexto
e o0s recursos linguisticos que realizam esses
significados”. Portanto, o ponto de partida da anélise
dessa abordagem tedrica ndo é a oragdo, mas o todo
(texto), pois o significado é determinante para a
definicdo da forma.

Nesse contexto, Halliday (1976) defende que
a lingua estd organizada para construir, de forma
simultanea, trés tipos de significados ou metafungdes:
ideacional, interpessoal e textual. A ideacional mantém
relacdo com a variavel de campo, por meio dela é
possivel organizar as ideias do individuo e representéa-
las na oragdo. Nessa perspectiva, Halliday;
Matthiessen (2004) consideram que a metafungéo
ideacional se efetiva no uso da lingua a fim de exprimir
as experiéncias de ordem externa e interna dos
usuérios. A metafuncédo interpessoal esta relacionada
com a forma de organiza¢do da mensagem, levando
em consideracdo que ela € o meio de interacao que
envolve quem fala, quem escreve e o publico, podendo
0 sujeito expressar seus julgamentos e opinides. E,
para Halliday e Matthiessen (2004), a metafungéo
textual esté relacionada com a forma como os textos
sdo construidos. O modo como sdo compostos
refletem as fungdes experiencial e interpessoal num
todo coerente e coesivo que permite a interacdo entre
quem fala e quem ouve.

Seguindo os principios da LSF, surge a
Gramatica do design Visual (GDV), representada por
Kress e van Leeuwen (2006), que tinha o objetivo de
correlacionar as nogdes tedricas de metafuncéo de
Halliday com a analise de imagens. Essa gramética

Barbosa; Silva

procura atender as necessidades de uma sociedade
que possui praticas comunicativas marcadas pela
presenca de textos hibridos e que solicita do leitor
diferentes artificios para a leitura de textos visuais.

Esses autores sugerem que, semelhante a
forma como os textos verbais sdo analisados, é preciso
descrever o modo como 0s elementos que compdem
as imagens se combinam para construir 0s sentidos de
um texto. Por isso, eles defendem que a linguagem
visual pode ser aprendida, e, portanto, deve ser
ensinada nas escolas. Nesse contexto, Kress e Van
Leeuwen (2006) recuperaram as metafuncbes
propostas por Halliday (1985) - interpessoal,
ideacional e textual-, aplicando-as as analises de
textos  multimodais e buscando interpretar
experiéncias e formas de interagdo social a partir de
um ponto de vista semidtico. Assim, passam a
considerar trés outras (meta)funcgdes: a
representacional, interacional e composicional. A
metafuncdo representacional esta relacionada com a
forma como os participantes interativos (aquele que
fala, ouve, 1&, observa) e representados (sujeitos da
comunicagdo) sdo mostrados nas imagens.

A metafuncao interativa diz respeito a relacao
entre quem observa e o que é observado, assim,
consoante Gualberto (2016, p. 67), “[...] busca-se
descobrir como a imagem se coloca para seu
observador — de forma imponente, convidativa,
distante, superior, formal, pessoal, entre outras.” E a
metafuncdo composicional esta voltada para a
maneira como 0s elementos da imagem se unem para
se integrar com 0s elementos representacionais e
interativos. A fim de analisar de forma mais complexa
os significados composicionais das imagens, Kress e
van Leeuwen ([1996] 2006) criaram um mecanismo
considerando as categorias de valor da informacéo,
saliéncia, estruturacao/ enquadramento.

Diante do que foi visto, e de acordo com
Almeida (2009, p.187), a proposta exposta na GDV
indica que o meio semiético visual, assemelhando-se
ao verbal, pode atuar como um sistema independente
de comunicacédo e significados e que por essa razéo

possibilita que possamos realizar “andlises mais
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sistematicas de imagens e a categorizacao de padrbes

visuais sintaticos”.

3. Pedagogia de Géneros e o Projeto Ler

para Aprender

Estudiosos de Sidney, especialmente Joan
Rothery e Jim Martin, desenvolveram em 1979 um
programa de letramento para atender as criancas
carentes das escolas de anos iniciais do ensino basico
da Australia, utilizando uma abordagem denominada
“genre writin” (escrita de géneros) que era eficaz no
ensino da escrita. Inicialmente, o projeto tinha por
objetivo criar uma pedagogia capaz de atenuar o
insucesso escolar resultante das exigéncias de textos
escritos escolares, surgindo assim o conceito de
género como um processo social orientado.

A Pedagogia de Género que se desenvolveu
com base em trés principais projetos: Writing Project
and Language and Social Power (Projeto de Escrita e
Linguagem e Poder Social) desenvolvido nos anos
oitenta; Write it Right ( Escrever Certo) que apresentou
0s géneros que os alunos do ensino secundario
precisam ler e escrever, e teve lugar nos anos noventa;
Reading to Learn ( Ler para Aprender) que, nos
primeiros anos do século XXI desenvolveu uma
metodologia que integrava a leitura e a escrita na
aprendizagem do curriculo no ensino basico,
secundario e universitario.

Durante a aplicacdo dos projetos que
marcaram a difusdo da pedagogia de géneros,
desenvolveu-se, ao longo do processo de investigacao
e aplicagcdo, o Ciclo de Ensino e Aprendizagem do
programa Ler para Aprender. O ponto de partida dessa
metodologia é que a leitura tem estreita relacdo com a
escrita, mostrando quem Ié& mais escreve melhor.
Dessa forma, sugere-se atividades que agregam
leitura e escrita atreladas aos conteudos curriculares
de acordo com o nivel escolar dos estudantes e com o
contexto social.

O projeto Ler para Aprender € organizado em
nove estratégias que sao distribuidas em trés niveis
utilizados sistematicamente pelos professores para
contribuir com o desenvolvimento das habilidades de

63

leitura e interpretacdo dos alunos. Seguindo a
perspectiva do ciclo de ensino aprendizagem, Martin
(2016) descreve de forma detalhada as etapas que
aparecem em Rose (2016), conforme segue:

Figura 1- Ciclo de ensino-aprendizagem da

Pedagogia Ler para Aprender

AT

FONTE: Adaptado de Rose e Martin (2012)

No nivel um encontram-se as etapas de
Preparagéo antes da Leitura, Constru¢cdo Conjunta e
Escrita Independente. A Preparacdo para a Leitura,
segundo Rose (2016), serve para que todos os alunos
possam acompanhar o texto que estd sendo lido
durante a aula, como também para que participem da
criagdo de atividades ao longo e depois da leitura.
Sendo assim, a Preparacao se caracteriza como uma
espécie de roteiro que deve ser seguido, considerando
os elementos lexicais constitutivos do texto. Nesse
momento, o reconhecimento da tipologia e sua forma
de estruturacdo pode permitir um melhor entendimento
do género e a maneira como ele se organiza.

A Construcdo Conjunta € o momento em que
o texto, tomado como referéncia, é desconstruido com
0 objetivo de levar os estudantes a produzirem um
novo texto, de forma coletiva, tendo em vista que eles
ja conhecem a organizacgao textual do género. Ja na
Construgéo Individual, os estudantes a identificam e
aplicam os padrBes linguisticos apreendidos, de
acordo com o exemplo de texto estudado, utilizando os
conhecimentos construidos na producdo de seus
futuros textos.

O nivel dois envolve as etapas de Leitura

Detalhada, Reescrita Conjunta, e Reescrita individual.
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Na primeira etapa os alunos devem ser orientados pelo
professor a lerem o texto de forma segmentada,
identificando e debatendo o sentido de cada uma das
partes que integram o texto. O papel desse estagio é,
segundo Rose (2016, p. 323), “permitir que todos os
estudantes leiam a passagem com compreensao
completa e fluéncia e reconhecam as escolhas
linguisticas feitas pelo autor'. Assim, eles podem
reconhecé-las em outros textos para depois inseri-las
em seus proprios”.

Seguidamente, temos a “Reescrita Conjunta”.
Nesse estagio, leva-se em  consideracgao,
principalmente, os aspectos de ordem gramatical que
estdo presentes nos trechos verificados e
selecionados previamente pelo professor. Esse
momento é de grande importadncia para que o0s
estudantes consigam identificar os padrbes de
linguagem utilizados e empregé-los em situagfes
parecidas. Dessa forma, é nesta ocasido que o0s
estudantes exercitam a identificacdo de questbes de
escolhas lexicais, gramaticais e discursivas feitas pelo
autor, para, a partir de entdo, comegar a reescrevé-las.
Depois disso, 0s estudantes utilizam a mesma
atividade na Reescrita Individual. E, o nivel trés
corresponde as etapas de elaboragdo de frases,
ortografia e escrita de periodos e caracteriza-se pelo
apoio aos alunos para desenvolver habilidades no
ambito da leitura, ortografia e escrita.

Sendo assim, a aplicagdo sequencial dos
niveis do Ciclo de Aprendizagem direciona para a
construcao do texto de forma processual e sistematica,
com intervengdo do professor quando se faz
necessaria, como por exemplo, no processo de
reescrita. Contudo, mesmo apresentando uma ordem
categorica de seus niveis, o Ciclo de Aprendizagem se

caracteriza como uma metodologia bastante flexivel.

3 PROJETO DIDATIZANDO A LEITURA DE ANUNCIOS
(DILAN) - Projeto desenvolvido no segundo bimestre de

Barbosa; Silva

4. Projeto de leitura e escrita inspirado no
projeto Ler para Aprender

Em pesquisa interventiva didatica
desenvolvida no PROFLETRAS, optamos por um
projeto de leitura e de escrita® que possibilite ao
estudante uma formagdo leitora e escritora critica,
tendo o contexto social como elo responsavel por essa
formacdo e a escola como garantidora desse
processo, uma vez que a escola pode possibilitar
acdes didaticas que envolvam o aluno em préticas
sociais diversas se utilizando da leitura e da escrita®.
Para tanto, atentamos para o conceito de género como
“um processo social orientado para um fim especifico”
(ROSE; MARTIN, 2012, p. 1) que surgiu com as
pesquisas dos tipos de escrita na escola primaria
australiana e desencadeou a Pedagogia de Géneros.

4.1 Sobre as ac8es didaticas

Esta proposta resulta num projeto didatico
para o 9° ano do Ensino Fundamental, inspirado no
Projeto Ler para Aprender do letramento australiano,
contudo ndo se distancia da proposta curricular da
escola* utilizada no Brasil. Esse projeto é formado por
quarenta horas aulas e constituido por quatro etapas,
conforme sugere o projeto Ler par Aprender (ROSE;
MARTIN, 2012) - Preparacao para a Leitura, Leitura
detalhada; Construcdo Conjunta e Construgéo
Independente — e dialoga com quatro oficinas
pedagodgicas (PAVIANI; FONTANA, 2009) e oito
atividades de leitura e de escrita, contemplando trés
anuncios em videos (Quadro 1).

2019 e é composto por trinta e seis horas aulas (SANTOS;
SILVA, 2020).
4
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Quadro 1: Anuncios em video estudos no projeto Atividade escrita: os
de leitura e escrita significados do antincio
04 Os Producéo escrita; | 4h
significados | comentarios
Revele 4 de https://www.youtube.com/watch?v=41-y4s- i i
Seu janeiro | oQMI FONTE: Projeto DILAN - adaptado de Silva e Santos
Maximo | de 2018 (2020)
com o
Egi"col Na tentativa de envolver o aluno no processo
(2'1‘/00'\1‘) de letramento multimodal, nesta primeira etapa
Batom https://www.youtube.com/watch?v=qylDnh3 (Quadro 2), trazemos a tona os contextos de cultura e
em pé 27 de Witfl . o . .
com maio de de situagdo, instrumentalizando o professor para
r?J\e/gOm 2019 estudos do contexto social e considerando as praticas
(A”"\la%ez) sociais da linguagem, especialmente, as construidas
Veio pra na interacdo cotidiana. Para isso, essas oficinas
ficar - O 22 de . _ . ‘-
Batom | julho de gthS,-\‘//éNWW-VOUtUbe-Com/‘NatCh?V—G”V”V'5X exploram os conhecimentos prévios dos alunos acerca
daMarta | 2019 | ==°E . o
(AN-03) de anuncios publicitarios e de propaganda.
FONTE: YouTube (2018, 2019) - Projeto DILAN- adaptado de Silva Destacamos, também, a plataforma YouTube

Santos (2020 L e
( ) para iniciar a apreciagdo do anuncio “Revele seu

Na primeira etapa (Quadro 1), experienciamos L .
_ .p p- Q _ ) P méaximo (AN-01)" publicado pela Avon. Essa
quatro oficinas pedagdgicas no intuito de preparar o . -
exploracao inicial possibilita ao professor e ao aluno o
aluno para a leitura dos anuncios em videos . )
reconhecimento da plataforma, confirmando o fato de
selecionados para o0 projeto. Nesse momento, . , . ;
_ _ _ gue o conhecimento também pode efetivado através
destacamos caracteristicas do género anuncio - seja ) ~ . . .
o ) da reconfiguracdo dos meios mais informais de
publicitario ou propagandistico-comparamos com a . . .
aprendizagem, pois o Youtube é uma plataforma
leitura de outro de tipo de género midiatico (charge), . . - L
_ _ _ interativa que pode ser utilizada como recurso didatico
estimulamos uma discusséo sobre o0 assunto que seria . - o
_ _ _ _ em contexto de ensino e pode possibilitar a criacdo de
discutido durante todo o projeto, além de situarmos o L.
praticas em que os alunos e professores tornam-se
aluno na plataforma digital em que se encontram 0s . . ..
coautores na construgao do conhecimento. Ao término
géneros de texto contemplados. Com isso, mostramos . L.
_ _ dessa etapa, os alunos produziram um comentério
aos alunos a relevancia entre o didlogo texto verbal e . . . L -
_ _ escrito, evidenciando suas primeiras percepgdes sobre
ndo verbal no processo de leitura e escrita, N . — .
os significados construidos pelo andncio publicado no
considerando a construcdo de significados a partir das
Youtube.
imagens do andncio.
9 Na segunda etapa (Quadro 3), para obter uma

Quadro 2: Etapa 01 — Preparagdo para a Leitura leitura detalhada dos anuncios em videos estudados,
(PL) elegemos dois antincios AN-02 e AN-03, destacando a
OFICINAS ATIVIDADES CH funcdo social, os significados das imagens e a
01 Aorganizagdo | Exposigéo: género | 4h estrutura visual.
do género anancio publicitario
Exposicao: género Quadro 3: Etapa 02 - Leitura Detalhada

anuncio de propaganda

@ Gamo | Laturachargessobe | 20 |

consumismo __ 05 A fungdo | Trocando opinides: | 2h
Debate: tematica; o social funcdo  social do
consumismo género andncio.

03 Oandncioem | Roda de conversa: 0 4h 06 As imagens | Leitura e atividade

video YouTube do género | escrita: construcdo de | gp

Trocando ideias: o de texto significados do
anincio Revele seu antincio “Batom em Po
Maximo
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com efeito nuvem
matte” (AN-02).

A Atividade escrita: | 4h

07 composi¢do | elementos do género

do anuncio | do andncio

Leitura e atividade
escrita: o verbal e do
ndo verbal no anuncio
“Batom Matte em po
da Avon”. (AN-02).

FONTE: Projeto DILAN- adaptado de Silva e Santos
(2020)
Na etapa 02, evidenciamos, especialmente,

as caracteristicas do género anuncio em video por
meio de atividades pautadas nos significados
representacional, interativo e composicional, levando
em consideracdo o contexto social do aluno. Esse
momento convém para auxiliar os estudantes na
posterior producédo de textos — Comentarios escritos —
acerca dos significados construidos pelos andncios
AN-02 e AN-03 e percebidos pelos alunos no momento
da leitura em sala de aula. Essa abordagem
caracteristica da pedagogia de géneros contribui para
que haja uma autonomia dos alunos no que diz
respeito ao reconhecimento do que sera solicitada no
processo de escrita, assim a atividade de producéo

passa a fazer mais sentido para eles.

Quadro 4: Etapa 03- Construcao Conjunta

08 | Um olhar para | Debate - Percepgéo
a producdo do | dos significados do
texto escrito | andncio Veio pra Ficar | 4h
(AN -03)

Producéo textual
coletiva: escrita de
comentarios

FONTE: Projeto DILAN- adaptado de Silva e Santos
(2020)

Na terceira etapa (Quadro 4), construcdo
conjunta, foi 0 momento em que os alunos usaram o
conhecimento sobre o género em discusséo e, com o
grupo de colegas e auxilio da professora, foram
motivados a criar um género de texto coletivamente.
As ideias dadas pela turma foram anotadas para que
eles visualizassem na hora da escrita, sendo o
professor o responsavel por sintetiza-las e escrevé-las

na lousa.

Barbosa; Silva

Nessa perspectiva, Rose e Martin (2012)
lembram que esses tipos de atividades de ensino
podem munir todos os estudantes com habilidades
significativas, desde que estejam integradas ao

curriculo escolar.

Quadro 5- Etapa 04: Construgao Independente

Um olhar para o | Reescrita de
09 letramento comentarios:
midiatico e | construcao individual 4h
multimodal Publicac&o de
comentarios no canal
do You Tube no qual o
anuncio em video (01)
circula.
CARGA HORARIA TOTAL 4h

FONTE: Projeto DILAN- adaptado de Silva e Santos
(2020)

Na etapa 04 (Quadro 5), realizamos a
Construgéo Independente, momento em que o0s alunos
produzem o género Comentario sobre o primeiro
anuncio trabalhado na etapa 01 (Revele Seu Maximo
com o novo Epic). Nessa producéo, os estudantes
apresentam suas percepgfes acerca da construcao
dos significados do género andncio em video. Essa
atividade de producgédo escrita materializa a leitura da
tematica do anuncio e ocorre depois do estudante
participar de todas as atividades do projeto de leitura e

escrita experienciado na escola.

4. 2 Sobre os resultados do Projeto

Didatico

Apés a vivéncia do projeto didatico, notamos
gue a percepc¢ao dos alunos a respeito dos significados
construidos pelos anuncios tornou-se significativa e
critica, uma vez que a estrutura representacional
analoga a metafuncédo ideacional pode revelar aos
modos de representagdo do mundo a partir de
estruturas visuais, mostrado as diversas relagdes entre
0s participantes representados (pessoas, objetos,
lugares, formas geométricas e/ou abstratas).

As etapas sugeridas pelo projeto Ler para
Aprender (ROSE; MARTIN, 2012) promoveram, com a

insercao das diversas atividades e oficinas de leitura e
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escrita em sala de aula, producdo de comentarios,
sinalizando significados das imagens do andncio, por
meio de comentarios. Todos os significados foram
materializados nos comentario (C1l) e comentario
2(C2): C1 foi produzido na etapa 01 e (C2) na etapa 04
do projeto de leitura e escrita desenvolvido no Ensino
Fundamental.

Para esse artigo, consideramos apenas um
dos comentarios produzidos pelos alunos que
participaram efetivamente de todas as oficinas da
proposta didatica. Esse estudo revela como se
configura a leitura de wum texto multimodal,
especificamente, andncio publicitario da empresa
Avon que circula na plataforma do YouTube, focando
na percepcdo dos significados — representacionais,
composicionais e interativos — materializados em
comentarios escritos.

4.2.1 Percepcdo dos significados das

imagens: 0 anuncio em video

Durante o projeto de leitura, foram estudados
trés anuncios em video, como mencionado
anteriormente. Para este estudo, destacamos o0s
significados expressos no anuncio “Revele Seu
Maximo com o novo Epic” - AVON (AN-01) a partir da
leitura das imagens, necessarias para 0 aluno
entender o proposito social do género, destacando o
contexto social e o0 assunto; e compreender 0 assunto
do anuncio. O anuncio AN-01 apresenta a atriz Paola
Oliveira com protagonista (Quadro 06 - Imagens 01,
02, 03 e 04). Segundo a opinido da direcdo de
marketing da empresa Avon no Brasil, a atriz foi
escolhida pela beleza e pelo fato de ela ter vivido
naquele ano uma personagem chamada Jeiza que era
policial e, mesmo sofrendo com o machismo, néo se
subordinava aos caprichos do seu parceiro/namorado.

Ao observar as imagens do anuncio,
constatamos, primeiramente, as representagoes
narrativa e interativa que possibilitam a compreenséo
do assunto tratado. Desse modo, o anlincio em video
introduzido, no quadro 6, contempla uma
representagdo  narrativa, pois a participante
representada por Paola Oliveira desenvolve agfes que
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ndo estdo direcionadas a outro participante,
caracterizando a estrutura ndo-transacional. Nesse
contexto narrativo, a personagem representava uma
mulher forte (Imagem 01), determinada e que parece
ndo deixar que ninguém lhe impusesse restri¢des.

No que concerne aos significados interativos,
na maioria das cenas, notamos que 0 contato entre
participante representado e interativo acontece por
meio de um vetor (Quadro 6 - Imagem 03 e 04) que se
forma através do olhar da participante representada
diretamente para o observador, convidando-o a
interacdo e exigindo alguma reagdo. No AN-01,
notamos ainda que a forma fixa de olhar da
personagem (Imagem 03) caracteriza um processo de
demanda, pois solicita do observador extrema

atencao, compelindo-o a olhar para o anuncio.

Quadro 6 — Representacdo Narrativa e

Interativa

Fonte: YouTube, 2018

IMAGEM 01

Fonte: YouTube, 2018

IMAGEM 02

Fonte: YouTube, 2018

IMAGEM 03

Fonte: YouTube, 2018

IMAGEM 04

FONTE: Projeto DILAN - adaptado de Silva e Santos
(2020)

Quanto ao modo como a participante
representada é mostrada, algumas vezes de perto,
outras de longe, caracteriza a distancia social, que
segundo Almeida (2008) é uma espécie de relagédo
mais ou menos imagindria entre os participantes
representados e interativos. Entendemos que esse

processo € significativo no momento da leitura do
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anuncio e, também, no momento da produgdo de
Comentarios.

Outro fato é a representacdo da personagem
no plano fechado e aberto (Quadro 7). Essa
percepcdo de significado imagético constata que a
representagcdo da participante em plano fechado
(imagem 05) mostra apenas cabe¢a e ombros, o que
indica uma relac&o de proximidade com o observador.
Na imagem 06, a atriz aparece em plano aberto, pois
todo o seu corpo pode ser visualizado, demonstrando

uma relagdo de distanciamento entre os participantes.

Quadro 7 - Representacdo da personagem

principal

Fonte: YouTube, 2019.

IMAGEM 06

Fonte: YouTube, 2019.

IMAGEM 05

FONTE: Projeto DILAN- adaptado de Silva e
Santos (2020)

A seguir, no quadro 8, destacamos a categoria
de perspectiva e refletimos sobre &ngulos que
predominam na constituicdo da narrativa: frontal,
obliquo ou vertical. Ao analisar o anuncio Epic,
constatamos que os angulos mais utilizados foram o

frontal e o obliquo.

Quadro 8 — Construcédo da Narrativa

Fonte: YouTube, 2018.

IMAGEMO08

Fonte: YouTube, 2018.

IMAGEM 07

Barbosa; Silva

Fonte: YouTube, 2018.

IMAGEM 10

Fonte: YouTube, 2018.

IMAGEM 09

Fonte: YouTube, 2018,

IMAGEM 11

Fonte: YouTube, 2018.

IMAGEM 12

Fonte: Projeto DILAN- adaptado de Silva e Santos
(2020)

O angulo exemplificado na Imagem 7, indica a
escolha da posicdo frontal que sugere um certo
envolvimento entre participante representado e
observador e, portanto, uma relacdo de poder
igualitaria, pois a posicao interpretativa que é criada
para o participante interativo é de que ha um
compartilhamento de visdo dos sujeitos e o
anunciante. Ja na Imagem 8, a representacdo da
participante foi dada no angulo obliquo, estabelecendo
uma relacdo de alheamento com relagdo ao
observador.

A categoria de modalidade contribui para
avaliar o nivel de realidade que aimagem possui. Essa
mensuracdo se da através do modo como alguns
recursos como cores, iluminagcdo, brilho e
contextualizacdo foram utilizados na composicédo
visual.

Na Imagem 9 a participante representada
realiza a acdo de passar batom nos labios que se
caracteriza como uma situacdo muito comum no
universo feminino. Assim, a escolha das cores, o0 uso
do produto e a presenc¢a da mulher condizem com uma
realidade possivel de existir na nossa realidade
objetiva e por isso o grau de modalidade é alto em
virtude dos valores agregados. Ja a Imagem 10,
embora possamos identificar a presenca da atriz, a

realidade ndo é tratada de forma objetiva, pois a

escada do cenario ndo possui nenhuma base de
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sustentacdo, apresenta-se solta no espaco e isso
sugere que ela ndo tem fim, indicando, portanto, que a
participante esta caminhando para o infinito. Esse tipo
de representacdo retrata o nivel de modalidade baixo
ja que a forma como o lugar, a participante e cores
foram utilizadas torna a imagem mais proxima do
referencial abstrato. Contudo, esclarecemos que
mesmo havendo cenas no andncio em que o grau de
modalidade é baixo, a maior parte delas possui alto
grau, pois as cores, as agles e 0s espacos
representam a realidade concreta.

Para discutir os significados composicionais
presentes no anincio em video, levamos em
consideracao trés sistemas que séo interligados: valor
da informacdo, saliéncia e estruturacdo. O primeiro
sistema esta relacionado com a posi¢éo ocupada pela
participante na imagem, no caso desse anuncio, a
Paola Oliveira ocupa majoritariamente a posicdo de
centralidade, indicado que ela se configura como o
nacleo da informacéao, refor¢cando a ideia de firmeza e
empoderamento que o anunciante pretende transmitir
para o publico alvo, como podemos observar nas
figuras abaixo.

Com relacdo ao sistema de saliéncia,
percebemos que a participante representada é o
elemento mais saliente, pois constantemente ela é
apresentada em plano fechado, recebe destaque
através da utilizacdo de diferentes cores, jogo de luzes
e contrastes e aparece sempre no centro da imagem.

Quanto a estruturacdo, no anuncio ha o
predominio da estruturagéo forte, pois ha em algumas
cenas como na imagem 12, a presencga de linhas que
emolduram a participante, colocando-a em destaque,
além do uso das cores branco e preto como pano de
fundo da atriz com o objetivo de evidencia-la.
Acreditamos que a estruturacdo forte pode contribuir
para a énfase dada ao modo como a participante se
comporta ao aplicar o produto e também para
estabelecer com o publico-alvo a ideia de

reconhecimento da marca.
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4.2. 3 Percepcdo dos significados das

imagens - Comentarios C1 e C2

Os comentarios C1 e C2 foram produzidos por
um aluno em etapas distintas do projeto. Neles, foram
explicitos como o aluno percebe os significados
representacionais, interativos e composicionais
presentes nos anlncios em video Revele seu Maximo
com o novo Epic, trazendo para seu texto a sua
percepgcdo a respeito dos significados promovidos
pelas imagens do anuncio em anuncio “Revele seu
Maximo com novo Epic” (AN-01) publicado em 2018
(Quadro 7 e 8).

No C1, evidenciamos a predominancia de
representagdo conceitual, seguido de narrativa. Esse
fato ocorreu na primeira etapa do Projeto Didatico e
levou o professor a desenvolver atividades que fossem
possiveis garantir a percepcdo de diferentes
significados promovidos pela leitura das imagens de

anuncios.

CATEGORIAS

PRODUCAO ETAPAS
COMENTARI
001
A paola oliveira
uma 6tima atriz,

Representaca Além de muito

o conceitual | linda
ela se destaca com

olhar com o corpo
para fazer o
anuncio sobre o
batom

ela age com
sensualidade

SEMANTICAS

<Avaliacdo>

<Sinopse>

as imagens
também se
destacam bastante
os tons dos batons

Representacd | ela faz com que as
o conceitual e | mulheres se

narrativa interessem pelo
produto que tenha
a vontade de

Representagd | querer comprar
ointerativa | cadavez mais

Representacd | ,faz com que as

o conceitual e | mulheres se sintam | <Reafirmacéo
narrativa mais lindas e que >

o Batom der uma

destaque com

sensualidade  de

um novo produto.

FONTE: Projeto DILAN- adaptado de Silva e Santos
(2020)
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Entendemos que o C1 é um género de texto
Interpretacdo que considera as informacdes
promovidas pelo andncio, construidas, a partir da
percepcdo dos significados das imagens. Nesta
producdo, notamos que o escritor identifica a
participante representada (Paola Oliveira) e faz uma
andlise do seu comportamento por meio da leitura
visual, interpretando empiricamente a mensagem que
ela pretende transmitir através de suas agbes no
anudncio. Ha, também, a identificacdo do publico alvo
(participante interativo) e do produto anunciado.
Percebemos que ndo houve o apontamento explicito
de qual recurso era mais importante na composigao do
andncio, mas diante das observacdes feitas pelo
aluno/escritor, acreditamos que 0 aspecto visual
chamou mais sua atencdo. Além disso, ele também
ndo fez referéncia a linguagem utilizada pela
participante representada, desconsiderando o recurso
auditivo.

Esse tipo de comentario (Quadro 9),
chamado de Interpretacdo e contemplado na familia de
Reacdo a Textos considerada por Rose e Martin
(2012), sinaliza trés etapas: Avaliacdo > Sinopse
(Descricdo) > Reafirmacdo. Na etapa de Avaliacédo
<Paola Oliveira é uma otima atriz, além de muito
linda>, o escritor, a partir de diferentes vetores
sinalizados em diferentes imagens (Imagem 01, por
exemplo) constréi um significado conceitual da
personagem do NA-01. Esse tipo de etapa se repete
em todo C1, avaliando a personagem < Ela (...) age
com sensualidade>, por exemplo. Esse fato
caracteriza as acgfes da personagem e 0 uso do
produto (batom). Na Sinopse, ha descricdo das
principais acdes da personagem <Ela se destaca com
olhar e com corpo para fazer o andncio sobre o batom
(...)», demonstrando que diferentes vetores, indicados
nas imagens do anincio foram capazes de explicitar a
representacdo narrativa do anuncio. Na Reafirmacéo,
< faz com que as mulheres se sintam mais lindas> o
aluno concluiu mostrando identificou a estratégia
utilizada pelo anunciante para convencer as mulheres
a adquirir o produto.

O primeiro comentario (C1) se limita, na

Sinopse, a descricdo da participante representada

Barbosa; Silva

Paola Oliveira, descrevendo seus atributos e
associando-os a eficacia na divulgagdo do produto.
Notamos que o aluno percebe que, além das imagens,
0 anudncio, também, possui, em menor proporgdo,
outros recursos semiéticos importantes como o verbal
e o0 audio. Além disso, o aluno-escritor apresenta um
juizo de valor sobre a produg&o audiovisual, mostrando
assim que ele cumpriu seu objetivo principal que é
fazer com que o publico-alvo adira a ideia que esta
sendo apresentada sobre o produto. Contudo, no que
se refere as metafuncdes, ndo visualizamos indicios de
que esse aluno tenha feito referéncia as categorias da
metafuncéo interativa como, a direc&o do olhar, angulo
e plano escolhidos.

Jaem C2, quadro 8, percebemos que o aluno-
escritor ampliou 0s comentérios, na Sinopse,
apontando ndo sO elementos que correspondem ao
significado representacional, como a identificagdo da
participante representada e o produto, mas também ao
significado composicional quando chama atencao para
0 uso intencional de cores, tons, jogo de luzes e
escolha dos cenérios que contribuem para transmitir a
sensacdo de empoderamento da mulher que usa o
batom. Dessa forma, o C2, no quadro 8, também,
caracterizamos como uma Interpretacéo, composta
por uma Sinopse > Reafirmagdo. Na Sinopse, ha
varios significados originados da percepcdo da
imagem do anuncio pelo estudante, mas a énfase foi
dada ao modo como os elementos imagéticos foram
organizados para formar um todo significativo,
garantindo a representacdo narrativa. Logo, a maneira
como os elementos da imagem se uniram para integrar
com os elementos representacionais e interativos do
anuncio em video, levaram o aluno-escritor a explicitar
mais informacdes do anuncio estudado, considerando
as categorias de valor da informagdo, saliéncia,
estruturacado/enquadramento, apontadas por Kress e
van Leeuwen (2006), ao caracterizar a sintaxe visual
de um texto imageético.

Deste modo, acreditamos que, no
desenvolvimento do projeto didatico em sala de aula,
esse aluno (C2 — Quadro 10) passou a perceber que
as imagens sao portadoras de diferentes significados

e, no contexto publicitario, ndo séo utilizadas como
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mero adorno, mas associadas com o elemento verbal
desempenham papel importante na construcdo de
significados e, consequentemente, no processo de

comunicagéo.

Quadro 10 - Percepcdo de significados

materializados no C2-Al

CATEGORIAS ETAPAS

COMENTARIO 02
Neste anulncio a Avon
traz a atriz Paola
Oliveira, que veio trazer
um novo batom
A atriz estd em um
Representacdo | cenario diferente, ela

Narrativa estd saindo de uma
caixa como se fosse de
vidro transparente
= m um olhar m i
Representacio C((J)dergsa olhar - be <Sinopse>
interativa P :

A cor que esta atras
dela € um rosa bem
intenso, que deu cor ao
ambiente que antes
estava escuro. A cada
cor de batom o cenéario
mudava, quando ela vai
subindo as escadas ela
tem um olhar de
percisténcia, usa uma
cor forte um azul meio
escuro que as escadas
com tons leves como
branco que ficam
acendidos quando ela
anda, que serve para
destacar o batom.

No andncio comecga
com som que parece
uma abertura de moda,
e as falas que tem junto
ao video podem nos
tirar alguma. A
representagdes que ela
faz mostra que o batom
pode nos dar mais

Representacao
Composicional

auto-estima e
deixarmos mais
confiante.

O momento que para
mim  chamar mais
atencéo foi ela subindo
as escadas é como se
ela nos mostrasse que
esse batom a deixou
mais confiante como se
assim pudesse fazer
tudo o que quisessem,
e que seus passos
estavam brilhando
porque a atriz estd com
o] olhar de
determinacao.

Com todos esses meios
o produto atingira o <Reafirmagéo>
publico alvo desejado.

FONTE: Projeto DILAN- adaptado de Silva e Santos
(2020)
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Em sintese, o comentario C2 é composto de
enunciados que sintetizam o0s significados das
imagens do anuncio. Esse fato sinaliza o dialogo entre
as  funcbes representacional, interativa e
composicional e sua relagdo com a producdo de
comentarios e contexto social dos estudantes.

Do ponto de vista do significado
representacional, os recursos da imagem permitiram
representar a participante envolvida, no ambito da
representacdo narrativa, por exemplo, nas acodes
(Paola Oliveira, Empresa Avon e produto Batom) e
acontecimentos (Neste anincio a Avon traz a atriz
Paola Oliveira, que veio trazer um novo batom) e, no
ambito da representacdo conceitual, ha vérios
atributos a Paola (a atriz (...) transparente com um
olhar bem poderosa), ao produto Batom (... um novo
batom).

Na construgdo do significado interativo,
notamos que, no C2, ha uma relagdo construida entre
a participante, representada Paola, e o leitor. Dessa
forma, o aluno-escritor traz para o C2 diferentes graus
de interpelacdo para leitor-aluno (contato), de
intimidade (distancia social), de envolvimento ou
identificacdo (atitude) e de maior ou menor simetria
com relagcdo ao leitor (poder). E, na construgdo do
significado composicional, observamos como o0s
elementos representados séo alocados na imagem e
como aluno-escritor trouxe interpretacdes envolvendo
o valor da informacdo. Nessa perspectiva, foram
expostas no C2, constru¢des culturais da Avon na
comunidade que o aluno esté inserido.

Para mostrar a pertinéncia de um projeto de
leitura e de escrita, inspirado no Ler para Aprender
(MARTIN; ROSE, 2012), situamos o este estudo na
proposta de leitura de imagens considerando as
metafungdes interativa e
composicional (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) na

atribuicdo dos sentidos das imagens de um andncio

representacional,

em video. Optamos, portanto, analisar dentro da
materialidade visual, a contribuicdo da imagem para a

compreenséo leitora e escritora do estudante.

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 46, n. 86, p.60-73, maio/ago. 2021.
http://online.unisc.br/seer/index.php/sigho



72

5. Consideracgdes finais

A partir da insercdo de um projeto de leitura e
escrita em sala de aula do Ensino Fundamental,
considerando as principais etapas do Projeto Ler para
Aprender (MARTIN; ROSE, 2012), a principal
contribui¢c&o de nosso trabalho reside na possibilidade
a relagdo entre o verbal (oral e o escrito) e ndo verbal
(imagem) no processo de interpretagdo de textos.
Dessa forma, as reflexdes realizadas, neste artigo,
indicam que a Gramética do Design Visual fazendo
parte de um projeto didatico de leitura e de escrita se
configura como mais uma ferramenta tedrica e
metodolégica para o estudo de imagens em sala de
aula, subsidiando o ensino da leitura e da escrita e
partindo da ideia de que a linguagem n&o verbal
(imagem) se constitui como estruturas visuais
passiveis de interpretacdo, assim como acontece com
a linguagem verbal (escrita e/ou oral).

Este artigo, inspirado no Ciclo de Ensino
Aprendizagem Ler para Aprender, e desenvolvido em
oficinas pedagdgicas, procurou romper com alguns
paradigmas com relagdo ao ensino de lingua materna,
propondo uma reflexdo sobre a forma como nos
comunicamos e como construimos significados ao ler
anuncios publicitarios.

Os resultados das oficinas pedagdgicas,
inspiradas na Pedagogia de Género, especialmente no
Ciclo de Ensino e Aprendizagem Ler e Aprender
mostram que € possivel ampliar o letramento
multimodal e garantir a inclusao de géneros em aulas
de leitura e de escrita. Nesse didlogo entre ler e
escrever, notamos um maior envolvimento dos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental com o
texto verbal e ndo verbal, devido as configuracdes
textuais, que trouxe a tona o letramento multimodal. E
as atividades vivenciadas nessa pesquisa de carater
didatico interventivo podem ser Uteis para o professor
refletir sobre a importancia de levar em consideragéo
o letramento multimodal nas escolas, pois abordar a
imagem, no contexto da sala de aula, significa
sistematizar o que ja é feito fora dela e isso pode
fortalecer os lagos existentes entre a escola e mundo,

tornando a aprendizagem muito mais significativa para
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esses novos sujeitos que fazem parte da sociedade
extremamente visual.

Com relacdo aos Comentarios escritos em
sala de aula durante a vivéncia do projeto,
constatamos que, no género de texto (Interpretacdo)
produzido na primeira etapa, os alunos se ativeram a
descricdo das imagens observadas, destacando os
elementos de modo isolado; ndo percebiam as
imagens como textos que possuem um contetdo de
significag@o. Assim, notamos a construcdo de uma
estrutura textual predominantemente descritiva em
gue os constructos de sentidos foram baseados no
conhecimento de mundo que eles traziam. Portanto,
nesses comentarios (C1), ndo visualizamos o diadlogo
entre as duas linguagens — a verbal e a nédo verbal —
mas, apenas a apresentacdo de informacfes
explicitas, principalmente, pela linguagem verbal
(escrita). O segundo comentario, produzido na ultima
etapa do projeto (C2), demonstra que os alunos
conseguiram ampliar as informacdes e a leitura passa
da mera verbalizagdo do que é visto para uma leitura
inferencial considerando as linguagens — a verbal e a
ndo verbal e construindo significados por meio da
reflexdo sobre as relagBes entre imagens e textos
escritos, relacionando-os ao contexto de producéo dos
anuncios em video.

Diante desses resultados, ressaltamos a
necessidade do dialogo entre o Projeto Ler para
Aprender com as metafung8es da linguagem imagética
(considerando a GDV) como apoio tedrico
metodoldgico para o professor, ja que a GVD pode ser
utilizada como uma ferramenta critico-analitica para
analisar sistematicamente estruturas visuais e para a
conscientizacédo de que as imagens nao se constituem
como veiculos dissociados dos contextos sociais,
politico e cultural. Assim, destacamos a relevancia
desse estudo para o ensino dos géneros que circulam
em ambientes digitais, pois acreditamos que a
abordagem tedrica e metodoldgica seguida neste
estudo pode contribuir para a pratica pedagégica de
outros professores de Lingua Portuguesa e fazé-los
olharem para os géneros do contexto do digital como
objeto de ensino-aprendizagem e para a plataforma do

YouTube como uma ferramenta potencialmente
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importante para 0 ensino e aprimoramento do

letramento multimodal.
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