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Resumo: Este artigo relata um estudo de intervencdo pedagdgica desenvolvido
com tradutores em formacdo na Universidade Estadual do Ceard, no qual foi
adotada a abordagem pedagodgica sistémico-funcionalista da Escola de Sydney
(ROSE; MARTIN, 2012; entre outros) com algumas adaptacdes para a atividade
tradutéria. O estudo teve como foco o desenvolvimento da subcompeténcia bilingue
e metarreflexdo dos participantes (HURTADO ALBIR, 2005; PACTE, 2003) quanto
aos aspectos relativos a tessitura textual (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014,
MARTIN, 1992; entre outros). O corpus, constituido por respostas a questdes de
atividades pedagdgicas e comentarios feitos em entrevistas, foi analisado
gualitativamente, abordando-se o produto e o processo tradutdrios. Os resultados
apontaram uma significativa elevacdo no nivel de subcompeténcia bilingue dos
participantes e também no nivel de sua capacidade metarreflexiva sobre os
aspectos abordados, elevando suas habilidades de leitura, de producgéo e revisao
textual e, por conseguinte, suas habilidades tradutérias.

Palavras-chave: Intervengdo pedagégica. Escola de Sydney/LSF. Estudos da
traducdo. Subcompeténcia bilingue. Metarreflexao.

ABSTRACT: This article aims at reporting a study carried out with undergraduate
students majoring in translation in English language at the State University of Ceara,
adopting the systemic-functional pedagogical approach of Sydney School (ROSE;
MARTIN, 2012; and others) with some adaptations for the translation activity. The
study focused on the development of bilingual sub competence and meta-reflection
of in-training translators (HURTADO ALBIR, 2005; PACTE, 2003) on textuality
aspects (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014; MARTIN, 1992; among others). The
corpus, consisting of the answers to the questions of the Pre/Post-test and
pedagogical activities as well as the comments made during interviews, was
analyzed qualitatively, approaching both translation product and process. The
results showed a significant increase in the participants’ level of bilingual sub
competence and, also in the level of their meta-reflexive capacity as for the taught
textual aspects which raised their skills at reading, textual production and revision,
and, consequently, at translation.

Keywords: Pedagogical intervention. Sydney School/LSF. Translation studies.
Bilingual sub competence. Meta-reflection.
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1 INTRODUCAO

Como atividade de natureza multilingue e
interdisciplinar, a traducdo demanda do tradutor
habilidades diversas e conhecimentos linguisticos e
extralinguisticos (MUNDAY, 2008). Apesar dos
avancos tecnoldgicos que propiciam ferramentas
digitais para facilitar a tarefa tradutdria, ainda ha
dificuldades relacionadas a traducao de determinados
textos, devido as possibilidades de alteracdo de
conteldo experiencial e mensagem do texto-fonte
(PAGANO, 2012).

Por conta dos multiplos aspectos envolvidos
na traducao de um género textual, o tradutor precisa
refletir sobre suas escolhas, tendo em vista que esse
género realizar& um determinado  processo
sociossemidtico para um publico diferente. Isso implica
que o profissional da traducéo precisa estar atento as
diferencas culturais e ao papel da lingua na constru¢éo
do didlogo com esse publico por intermédio do texto
traduzido em determinada situagdo social. Dessa
forma, a conscientizag&o do tradutor sobre o potencial
de escolhas e a plausibilidade delas dentro de um
determinado contexto social influencia a qualidade do
seu trabalho e, por conseguinte, o seu perfil
profissional. Tais habilidades dele exigidas podem ser
desenvolvidas através do estudo de estratégias de
traducdo e da realizacdo de atividades praticas
voltadas para os varios aspectos que envolvem os
textos em relagdo de tradugcdo (KIM, 2010;
MAGALHAES; ALVES, 2006; VASCONCELLOS;
PAGANO, 2005; entre outros).

Nesta perspectiva, o estudo (VIEIRA, 2018),
do qual deriva este artigo, realizou uma intervengéo
pedagodgica voltada para tradutores em formacgéo
inicial de lingua inglesa do Curso de Letras - Inglés do
Centro de Humanidades da Universidade Estadual do
Ceara (UECE). Nela, fizemos uso de algumas
estratégias pedagoégicas baseadas em géneros da
Escola de Sydney, especificamente da metodologia
Ler para Aprender (Reading to Learn-R2L)
(CHRISTIE, 2011; MARTIN; ROSE, 2007; 2005;
ROSE; MARTIN, 2012; entre outros), com algumas

adaptacdes (descritas na Subsecéo 2.3).

Vieira; Filho.

Esse estudo objetivou investigar o
desenvolvimento da subcompeténcia bilingue e, em
consequéncia, da metarreflexdo de tradutores em
formacao, no par linguistico portugués-inglés, durante
a intervencdo pedagdgica. Lembramos que a
subcompeténcia bilingue é uma das subcompeténcias
gue constituem a competéncia tradutéria (PACTE,
2003) e a metarreflexdo refere-se ao processo de
elaboracdo de pensamento reflexivo sobre a tarefa
tradutéria, visando a tomada de decisdes conscientes
(ALVES, 2005).

Neste artigo, apresentamos algumas
estratégias pedagoégicas da metodologia ‘Ler para
Aprender’ (MARTIN; ROSE, 2005; ROSE; MARTIN,
2012; entre outros) utilizadas em Vieira (2018),
mostrando como elas foram adaptadas para o trabalho
com tradutores em formacgdo. Destacamos também
alguns resultados proporcionados por meio do uso, em
sala de aula, dessas estratégias de ensino tedrico-
praticas, visando fomentar a conscientizagdo desses
participantes sobre as influéncias do contexto social
nas escolhas realizadas em relagdo a diversos
aspectos dos textos escritos (fonte e alvo).

Esses textos foram abordados com base na
concepcao de texto como instancia de um género que
tem sua funcdo em determinado contexto social (ao
realizar processos sociossemioéticos) e analisados com
foco nos recursos de tessitura textual: coeséo
estrutural (o sistema de tema) e ndo estrutural
(gramatical e lexical) (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014; HALLIDAY; HASAN, 1989; MARTIN, 1992; entre
outros). Assim, enfatizamos a visédo de texto como um
todo, em que sistemas distintos  atuam
simultaneamente na constru¢cdo do tecido textual,
levando em conta a funcdo dos textos nos contextos
(cultural e situacional) em que circulam (VIEIRA,
2018).

Este artigo consta de trés sec¢des, incluindo
esta secdo introdutéria. A seguir, apresentamos o0

desenvolvimento e, por fim, as consideracdes finais.
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2 DESENVOLVIMENTO

Nesta secdo, apresentamos algumas
consideragbes sobre os pressupostos tedricos que
nortearam a pesquisa ora relatada: os estudos da
tradugcdo, a abordagem pedagogica ‘Ler para
aprender’ e a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF).
Discorremos também sobre o percurso metodolégico e

alguns resultados do estudo.

2.1 Consideracdes sobre os estudos da tradugao

O estudo, desenvolvido na interface entre os
estudos da tradugdo e a LSF, foi fundamentado em
trabalhos numa perspectiva descritiva e/ou linguistico-
funcionalista da traducdo (HALLIDAY, 1992;
MATTHIESSEN, 2001; VASCONCELLOS; PAGANO,
2005; entre outros). Halliday (1992) concebe a
atividade tradutéria como uma “criagéo de significados
quiada™ (HALLIDAY, 1992, p. 15) (grifo do autor) pelas
escolhas realizadas no texto-fonte. Alinhado com essa
perspectiva, Matthiessen (2001, p. 64) postula que a
“tradugao’ ndo € um reflexo passivo do texto-fonte; é
um ato criativo de reconstrugdo dos significados do
texto-fonte como significados no ‘texto-alvo’™2.
Defendendo que a tradugdo de um texto-fonte é uma
entre as possiveis retextualizagcbes desse texto,
Vasconcellos e Pagano (2005, p. 198) argumentam
que, ao ter consciéncia desse fato, o tradutor em
formagdo podera “enxergar a tradugdo como uma
atividade de construgdo de significados, acontecendo
em uma configuracdo situacional diferente daquela da
textualizagdo inicial”. Dessa forma, evidencia-se,
conforme a LSF, a dimensao paradigmatica/sistémica
de lingua (como potencial de recursos) passando o
texto-alvo a ser concebido como uma entre as
alternativas possiveis para a traducdo de um texto-
fonte, o que permite ao tradutor selecionar, dentre as
escolhas disponiveis, aquela que seja a mais viavel na
cultura-alvo (HALLIDAY, 1992).

1 [...] guided creation of meaning. Esta e demais
tradugBes sdo de nossa autoria.

A competéncia tradutoria (CT) € definida
como “conhecimento especializado, integrado por um
conjunto de conhecimentos e habilidades, que
singulariza o tradutor e o diferencia de outros falantes
bilingues n&o tradutores” (HURTADO ALBIR, 2005, p.
19). A CT qualifica o tradutor para desempenhar sua
atividade de forma consciente, mediante a reflexdo e o
monitoramento do seu fazer tradutério (HURTADO
ALBIR, 2005). Segundo o modelo holistico PACTE
(2003), essa competéncia € constituida pelas
subcompeténcias bilingue, extralinguistica,
estratégica, instrumental e de conhecimentos sobre a
traducéo e, ainda, pelos componentes
psicofisiolégicos (meméria, percepcao, criatividade e
outros). Adotamos essa perspectiva de
desenvolvimento da CT e estudamos a tradu¢do como
produto e processo. Contudo, por limitagcdo de tempo,
restringimo-nos a subcompeténcia bilingue.

Para Hurtado Albir (2005), o conhecimento
sobre aspectos relacionados a géneros textuais,
relagfes contextuais, coesao e coeréncia textuais sao
indispenséveis para o tradutor exercer sua atividade
satisfatoriamente. A intervencdo pedagdgica focou
especialmente nos conhecimentos relativos as
relacdes contextuais e sua influéncia na construcdo
dos géneros e aos aspectos da tessitura textual
(coesdo estrutural e ndo estrutural), visando o
desenvolvimento da subcompeténcia bilingue e
metarreflexdo de  tradutores em  formacéo.
Ressaltamos que a subcompeténcia bilingue se refere
a conhecimentos  operacionais  (pragmaticos,
sociolinguisticos, textuais e léxico-gramaticais) e a
‘metarreflexdo’ é concebida como o processo de
elaboracédo do pensamento reflexivo sobre operacgtes
gue estdo sendo realizadas, o que podera proporcionar
um monitoramento eficiente do processo tradutério,
levando o tradutor a perceber problemas e tomar
decisdes conscientes para soluciona-los (ALVES,
2005).

21[...] “translation” is not a passive reflection of the original;
it is acreative actof reconstruing the meanings of the
original as meanings in the “target”.
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2.2 Consideragdes sobre a abordagem pedagdgica
sistémico-funcionalista da Escola de Sydney e
alguns aspectos da LSF discutidos na intervencgéo

pedagogica relatada

Para Christie (2011), ha diversas abordagens
que tratam da pedagogia baseada em género e todas
tém proporcionado contribui¢cdes significativas para a
educacéo. Dentre elas, selecionamos a abordagem da
Escola de Sydney, especialmente sua verséo ‘Ler para
Aprender’ (MARTIN; ROSE, 2005; 2007; ROSE;
MARTIN, 2012). Nossa opgdo deve-se a sua
orientacdo  sistémico-funcionalista; logo, suas
estratégias de ensino focam na funcdo social como
fator determinante quanto as escolhas em cada texto
instanciador de um dado género, a ser usado em
determinada situacdo em uma dada cultura. Essa ideia
de ‘escolhas’ se apoia na concepgdo hallidayana de
lingua como potencial de recursos distribuidos em
eixos paradigméaticos ou sistemas, estando a
disposicdo do wusuario para a construcdo de
significados orientados a desempenhar fungbes em
especificos (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 20). Entdo, essa abordagem
€ congruente com a concepgédo de tradugcdo como
retextualizacdo (VASCONCELLOS; PAGANO, 2005).

Além disso, levamos em conta o longo

contextos sociais

envolvimento da LSF com o ensino de linguas e os
trabalhos realizados por pesquisadores como Jim
Martin e David Rose em programas de letramento na
Austrdlia. Trata-se de um ensino colaborativo, com
orientacdo estratégica e produgdo em grupo e
individual. Para esses autores, um ensino descritivo e
produtivo propicia oportunidades para o]
desenvolvimento de conhecimento sobre a lingua e
também sobre como uséa-la com propositos distintos
(MARTIN; ROSE, 2005; 2007; entre outros).
Defendemos que essa abordagem podera levar ao
desenvolvimento da capacidade metarreflexiva de

tradutores em formag&o.

3 each text is an instance of the entire language system,
and each language feature in a text is an instance of one
of the options in the language system.

Vieira; Filho.

Consideramos, ainda, o fato de que essa é
uma abordagem ampla que, no ensino de linguas,
abarca questdes relativas ao contexto e suas variaveis
(campo, relacdes e modo) e & construcdo dos
significados ideacionais, interpessoais e textuais
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Assim, partindo
da nogcdo de géneros escritos com fins sociais
especificos, essa abordagem focaliza as implicagbes
de duas dimensdes organizacionais da lingua segundo
a LSF: a instanciacdo e a estratificacdo. Destacamos
gue a perspectiva organizacional (hallidayana) de
lingua em dimensdes — estrutura (ordem sintagmatica),
sistema (ordem paradigmatica), estratificacédo,
instanciagéo e (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 20) - propicia a

compreensédo da sobreposicdo de tipos diferentes de

metafuncdes

significados e formas, o que é relevante para as
atividades de leitura, de produgdo textual e de
traducéo.

Em relagdo a instanciacdo, “cada texto é
uma instancia do sistema linguistico inteiro, e cada
traco ou aspecto da lingua que se apresenta num texto
€ uma instancia de uma das opg¢bBes no sistema
linguistico™ (MARTIN; ROSE, 2007, p. 3). Assim, a
abordagem ‘Ler para Aprender’ parte da lingua em
uso, ou seja, do texto/instancia, mas enfatiza também
a relevancia da assimilacdo dos sistemas da lingua
pelos aprendizes no sentido de prepara-los para que
possam produzir os géneros em conformidade com as
praticas sociais do seu contexto. Portanto, trata-se de
uma pedagogia que se diferencia do ensino
tradicional.

Em relagdo a estratificagdo, destaca-se a
relacdo entre lingua, com seus estratos internos, e
contexto, visto como estrato extralinguistico. De forma
semelhante a lingua, o contexto também pode ser
descrito do ponto de vista da instanciacdo: parte-se da
cultura inteira de determinada comunidade em direcéo
a determinada situacao interacional especifica. Logo,
0 contexto de cultura é o mais amplo e o contexto

de situacdo € o mais especifico e imediato (uma
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instancia da cultura) e determina os tipos de texto que
circulam em tipos distintos de situagdo social
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). O contexto de
situac@o é definido por trés variaveis, as quais sé@o
realizadas pelo estrato da seméantica e este, por sua
vez, é realizado pelo estrato da lexicogramatica
(HALLIDAY, 1989). Sendo assim, torna-se essencial o
reconhecimento dos padrfes contextuais, semanticos
e léxico-gramaticais de um género. A Figura 1 ilustra
essa relacgéo.

Figura 1 - Estratos dalingua

Género/Registro .
Relagdes Modo Contexto

Campo
Semintica

Oragio

Grapo Fonologia

Grafologia

Palavra

> Lingua

Fonte: Adaptada de Martin e Rose (2007, p. 2) e
Martin e Rose (2005, p. 257).

Como colocado anteriormente, no estudo
ora relatado, exploramos a nocdao de contexto de
situacdo, focando nas suas variaveis — campo,
relacdes e modo do discurso —, a partir das quais,
segundo Martin e Rose (2007), o aprendiz deve
reconhecé-lo. O campo diz respeito a natureza da
atividade sociossemidtica em curso (a atividade social,
0 objetivo comunicativo e o assunto tratado). As
relacdbes concernem aos papéis discursivos dos
participantes envolvidos na situacao, as relacdes de
poder e de afeto, a duragéo das relagdes e a todo o
conjunto de relagdes socialmente significativas
referentes a situacdo. O modo do discurso refere-se ao
papel desempenhado pelo texto em seu contexto: o
papel da lingua (constitutivo ou ancilar), o canal (fénico
ou grafico), o meio (oral ou escrito), o modo retérico
(informativo, didatico ou outros) (HALLIDAY, 1989;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Como da relagdo
texto-contexto resultam diferencas e similaridades
entre os textos (HALLIDAY, 1989), destacamos a

relevancia de compreender essa inter-relacdo nas
atividades de leitura, de produgdo textual e de
traducao.

A metodologia  sistémico-funcionalista
baseada em género, inicialmente denominada ‘Ciclo
da Escola de Sydney’, era voltada para a produgao do
texto escrito. Essa metodologia aborda os géneros em
trés etapas: ‘Desconstrugéo’, ‘Construgdo Conjunta’ e
‘Construcao Individual’. Na ‘Desconstrugao’, os alunos,
juntamente com o professor, analisam um texto (uma
instancia-modelo do género a ser produzido), discutem
aspectos como contexto de cultura e de situagéo,
estagios (segmentos previsiveis que compbem a
estrutura de um género) e caracteristicas |éxico-
gramaticais de cada estagio. A ‘Construgdo Conjunta’
€ uma etapa desenvolvida pelos alunos, juntamente
com o professor, na qual ocorre a geracao e selecédo
de ideias para a produgdo de um texto escrito
(instanciador do género discutido anteriormente). Esta
€ uma etapa interativa e de grande importancia devido
ao compartilhamento de conhecimentos, davidas e
solugdes de problemas. Na Ultima etapa, a ‘Construgéo
Individual’, espera-se que o0s aprendizes estejam
preparados para, sem ajuda, produzir outros textos
pertencentes ao género estudado e para refletir
criticamente sobre o seu propésito (ROSE; MARTIN,
2012; ROSE, 2007). A Figura 2 ilustra esse modelo.

Figura 2: Ciclo da Escola de Sydney

Signo [ISSN 1982-2014]. Santa Cruz do Sul, v. 46, n. 86, p.179-191, maio/ago. 2021.
http://online.unisc.br/seer/index.php/sigho



184

Género

Registro

Fonte: Adaptada de Martin e Rose (2007, p. 8).

Essas atividades podem levar os aprendizes
a reflexdo critica sobre as questdes contextuais
(campo, rela¢des e modo) e a funcao social do género,
bem como a se familiarizarem com os significados a
serem construidos. As duas primeiras fases, além de
propiciarem a discusséo sobre a estrutura genérica e
as caracteristicas Iéxico-gramaticais dos estagios,
abrem espaco para a introducdo de outros temas ou
temas transversais (MARTIN; ROSE, 2007). Com
novas ideias acrescentadas ao ‘Ciclo de Sydney’,
advindas dos trabalhos de David Rose e outros
pesquisadores, surgiu a metodologia do programa de
letramento ‘Ler para Aprender’ (MARTIN; ROSE, 2005;
2007; ROSE, 2007; ROSE; MARTIN, 2012; entre
outros).

A metodologia ‘Ler para Aprender’ ampliou
as estratégias de aprendizagem dos padrdes da lingua
escrita e incluiu atividades para desenvolver também a
habilidade de leitura, que passou a ser concebida
como etapa inicial e fundamental para a escrita
(MARTIN; ROSE, 2005). Ressaltamos que essa
abordagem contempla, em parte, a aprendizagem de
habilidades relativas a atividade tradutéria, pois o fazer
tradutério requer tanto a habilidade de leitura como a
de producgao textual e outras. Nessa abordagem, além

das caracteristicas gerais do género e dos estagios

4[...] like the grammatical rank scale, the relation
between genres, stages, phases and messages is not
simply compositional but also realisational. A genre is

Vieira; Filho.

gque o compfem, analisam-se, ainda, as fases
(segmentos menos estaveis dentro de cada estagio em
que a variavel campo do contexto de situagcdo é
desenvolvida) e as mensagens contidas nas oragfes

de cada fase de um texto que instancia o género
(ROSE, 2007). Rose (2007) assevera, ainda, que,

[clomo ocorre na escala de hierarquias
gramaticais [oracdo, grupo, palavra
(acréscimos nossos)], a relagdo entre
géneros, estagios, fases e mensagens ndo
€ apenas de composicdo, mas também de
realizagdo. Um género é realizado por seus
estagios, os estagios, por suas fases e as
fases, por suas mensagens* (ROSE, 2007,

p. 4).

A metodologia ‘Ler para Aprender’ aborda
um género em trés etapas que, por sua vez,
subdividem-se em duas subetapas/atividades,
conforme descrevemos a seguir:

a) ‘Desconstrugdao’ / ‘Preparagédo para a
Leitura’;

- ‘Preparagdo para a Leitura’: nesta
subetapa, o professor faz um roteiro
oral sobre a construcdo da variavel
campo do género em discusséo,
especificando funcéo social e forma de
realizacdo, identificando estagios,
fases e mensagens e oferecendo
suporte para as atividades

subsequentes,

- “Leitura Detalhada’: nesta subetapa, &
realizada a leitura do texto. Depois, 0
professor pode orientar os alunos a
identificar e discutir o significado de
construcdes especificas (construcdes
ndo familiares) dentro de cada
complexo oracional ou oragcdo de um
trecho curto, sendo essa uma atividade
opcional, mas, nela, podem ser
discutidos varios assuntos, como
grupos nominais e verbais, conectivos,
entre outros. Portanto, ela pode

proporcionar oportunidades para a

realised by its stages, stages by their phases, and
phases by their messages.
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apropriacao de conhecimentos

diversos conforme o]
nivel  linguistico/de conhecimento
linguistico da turma.

b) ‘Construcao Conjunta’;

- ‘Preparacao para a Reescritura’: nesta
subetapa, os alunos extraem do texto
(em discussdo) itens lexicais e
fraseados com informagfes-chave e
0s escrevem em um lado do quadro
(uma atividade cooperativa de selegéo
e anotacao de dados importantes e de
geragao de ideias para a
‘Reescritura’),

- ‘Reescritura Conjunta’: nesta subetapa,
os alunos escrevem, um por vez, o
texto na outra parte do quadro,
retirando as ideias das notas tomadas
na etapa anterior, enquanto o
professor atua como coordenador,

indicando novas construgbes (se

necessario) e apontando
inadequacdes, entre outras
orientacdes.

¢) ‘Construgédo Individual’.

- ‘Reescritura Individual’: nesta subetapa,
os alunos produzem um texto
semelhante, podendo fazer uso das
anotacdes da fase anterior e ainda
receber o suporte do professor ou de
algum colega,

- ‘Producdo Independente’: nesta
subetapa, os aprendizes assumem 0
controle da tarefa, realizam pesquisas
e produzem textos que instanciam o
género ja estudado, mas realizando
um campo diferente (cartas, recontos e

outros ja estudados).

Essas etapas ou subetapas ndo séo fixas;
portanto, podem ser adaptadas (excluidas ou
retomadas). Podem ser utilizadas também com textos
mais longos, e, neste caso, deve-se fazer as

adaptacdes necessarias conforme o género, o objetivo

do estudo e as necessidades da turma (MARTIN;
ROSE, 2005; 2007; ROSE, 2007; ROSE; MARTIN,
2012).

Por se tratar de atividades sobre a lingua,
defendemos que as atividades de ‘Preparacao para a
Leitura’, ‘Leitura Detalhada’, ‘Preparacdo para a
Reescritura’ e ‘Reescritura Individual’ possivelmente
propiciam o desenvolvimento da capacidade
metarreflexiva dos aprendizes. A Figura 3 ilustra este
ciclo.

Figura 3 — Ciclo de atividades da metodologia ‘Ler

para Aprender’

Leitura
Preparagio para Detalhada
a Leitura

Preparaciio para a
reescritura: anotacdes
e geracio de ideias

Produgiin

Independente

Reescritura
Conjunta
eescritura
Individual

Fonte: Adaptada de Martin e Rose (2005, p. 261).

Vimos que a pedagogia ‘Ler para Aprender’
trabalha a producdo escrita a partir da leitura. Além
disso, trata-se de uma visdo ampla de leitura, cuja
andlise parte do contexto social, passa pela estrutura
genérica (estagios, fases e mensagens) e chega até as
unidades menores dos textos (grupos e palavras)
(ROSE; MARTIN, 2012). Entendemos que essa
perspectiva de leitura pode levar a uma compreenséo
abrangente da construcao dos significados nos textos.

Foi feito uso de partes dessas estratégias da
abordagem ‘Ler para Aprender’ para mediar o ensino
dos recursos relativos a tessitura textual de textos em
relacdo de traducdo na intervencdo pedagogica
realizada em Vieira (2018). Por termos lidado com
alunos de curso superior, durante uma disciplina
focada na atividade tradutéria, foram feitas algumas
adaptacdes, as quais serdo apresentadas na

subsecdo seguinte.
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2.3 Percurso Metodolégico

A intervencéo realizada com tradutores em
formacdo, com foco no desenvolvimento da
subcompeténcia bilingue e metarreflexao, explorou os
conceitos tedricos da LSF relativos a tessitura textual,
associando a teoria a préatica na realizagao de andlises
e traducdes de textos. Nas atividades, foram
abordadas as noc¢des de contexto, género, processos
sociossemidticos e sistemas de coesdo estrutural
(sistema de tema) e nado estrutural (gramatical e
lexical) (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014; MARTIN,
1992; entre outros). A intervengdo ocorreu durante o
semestre letivo 2016.2 numa turma de bacharelandos
em traducdo que estavam cursando a disciplina
‘Topicos em tradugéo de textos escritos’ do Curso de
Letras do Centro de Humanidades da UECE. Todos
tinham proficiéncia em lingua inglesa, mas tinham
pouca experiéncia em traducéo e estavam cursando o
quinto semestre do curso; entdo, foram considerados
tradutores novatos. Foram escolhidos quatro
participantes (P1, P2, P3 e P4), os quais assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa da UECE e aprovada conforme o Parecer
1874766.

Na abordagem dos conteudos, utilizamos
algumas estratégias da metodologia ‘Ler para
Aprender’ (ROSE; MARTIN, 2012), com algumas
adaptacdes voltadas para a atividade tradutéria e para
o grupo de tradutores em formacéo. A Figura 4 ilustra

o ciclo de atividades adaptado para a pesquisa.

Vieira; Filho.

Figura 4 — Ciclo de atividades da metodologia ‘Ler

para Aprender adaptado para a atividade

- E Leitura Detalhada e Preparaciio

Desconstrugiio ou Preparagio para a Retextualizacio
para a Leitura (Fase de orientacio)
(Fase de orienta¢io)

tradutoéria

Revisio/Consolidacio da atividade
(nio consta no modelo original)
(Fase de revisio)

R o (inclui
Individual/ Produgio Independente)
(Fase de reda¢iio)

Fonte: Adaptada de Martin e Rose (2005, p. 261).

A Figura 4 mostra que as atividades ‘Leitura
Detalhada’ e ‘Preparagédo para a Reescritura’ foram
condensadas em apenas uma etapa: ‘Leitura
Detalhada e Preparacgéo para a
Retextualizagao’. As duas primeiras etapas do modelo
adaptado foram utilizadas na analise inicial dos textos
fonte (correspondendo a fase de orientagdo do
processo tradutério: leitura/interpretacdo e discussao
de determinados aspectos relacionados aos textos em
cada situacdo social). Por sua vez, as atividades de
‘Reescritura Individual’ e ‘Produgdo Independente’
foram unificadas em uma Udnica atividade de
retextualizacdo de textos-fonte (correspondendo a
fase de redacao no processo tradutério ou producao
do texto-alvo). A atividade de ‘Reescritura Conjunta’
(conforme o modelo original) foi suprimida. A
supressdo se justifica visto que as duas primeiras
etapas do modelo adaptado foram feitas em grupo, o
que significa dizer que as andlises e as discussfes
sobre o0 género, contexto e outros aspectos
textuais realizadas ao longo de ambas contemplaram
o compartilhamento, entre os participantes, de ideias,
informacg0des, opgdes de escolhas para a reconstrugéo
de significados e outras questbes. Essa decisédo foi
tomada durante o desenvolvimento das atividades,
sendo, ainda, avaliada a necessidade de incluir a
atividade de Revisdo/Consolidacao da tarefa tradutéria

(apesar de ela nao existir no modelo original da
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abordagem ‘Ler para Aprender’). Nessa etapa, os
participantes podiam apresentar suas
retextualizacdes, discutir suas escolhas com o grupo
(defendendo-as ou, até mesmo, mudando de opinido
ao ouvir outras sugestfes). Entdo, tornou-se uma
etapa importante por propiciar a andlise dos textos ja
traduzidos e o compartihamento de informacgbes e
ideias surgidas durante a realizag&o da tarefa, sendo,
portanto, também considerada um momento de
aprendizagem. A base para a adaptagdo foio
modelo de tradugéo de Alves (2005), que propde trés
fases na atividade tradutoria: orientacdo, redagéo e
revisdo. O Quadro 1 sintetiza a adaptacao.

Quadro 1 — Estratégias pedagdgicas e aspectos
textuais trabalhados

Estratégias Atividades propostas

Etapa realizada em grupo
sobre o reconhecimento do
género e da estrutura
genérica dos textos fonte e
alvo, das variaveis do
contexto de situagdo social
em que circularam e dos
processos sociossemidticos
gue realizam.
Etapa realizada em grupo,
incluindo a leitura dos textos
fonte e andlise dos
elementos que constroem a
sua tessitura no dmbito das
oracbes, dos complexos
oracionais, dos paragrafos e
dos textos como um todo,
Leitura Detalhada/ sendo os elementos dos
Preparacéo para a sistemas de coesédo
Retextualizagéo estrutural - Temas
(Fase: orientacéo do tépicos/ideacionais,
processo tradutorio) interpessoais e textuais e
suas realizacoes, a
progressdo tematica —, e
coesdo nado estrutural
gramatical e lexical —, vistos
de forma imbricada, pois
ambos 0s sistemas
contribuem para a formacédo
do tecido textual.
Etapa realizada
individualmente:  traducao
de textos instanciadores dos
géneros analisados, ou seja,
redacao/producéo do texto-
alvo.
Etapa realizada em grupo
Revisao/Consolidagdo | por meio da discusséo sobre
da atividade (Fase: as escolhas feitas nas
revisdo do texto-alvo) | traducbes e da troca de
experiéncias entre 0s

Preparacgéo para
Leitura
(Fase: orientagéo do
processo tradutdrio)

Reescritura/
Retextualizagédo
(Fase: redacéo do
texto-alvo)

participantes sobre a
atividade tradutoria.

Fonte: Adaptado de Vieira (2018, p. 98)

Por meio dessa metodologia, foi
proporcionado aos participantes um ensino interativo,
tedrico-pratico, com discussoes, troca de ideias e
experiéncias, fomentando sua conscientizacdo sobre
as escolhas e ajudando-os a lidar com textos em
relacdo de traducdo, com uma visdo mais ampla
acerca dos diversos aspectos que envolvem os textos.

O corpus é constituido por dados coletados
das atividades de andlise de textos e de tradugéo e dos
relatos da experiéncia pedagodgica dos participantes. A
coleta foi realizada em trés momentos distintos da
intervencdo. A primeira coleta, feita antes do estudo
(via Pré-teste e entrevista inicial), buscou avaliar o
nivel inicial de desenvolvimento da subcompeténcia
bilingue dos participantes e da sua capacidade de
metarreflexdo inicial quanto aos aspectos textuais a
serem abordados e sua aplicagdo na andlise e
producao de textos em atividade tradutdria. A segunda,
no decorrer do estudo (via atividades didaticas de
andlise e de tradugdo de textos), objetivou a aplicagédo
dos conteldos discutidos e a avaliagdo do
ensino/aprendizagem e do desenvolvimento de
habilidades relacionadas a atividade tradutéria e,
ainda, a necessidade de possiveis ajustes na
abordagem e/ou nos conteddos. A terceira, no final do
estudo (via Pés-teste e entrevista final), investigou
indicios da possivel ocorréncia de desenvolvimento da
subcompeténcia  bilingue e da capacidade
metarreflexiva dos participantes sobre o conhecimento
relativo aos aspectos textuais estudados e sua
aplicacéo na andlise e producgao de textos em atividade
tradutéria. Nessas andlises, a tradugéo foi considerada
como produto e processo tradutorios.

Mesmo a abordagem pedagdgica ‘Ler para
Aprender’ nao tendo sido o foco da pesquisa, ela foi
avaliada pelos participantes ap0s a conclusdo da
intervencao, visto que foi usada para viabilizar o ensino
dos contelddos selecionados. Entdo, apresentamos

também alguns recortes das respostas dos
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participantes nas entrevistas finais, nas quais eles
apontam as contribui¢bes da referida abordagem para
sua aprendizagem. O Quadro 2 apresenta parte do

roteiro da entrevista final.

Quadro 2 — Roteiro da entrevista final

ENTREVISTA FINAL
Qual é a sua opinido sobre o estudo desenvolvido
durante esta disciplina, ou seja, o seu grau de
envolvimento com a disciplina e as dificuldades que
vocé teve com o conteldo apresentado e as atividades
propostas?

Vocé acha que o conhecimento dos aspectos textuais
estudados nesta disciplina: conhecimentos
extralinguisticos (relacéo texto-contexto, nog8es de
género) e linguisticos (sistema de coesdo ndo
estrutural e estrutural: sistema de tema) sao Uteis para
as suas atividades como leitor, produtor de texto e/ou
tradutor?

Que habilidades exigidas na atividade tradutdria
poderdo ser influenciadas por este estudo (leitura,
producao textual (escrita tradutdria), revisdo textual,
outras)?

Poderia explicar como ou por que esses
conhecimentos podem ajudar na atividade tradutéria?
Em que fases do processo tradutorio eles poderao
influir?

5. Comentario livre

Fonte: Adaptado de Vieira (2018).

Nessa  entrevista, 0s participantes
responderam perguntas sobre seu envolvimento e
suas dificuldades com as atividades realizadas e a
contribuicdo dos conhecimentos desenvolvidos para a
atividade tradutoéria. Além disso, foram convidados a
fazer um comentério livre ou apresentar sugestes
para intervengbes futuras. Na ocasido, foram
lembrados de que deveriam se sentir a vontade para
expressar sua opiniao. Apresentamos, a seguir, a
andlise de parte dos seus relatos, nessa entrevista,

sobre a intervencado pedagogica.

2.4 Apresentacgao e Discusséo de Resultados
Analisando 0s comentarios dos

participantes na entrevista final, podemos inferir que as

atividades préticas de andlise do texto-fonte

(discusséo prévia sobre seus aspectos

extralinguisticos e linguisticos), seguida do

planejamento da traducdo, ajudam o tradutor a

Vieira; Filho.

desenvolver competéncia tradutoria. Vale lembrar que
todas as agOes didatico-pedagdgicas em sala de aula
foram realizadas no ambito da nossa versdo adaptada
do modelo ‘Ler para Aprender’.

Como defende P1 (na resposta a pergunta
4), 0 aluno passa a pensar nos Temas, nos Sujeitos, a
entender que pode “recriar um texto de uma forma
diferente, mas que [faga] o mesmo sentido que o
original [...]". Também P3 (em resposta a pergunta 1)
afirma que o contelido da disciplina fez com que ela
visse 0 texto de uma outra 6tica e também que, ao
pegar um texto para traduzir, a fez “pensar no tipo,
sobre o que [..] poderia mudar, poderia usar outras
formas”. Esse mesmo participante (P3), em resposta a
pergunta 2, confirma que os conteldos ensinados
ajudam na leitura, tendo passado “a analisar o texto
[previamente] [...] a ver diferente [...]". Ja P2, ao
responder a pergunta 2, defende que os
conhecimentos  extralinguisticos e  linguisticos
desenvolvidos (via estratégias pedagodgicas da

abordagem ‘Ler para Aprender’) ajudam na tradugéo,
ao afirmar que:

[...] ajuda sim, inclusive quanto ao dividir o
texto, ao separar as partes [P: estagios],
também quando vocé divide em Tema e
Rema, separando o componente verbal do
nominal e encontrando as coisas que...
meio que definem o texto. Fica bem mais
facil pra vocé entender o texto e pra que
vocé consiga traduzir o texto (P2).

Na resposta a pergunta 4, esse mesmo
participante demonstra em que fase do processo
tradutério esses conhecimentos influenciam. Pode-se
visualizar o caminho que ele adotou ao realizar a tarefa
tradutoria, seguindo as estratégias da metodologia ‘Ler
para Aprender’.

[...] quando vocé meio que divide o texto,
vocé meio que vai escolher o seu rumo
gue voceé vai seguir e como vocé vai usar
e qual o alvo daquele texto, o que vocé
esta vendendo no seu produto,
certamente. [P: Vocé analisa tudo pra
depois traduzir?] sim, exatamente (P2).

Portanto, o relato de P2 indica que ele se
apropriou desses pressupostos e estratégias de

analise de textos (orientadas pela metodologia ‘Ler
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para Aprender’) como ferramentas para a fase de
orientacdo (interpretacdo do texto-fonte e preparacéo
para a retextualizacdo do texto-alvo) do processo
tradutério. Nessa perspectiva, em suas respostas a
maioria das perguntas, P4 enfatiza a importancia de
trabalhar teoria e prética juntas. Vejamos esse trecho

em resposta a pergunta 4, no qual ele afirma que

[n]essas aulas a gente teve muito isso, a
parte teérica, mas também teve a parte
pratica. [P: aplicacdo?] E o aplicar é
importante porque, por exemplo, se a gente
ficar tentando fazer isso sem uma
orientacdo, a gente pegar um texto e
comecar a traduzir sem ver essas
orientacdes, termina deixando passar muita
coisa. Esses textos que a gente pegou que
eram anuncios, ndo era sé ver o texto em
si, mas até mesmo as cores, o tipo, a
empresa que esta fazendo. Tudo influi.
Entdo, a traducdo vai além do texto [...]
(P4).

Para ele, estudar a teoria e aplicar na tarefa
tradutéria ajuda a desenvolver competéncias. Ao
responder a pergunta 3, enfatiza a importancia da fase
de orientagdo (‘Preparagdo para Leitura, ‘Leitura
Detalhada’ e ‘Preparagdo para Retextualizagdo’) e
destaca a andlise de tragos do contexto de situagéo,
salientando o que deve ser feito antes de se comecar
a traduzir, por conta das diversas influéncias que um
texto sofre. Vejamos a seguir:

[...] ajudou na fase de orientacdo, que €&
essencial. Acho que vocé tem que ter um
certo cuidado, levar um certo tempo na
orientacdo porque vocé tem que saber que
texto € esse, pra quem ele se destina, pra
vocé entender os varios elementos que
envolvem o texto, tanto dentro como fora,
pra depois comecar a traduzir e ai, depois,
na traducdo, vocé tem mais condi¢éo [...]
(P4).

Essas afirmacdes dos participantes estao
em consonancia com Rose (2007) e Martin e Rose
(2007) quando destacam a importancia da introdug&o
das caracteristicas gerais do género e dos estagios
que o compdem, as fases e as mensagens contidas
nas oragbes de cada uma no texto que instancia o
género, defendendo também que o aprendiz precisa
reconhecer o0 género através das variaveis do contexto
de situacdo: campo, relagdes e modo do discurso.

Nessa Otica, Halliday e Matthiessen (2014) enfatizam

gue, como a lingua, o contexto também ¢é funcional.
Dessa relagdo texto-contexto resultam diferencas e
similaridades entre os textos (HALLIDAY; 1989) e, dai,
sua relevancia para o desenvolvimento de habilidades
de leitura e producgéo textual.

Faz-se necessario lembrar aqui que os
conceitos citados pelos participantes, como fase de
orientacdo/planejamento, referem-se as atividades
de ‘Preparacdo para Leitura’, ‘Leitura Detalhada’ e
‘Preparagao para Reescritura’ da metodologia ‘Ler
para Aprender’, que, no nosso modelo adaptado de
Rose e Martin (2012), correspondem a fase de
orientacao do processo tradutério (Figura 4 e Quadro
1).

Ao fazer um comentario livre, o participante
P2 destaca a importancia da atividade de
“Revisdo/Consolidacao da tarefa tradutéria. Vejamos o
comentario.

[...] poderia trazer mais coisas pra [...] gente
comparar na aula [...] apesar de ser uma
coisa bem sistematica a cadeira, cada um
fazia de um jeito diferente e era bem legal
ver como cada um fazia (P2).

Entendemos que esse também é um
momento de aprendizagem para o grupo por conta da
discusséo final sobre a tarefa, ou seja, principalmente
pela oportunidade de compartiihamento das
experiéncias de cada participante. Ja os comentarios
livres de P3 e P4 destacam principalmente a
metodologia. Vejamos a seguir:

[...] talvez trabalhar mais com a
metodologia na pratica, fazer mais
atividades [...] (P3).

[...] acho assim que esse tipo de disciplina
€ importante pra academia, eu acho que
tem que ter mais coisa do tipo, envolvendo
teoria e pratica, envolvendo projetos de
pesquisa nesse campo, eu acho que
precisa (P4).

Assim, podemos afirmar que os resultados
desse estudo indicam que a metarreflexdo foi
desenvolvida em decorréncia do incremento da
subcompeténcia bilingue dos participantes quanto aos
aspectos extralinguisticos e linguisticos dos textos.
Nesse sentido, as estratégias adotadas da abordagem
‘Ler para Aprender’ destacaram-se como ferramentas

relevantes para a andlise dos textos (fonte e alvo).
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Portanto, depreendemos que o modelo adaptado
dessa metodologia foi capaz de levar os participantes

aos resultados satisfatérios relatados.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A intervencdo pedagdgica visando o
desenvolvimento da subcompeténcia bilingue e
metarreflexdo de tradutores em formacdo sobre
aspectos relativos a tessitura textual foi desenvolvida
por meio da abordagem sistémico-funcionalista ‘Ler
para Aprender (ROSE; MARTIN, 2012). Enfatizamos
que, apesar de o estudo nado ter tido como foco
investigar essa metodologia, os comentérios dos
participantes na entrevista final indicam a eficacia de
suas estratégias. Essa abordagem proporcionou um
ensino  tedrico-pratico e interativo, em que
conhecimentos, estratégias e experiéncias foram
discutidas e compartilhadas, levando ao
enriquecimento das habilidades do grupo.

Na entrevista final, os participantes falaram
sobre as dificuldades enfrentadas durante a disciplina,
em relagdo ao conteddo, mas argumentaram que
conseguiram esclarecer duvidas e consolidar
conhecimentos Uteis para a atividade tradutéria. Os
resultados da andlise dos seus relatos apontam que a
intervencao lhes proporcionou ferramentas para olhar
0s textos sob uma nova perspectiva, tratando dos
aspectos linguisticos e extralinguisticos. Eles
afirmaram que, a partir desse estudo, passaram a fazer
uso dos conceitos abordados nas atividades de andlise
e de traducéo de textos e a planejar melhor a atividade
tradutéria, dedicando mais tempo a fase de orientagéo
do processo tradutério por terem entendido melhor a
sua importancia. Na verdade, eles se referem as
atividades de ‘Preparacdo para Leitura’, ‘Leitura
Detalhada’ e ‘Preparacao para Reescritura’ no modelo
adaptado, para a atividade tradutéria, da metodologia
‘Ler para Aprender (ROSE; MARTIN, 2012). Eles
também defendem que o estudo desses conteldos
aplicados a traducdo por meio das atividades
pedagdgicas telrico-praticas contribuiu para o
desenvolvimento de suas habilidades de leitura,
producdo e revisdo de textos, proporcionando mais

Vieira; Filho.

dominio da tarefa tradutéria, tendo sido as discussdes
na fase de orientacdo relevantes para uma visdo mais
critca dos textos e da atividade tradutéria
(metarreflexao).

Portanto, defendemos que as estratégias
pedagodgicas da metodologia ‘Ler para Aprender’ sédo
ferramentas (teis para o ensino/aprendizagem por
promover a interacdo e, consequentemente, O
compartilhamento de informagdes. Por meio delas, foi
proporcionada aos participantes a oportunidade de
desenvolver conhecimentos e habilidades e uma viséo
mais critica dos textos através da analise/investigacgao,
compartilhamento de conhecimentos e pratica, o que
contribuiu para o incremento de subcompeténcia
bilingue e capacidade metarreflexiva relativa aos
aspectos abordados no lidar com textos em relagdo de
traducéo.
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