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Resumo: O objetivo deste artigo foi analisar as perspectivas de professoras de inglés
para criangas atuando no ensino remoto. Os dados foram gerados por meio de
formulério online preenchido por 62 respondentes de varios Estados brasileiros. O
foco de analise recaiu, em especial, sobre a questao que indagava se a auséncia das
aulas de inglés nos anos iniciais (educacdo infantil e primeiro ciclo do ensino
fundamental), por conta da pandemia causada pela Covid-19, poderia causar algum
prejuizo aos alunos. As andlises indicam que, de modo geral, no entender das
respondentes, a auséncia de aulas implica na descontinuidade do contato com a
lingua o que comprometeria a aprendizagem de inglés. Com base nos resultados
deste estudo, ressaltamos a importancia da discuss@o sobre as razfes para ensinar
uma lingua adicional para criancas, bem como a relevancia da reflexdo sobre
concepgdes de lingua(gem), de ensino e de aprendizagem, evidenciando a
necessidade de formacéo docente e de debates nessa area.

Palavras-chave: Perspectivas de professoras. Ensino de inglés para criancas.
Pandemia Covid-19. Educagéo linguistica.

Abstract: The aim of this paper was to analyze perspectives of English teachers to
young learners who were teaching remotely. Data was generated by means of an
online questionnaire, which was answered by 62 participants from different Brazilian
states. The focus of the analysis was especially on the question on whether the
absence of English classes in the beginning years (Early childhood education and
Elementary school) due to the COVID-19 pandemic could cause any loss to the
students. The analyses indicate that, in general, according to the participants, the
absence of classes implies on the discontinuity of the contact with the language, which
could, according to them, compromise the learning process. Based on the results of
this study, we highlight the importance of discussing the real reasons of teaching an
additional language to young learners, as well as the relevance of reflecting on
concepts of language, teaching, and learning, emphasizing the need for teacher
education and debates in this area.

Keywords: Teachers' perspectives. Teaching English to young learners. COVID-19
pandemic. Linguistic education.
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1 Introducéo

Escolhemos como epigrafe deste artigo a transcri¢éo
de um &audio compartilhado em varios grupos de
Whatsapp logo nos primeiros dias da pandemia
(BERALDO, 2020) causada pelo novo coronavirus.
Por conta da crise desencadeada pela Covid-19, o
Brasil (e o mundo) atravessa um tenso momento
socio-historico-cultural, agravado pela falta de
politicas publicas e despreparo (e certo descaso)
governamental para lidar com tal conjuntura. Diante
desse cenario, temos vivenciado discussdes, algumas
delas esvaziadas, sobre homeschooling, ensino
remoto e educacdo a distancia, que passaram a
colocar em xeque o papel da escola e, por sua vez,
dos professores.

Lucas, como escolhemos chamar o garoto
cuja voz veicula a mensagem, parece ser corajoso 0
suficiente para verbalizar para sua professora as
gqualidades que reconhece na mae em sua profissao,
mas admite que sem sua professora, ele nédo
consegue aprender. Portanto, o momento que
vivenciamos o qual nos impde novos modo de nos
relacionarmos, ndo é possivel pensar em ensino
online (ou remoto)' sem valorizar o professor. E a
partir desta ideia que gostariamos de discutir o lugar
do ensino de inglés na infancia e o papel do docente
no contexto em tela.

Além dos agravantes dessa situacao
complexa, temos, em nosso pals, certas
particularidades relacionadas ao ensino de inglés na
educacdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental. O contexto de ensino e aprendizagem
de inglés para criancas (LIC) j& é reconhecido por
suas especificidades e por seus desafios, os quais
podem dificultar seu planejamento e sua
implementagdo, sobretudo por conta da falta de
politicas publicas, conforme apontado por Rocha,
2006, Chaguri e Tonelli (2013), Gimenez (2013), Avila
e Tonelli (2018) e Chaguri e Tonelli (2019), dentre
outros. Nesse momento, essa area também esti
sendo marcada por criancas como Lucas, que
precisam do auxilio da professora durante todo o

processo educativo, a qual, por sua vez, certamente,
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vivencia desafios proprios, possiveis lacunas na
formacdo docente e diversos fatores sociais e
emocionais decorrentes da conjuntura atual.

Diante da pandemia em decorréncia da
Covid-19, educadores/as se veem deslocados/as a
ambientes de ensino online haja vista que varios
setores de ensino transpuseram suas atividades e
passaram a conduzir aulas remotamente, em muitos
casos, de modo ndo planejado. Passamos, entdo, a
testemunhar aulas sendo conduzidas as pressas por
docentes que parecem (ou sdo colocados nesse
papel) apagar sentimentos vivenciados por um
quadro desconhecido pela humanidade: o que
significa ver pessoas em todo o planeta fecharem-se
em casa na esperanca de proteger a si e aos seus? E
possivel continuar vivendo sem considerar as
profundas mudangas em todos os setores? E
em meio a estas indagagfes que nos propusemos a
compreender as perspectivas de professoras/es de
inglés LIC e dialogar a partir do questionamento feito
por Picanco (2011): para que queremos ensinar
inglés para criangas?

O objetivo deste artigo € problematizar, a
partir das respostas obtidas por meio de formuléario
online, as percepgbes de professoras de LIC com
relacdo ao ensino de inglés em tempos de pandemia.
As participantes sdo professoras que atuam ou, ao
responderem ao questionario, estavam se preparando
para atuar remotamente, pelo isolamento fisico.

Isto posto, julgamos valido discutir como
educadoras tém compreendido o ensino de LIC em
tempos de crise, 0 que ndo é resultado apenas do
momento atual, mas de um repertério construido
sobre 0 que seja ensinar e aprender uma lingua
estrangeira na infancia, além da prépria concepc¢ao
do que é lingua(gem). Todo esse cenario, a nosso
ver, impacta a visdo educacional que queremos para
e na infancia. Em consonancia com S&o Pedro
(2016), entendemos que o ensino de linguas na
infancia pode (trans)formar cidaddos em agentes
conscientes do que é ser, estar e agir em sociedade.
Para que isso seja possivel, acreditamos ser
necessario defender uma educacao linguistica que

seja promovida com criangas, considerando suas
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caracteristicas e necessidades, especialmente em
tempos tao dificeis e jamais vivenciados pela grande
maioria da populagcado mundial.

Ao pautarmos a educacéo critica na e para a
infancia, ponderamos que esta pretensa e almejada
criticidade acompanhe praticas inerentes ao ser-
humano. Para tanto, consideramos ser essencial que
0s espagos educativos sejam coerentes com praticas
gue se importam e que valorizam as relagbes
construidas por meio da lingua(gem). Defendemos,
desta forma, a formag&o linguistica nos anos iniciais
da vida humana sob perspectivas emancipatorias e,
nesta linha, compreendemos a importancia de tal
ensino apoiar-se em bases sélidas desde a
implementacéo (VICENTIN, 2013; TANACA, 2017,
GINI, 2017; AVILA, 2019) e ser conduzido por
profissionais que sdo, em JUltima instancia, os
principais responsaveis por fazer com que as
"politicas de facto" (SHOHAMY, 2009, p. 52) se
concretizem.

Além desta introducdo, este texto esta
dividido em outras quatro secdes. Na primeira,
descrevemos como os dados foram gerados e
caracterizamos as participantes da pesquisa. Em
seguida, discutimos os argumentos das respondentes
sobre a necessidade do ensino de LIC continuar de
gualguer forma, mesmo que elas ndao saibam muito
bem como e por quais razbes. Na sequéncia,
apresentamos 0S argumentos que contestam a ideia
de continuar ensinando na modalidade online ou
remota. Por fim, refletimos sobre as conclusfes deste
estudo, incentivando construgbes coletivas de
colaboracéo critica, conforme sugerido por Liberali
(2020).

2 Conhecendo um pouco sobre as professoras

participantes

No inicio da pandemia decorrente da Covid-19,
tivemos contato com depoimentos de professoras/es
de LIC (nas redes sociais, em reunides online, nos
grupos de pesquisa, dentre outros) que destacavam
as dificuldades em continuar ministrando aulas diante

de um cenario tdo atipico. Com o intuito de
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compreender e discutir as perspectivas de
professoras/es sobre esse tema, elaboramos um
guestionario online, utilizando a ferramenta Google
forms, composto por dez questdes. Esse instrumento
foi divulgado por e-mail — entre os meses de abril e
maio de 2020 - e grupos de professores em redes
sociais, com a explicagdo sobre o objetivo da
pesquisa e sobre o proprio questionario, além do
termo de consentimento. As quatro primeiras
perguntas objetivavam delinear o perfil dos
respondentes: nome ficticio, faixa etaria, género e
escolaridade. A questdo 5 buscava identificar o
contexto de ensino dos respondentes, e a questao 6 a
cidade e o Estado de atuagdo. A questdo 7 era de
resposta fechada (“sim” ou “n&0”), indagando se os
participantes estavam ministrando aulas online.
Dependendo da resposta, na questdo 8, elas
deveriam se posicionar se a auséncia das aulas
poderia causar algum prejuizo para os alunos. Por
conta da limitacao de espaco e, em fungdo do escopo
deste artigo, dedicamo-nos a analisar as respostas a
esta questao (nimero 8).

Trata-se de um estudo de natureza
qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2017), no qual
buscamos interpretar e discutir os dados gerados a
luz da literatura especializada da area de educagao
linguistica em linguas estrangeiras e formacdo de
professores para criancas. Assim, nas proximas
secdes, entrelagamos as vozes das participantes com
a dos autores com os quais dialogamos. Nosso
intuito ao ndo seguir a linearidade tradicional de
apresentar teoria seguida da préatica é a busca por
uma aproximacdo dos dialogos estabelecidos,
discutindo a perspectiva de professoras sobre a
praxis educacional durante a pandemia causada pela
Covid-19.

O questionario foi respondido por 62
professoras/es. Conforme disposto no Grafico 1, a
seqguir, a faixa etaria das respondentes é bastante
variada, sendo a maioria entre 20 e 40 anos de idade,
de forma geral, jovens que comumente sabem lidar

com tecnologias.

Grafico 1. Faixa etaria das respondentes
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18 a 20 anos 1(1.6%)

21 a 30 anos 21 (33,9 %)
31 a 40 anos 23(37,1 %)
41 a 50 anos 14 (22,6 %)
51 a 60 anos 3 (4,8 %)
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Com base na resposta a questdo 3 sobre
género, observamos que a maioria se identifica como
do sexo feminino (90, 3%) e apenas 9,7% como do
sexo masculino. Por conta disso, julgamos apropriado
adotar o género feminino na redacdo deste texto.
Ademais, usualmente, as profissionais que atuam na
area de ensino e aprendizagem de LIC sao,
majoritariamente, mulheres.

As participantes, como serdo daqui
em diante denominadas, foram questionadas, ainda,
sobre sua escolaridade. Conforme pode ser
observado, a partir do Grafico 2, a maioria é graduada
em letras, seguida por uma parcela com

especializagdo (lato sensu).

Grafico 2. Escolaridade das/dos participantes
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2.Graduagio em Levas 10. Graduacgio em Letras e Pedagogia - Especializagio em Educagéo Infanti e
3.Graduago em Pedagogia - ndo concluida  primeiros anos do ensino fundamental
4.Graduagdo em Pedagogia 11. Graduaggio em Educad infant atuando na educagdo infantil billngue
5. Especializagio 12. Graduagio em Pedagogia, Graduagéio em Letras (néo concluida), Especializacan
6. Mestrada 13. Graduaggio incompleta em licenciatura em Artes Visuais
7.Doutorado 14. Graduagfo em Letras-Inglés ¢ Pedagogia
8.Pés-doutorado 15. Graduaggio em Letras (concluida) e Graduagiio em pedagogia (nfo concluida)
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No que concerne ao contexto de atuacéo,
Gréfico 3, notamos que a maioria trabalha na
educacdo infantii na rede privada e no ensino

fundamental | na rede publica.

Gréfico 3. Contexto de atuacédo das/dos
participantes
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Educacao Infantil - rede publica 11 (17,7 4)

Educacdo Infantil - rede privada 24(38,7 %)

Ensino Fundamental | - rede publica 23 (37,1 %)

Ensino Fundamental | - rede privada 19 (30,6 %)

Escola de idiomas 15(24.2 )

Aulas particulares

1(L6%)

Assessoria pedag. em projetos hilingues 1(1,6 %)

o
1 |
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A partir do grafico, é possivel afirmar que o

ensino de LIC esta presente ndo somente na rede
particular como no setor publico, conforme nos atesta
Tanaca (2017).

Com relacdo aos Estados, tivemos
respondentes do Espirito Santo, Bahia, Parana, Rio
de Janeiro, Sdo Paulo e Goias, que atuam em
diversas cidades tanto no interior quanto nas capitais.
Julgamos valido ainda destacar os locais de atuacao
das participantes uma vez que as perspectivas
analisadas sao compartilhadas por docentes de
diferentes regides do Brasil.

Com base nas 62 respostas obtidas,
organizamos o0s dados decorrentes da questao
namero 8 em duas se¢des. Na primeira, discutimos
as afirmacdes que defendem que ha prejuizos
relacionados a auséncia de aulas de inglés durante
da pandemia. Na segunda, analisamos as
ponderacdes sobre possiveis desvantagens da
interrupcdo de aulas, mas tendo em conta sobre o
gue pretendemos com esse ensino, principalmente na

modalidade remota, nesse periodo.

3 “Temos que ensinar’ (mesmo sem saber

muito bem o que, como e por quais motivos)

Nesta secdo, discutimos as respostas das
professoras ao questionamento se a auséncia de
aulas de inglés poderia causar algum prejuizo aos
alunos (questéo 8). Por conta da limitacdo de espago
e de certa repeticdo no teor das respostas, optamos
por agrupé-las e apresentar as que tém ideias
semelhantes, escolhendo, portanto, as que nos
chamaram mais a atengdo a partir das tematicas

mobilizadas.
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Diante da indagacédo sobre os prejuizos que
a interrupcéo das aulas de inglés pode ocasionar, um
dos temas mais destacados pelas respondentes foi
com relagdo a importancia de contato com a lingua.
Mais de dez respondentes apontaram que a auséncia
de aulas de inglés acarreta na falta de contato com
essa lingua, o que, segundo eles, é prejudicial ao
ensino e a aprendizagem de inglés, como podemos

observar nos trechos a seguir.

Alguns estudos da parte de
neurociéncia discute a ideia de que a
cada dia sem a lingua estrangeira ativa
na mente e/ou fala, ha uma perda de
vocabulario. Afirmo que, apés o
periodo de férias estipulado pela
empresa que trabalho devido ao
cenario da covid, o desempenho das
criancas de primeiro ano do ensino
fundamental ndo fora o mesmo. Pelo
contrario, elas estavam confusas e
absortas(...)

O aluno perde contato com que ja
vinha sendo ministrado, e também
perde a continuidade do conteudo.
Deve-se destacar também a falta da
pratica falada que também pode vir a
ocorrer.

A lingua inglesa ensinada através da
abordagem comunicativa demanda
contato entre professor-aluno e aluno-
aluno, por isso, 0 ensino é remoto é
muito desafiador pois limita a qualidade
sociointeracional do processo.

Se o contato deles com a lingua for
interrompido eles podem perder o ritmo
de aprendizagem.

Porque alunos vao esquecer tudo de
inglés por todo mundo em casa agora
fala s6 portugués e qualquer lingua
precisa de conversag¢do ndo importa a
sua idade.

O distanciamento com o inglés,
durante uma pandemia, trard um
enorme prejuizo no aprendizado dos
alunos.

A auséncia das aulas também é
prejuizo, porque ficar sem nenhum
contato com a lingua faz a crianca
esquecer o0 que ela sabia, ou perder o
interesse pela mesma.

Sim. Creio que a auséncia das aulas
de inglés possa criar uma lacuna na
aprendizagem das criangas. A
introdugdo do programa bilingue ocorre
de maneira natural e suave, sempre
respeitando o momento, o processo de
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adaptacdo das criancas e as suas
caracteristicas. E  um trabalho
desafiador para criar essa rotina e, a
aceitacdo das criancas em relacdo a
lingua acontece de forma gradual. Ao
interromper esse  processo, VoOcé
também interrompe o desenvolvimento
cognitivo da crianca, que esta
aprendendo a entender o outro, a criar
novas hipéteses, a experimentar uma
nova cultura, a desenvolver o
raciocinio légico e até mesmo a
interacdo e socializagdo, momentos
esses essenciais que contribuem para
0 seu crescimento pessoal.

Sim, pois o aluno deixara de ter o
contato diario com a lingua que é
primordial para sua aquisicao
Diante dos argumentos expostos, notamos
intensa preocupa¢do com as consequéncias da falta
de “contato” com a lingua inglesa: ndo havera
aprendizagem, os alunos vao esquecer o que tinham
aprendido antes da interrupgdo, teremos alunos
desmotivados e desinteressados. E valido ponderar
sobre 0 que essas professoras estdo considerando
como aprendizagem de uma lingua estrangeira na
infancia. Parece-nos que o foco incide em uma
concepc¢ao estrutural de lingua e linguagem, em que
quanto mais tempo de “contato”, uma quantidade
maior de “pecas” dessa lingua a crianga pode
apreender (MERLO, 2019).
Estamos cientes de que teorias de aquisicao
e aprendizagem de uma segunda lingua ou lingua
estrangeira apontam para 0s beneficios (e a
importancia) da exposicdo a essa lingua (BLOCK,
2003; ELLIS, 1985). Assim, ndo se trata de diminuir
ou negar tais beneficios e o papel do contato com
quaisquer linguas. Nosso intuito é questionar e refletir
sobre 0 que seria esse contato e essa compreensao
de lingua. A partir das respostas obtidas, parece que
para as respondentes, o “contato” se da somente por
meio da aprendizagem formal de sala de aula,
mediada pela professora. Porém, o contato com
linguas pode acontecer de diversas maneiras,
sobretudo com criangas mais privilegiadas que tém
acesso a jogos, musicas, videos, dentre outros
recursos. Além disso, parece-nos plausivel afirmar
que, na visdo das respondentes, o contato garante a
aprendizagem, fragilizando ainda mais as concepcdes

de educacao linguistica na infancia.
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Preocupa-nos, de igual modo, perspectivas
gue possam ser influenciadas pelos discursos
presentes na midia de massa, 0s quais enfatizam os
mitos de “quanto mais cedo, melhor” (ASSIS-
PETERSON; GONGCALVES, 2001). Em outros
estudos  (KAWACHI-FURLAN; ROSA,  2020;
CARVALHO; TONELLI, 2016) sao discorridos sobre a
necessidade de problematizarmos essa afirmacgéo e
outros discursos acriticos que contribuem para
disseminar a ideia de lingua limitada a um produto
(FORTES, 2017) que deve ser consumido desde a
mais tenra idade. Além disso, no que tange o fator
‘contato” com outra lingua, Genesee (2015), ao
discutir os mitos sobre criangas bilingues, aponta que
nao existe uma correlagdo simples entre a quantidade
de exposicdo a lingua e a aquisicdo de proficiéncia
linguistica.

Concordamos com Garcia que € preciso
rever a visdo de lingua como algo que pode ser
medido, como algo que temos ou nao, pois, como
defende a autora, “lingua é sempre languaging, um
verbo, sempre em movimento e em relagdo com a
vida e com seu contexto. Logo, lingua é imensuravel,
um processo continuo que desafia a
medigéo”.(GARCIA, 2020, s.p., traduc&o nossa)

E nesse sentido que nos chama atengdo o
fato de que, durante uma pandemia, professoras
insistam na necessidade de "contato" com a lingua
inglesa para que a aprendizagem ndo seja
prejudicada ou, ainda, seja garantida.

Obviamente que nao estamos
desconsiderando a importancia das aulas, das
vivéncias, das possibilidades de descobertas e
compartilhamentos por meio da educacao linguistica
em linguas estrangeiras. O que nos intriga é a
impressdo que temos diante dessas falas: a de que
se a crianga nao tiver contato com a lingua, ela ndo
ird aprender e ficara desmotivada. Sabemos que
criangas sao naturalmente interessadas em aprender,
mas dependendo da proposta e o modo como as
aulas sao conduzidas, podem ficar desinteressadas
(PIRES, 2001), o que precisa ser pensado com
cautela diante do cenario dramético que estamos

vivendo.
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Liberali (2020) questiona o que de fato
esperamos do processo educativo durante e apés a
pandemia da Covid-19. Concordamos com a autora
que é preciso ponderar sobre nossa expectativa com
relagdo as criangas, especialmente nesse momento
atipico e desafiador. Sera que nosso intuito como
educadores € ensinar palavras descontextualizadas
para que essas criangas memorizem, por exemplo,
como as formas geométricas sdo faladas em inglés?
E nesse momento que podemos evidenciar a
importancia das relagdes, das experiéncias, do viver
em sociedade, para que possamos pensar na
“criagdo do inédito viavel”’, conforme defendido por
Liberali.

Em meio a essa discusséo, salientamos a
relevancia de levarmos em conta 0O processo
formativo de professores/as de linguas que néo se
limite & formagéo linguistica de criangas, para que
sua formacdo completa (linguistica, afetiva, social,
cognitiva) seja pensada e possamos redimensionar o
que esperamos com a educacdo linguistica com
criangas. Assim, enunciados como o0 desta
respondente (“O distanciamento com o0 inglés,
durante uma pandemia, trara um enorme prejuizo no
aprendizado dos alunos”) nos causa angustia frente a
expectativa e ao conceito sobre aprendizagem de
uma lingua adicional. Sera que em tempos de crise,
como este, essa aprendizagem néo poderia fomentar
a construcdo de conhecimentos por meio de uma
sensibilizacdo linguistica (TONELLI; CORDEIRO,
2014; MENEZES DE SOUZA, 2019) que busca o
olhar para o “outro’? Para Liberali (2020), o foco do
ensino e aprendizagem por meio das diversas
plataformas digitais disponiveis em tempos como o
gue estamos vivendo deve, em dltima instancia,
incidir nas trocas de experiéncias e na possibilidade
de aprender com o outro.

Afirmagbes como estas das respondentes
sugerem uma concepcdo de ensino utilitarista que
desconsidera ou confunde os reais motivos para o
ensino de uma lingua adicional na infancia. Do nosso
ponto de vista, uma educacdo linguistica de fato, se

preocupa em garantir ndo apenas a possibilidade de
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conhecer e utilizar outros cédigos, mas de construir
espacos seguros para a aprendizagem.

Somado a isso, ha outros dizeres especificos
sobre a importancia da lingua inglesa que também
precisam ser pensados com cautela. Entendemos
que as professoras, ao responderem o questionario,
estdo defendendo suas profissdes. Afinal, como uma
professora de inglés poderia afirmar que o ensino e a
aprendizagem dessa lingua ndo sao relevantes?
Porém, quando questionamos se a auséncia de aulas
de inglés poderia trazer algum prejuizo aos alunos
(pergunta 8 do questionario), nosso intuito foi
identificar como as respondentes compreendiam o
papel dessas aulas e ndo apenas o foco na lingua,
como apontado em algumas respostas.

Claro, o Inglés poder uma lingua muito
falada precisa ser aprendida por todos,
tem a mesma importancia que
qualquer matéria.

A crianca que estuda uma lingua
estrangeira tem melhor condi¢do para
enfrentar os desafios futuros.

Sim, pois o aluno ndo pode ser privado
do conhecimento, j& que lhe é de
direito.

A nosso ver, a educacdo linguistica em
lingua inglesa com criancas pode trazer varios
beneficios, em especial a possibilidade de contato
com outras maneiras de dizer, de pensar, de existir.
Essa concepcgdo vai de encontro com a ideia de
lingua como produto, fortemente veiculada na midia,
gue a concebe como uma ferramenta que sera
importante para o futuro das criancas. Varios estudos
problematizam essa questdo (GARCIA, 2011;
PICANCO, 2011; PARMA, 2013; FORTES, 2017,
CARVALHO; TONELLI, 2016; KAWACHI-FURLAN;
ROSA, 2020) sobretudo diante do crescimento
exponencial das escolas bilingues (portugués-inglés)
no Brasil. Essa busca pela aprendizagem (precoce)
da lingua inglesa também é influenciada pelo
neoliberalismo, como discutido em Pennycook (2016)

e retomado por Lépez-Gopar.

A corrida para ensinar inglés levanta
guestdes importantes em termos de
ideologias inerentes e consequéncias
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materiais para os contextos e para as
criangas. A rapida e aparentemente
ndo refletida maneira como o ELI
percorre escolas no fundamental
parece abastecida por ideologias
neoliberais que equaciona o Inglés
com sucesso econémico (LOPEZ-
GOPAR, 2019, p. 237, traducdo
nossa)ii,

E nesse sentido que defendemos a
importancia de discutir por que queremos ensinar
inglés (ou qualquer outra lingua) para criancas
(PICANCO, 2011). Sabemos que, em geral, a
educacdo brasileira ainda € bastante marcada por
visGes quantitativas e acriticas, buscando no ensino
contetdos, de forma sequencial e linear, com poucas
ou raras reflexdes sobre esse ensino. Nas respostas
apresentadas a seguir, observamos essa forte
valorizacdo do ensino de conteddos e como a
auséncia de aulas de inglés poderia, segundo as

respondentes, prejudicar a aprendizagem do idioma.

Causa prejuizo com relagdo aos
contetdos que ja foram desenvolvidos
e, especialmente, com relacdo ao
vinculo entre aluno e professor

A pausa pode prejudicar a
continuidade do progresso e
familiaridade ndo s6 com a lingua, mas
também com as rotinas, por exemplo.

E preciso ter aulas online, devido ser
uma continuidade do aprendizado, que
ndo deve ser parado.

Na rede publica ndo estamos em
online class, e os estudantes perdem
na rotina e perdemos  uma
continuidade no contetdo e contato
com as criangas.

Os alunos perdem o contetdo que ja
aprenderam e ndo ha evolugdo. Sem
falar que a lingua acaba sendo tratada
como algo dispensavel para a vida da
crianca. Ndo é obrigatérios e ndo tem
peso.

Entre varios motivos vejo a importancia
da continuidade do ensino. Acredito
gue a descontinuidade tende a levar ao
desinteresse e desmotivacdo para a
aprendizagem.

Pode sim, qualquer perda de contetido
nesse momento é dificil para o aluno.
Principalmente se pensarmos em
alunos que irdo prestar vestibular ou
provas como o Enem.
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Com base nas afirmagcBes das professoras,
notamos, mais uma vez, a énfase no ensino de
contetdos e como uma interrupgdo nessa linearidade
pode representar um suposto dano ao processo de
ensino-aprendizagem. Sabemos que o0 sistema
educacional brasileiro ainda é bastante influenciado
pelas bases positivistas e estruturalistas do
conhecimento, que é transmitido pelo professor ao
aluno, de maneira vertical, cabendo ao aluno
assimilar os contetidos passados.

Ferraz e Mattos (2019) nos lembram que,
como formadores de professores, muitas vezes,
criticamos fortemente as caracteristicas de uma
educacéo tradicional. No entanto, eles ponderam que
muitas dessas caracteristicas ainda estdo presentes
em nossa pratica docente, algumas vezes até por
necessidade diante do nosso sistema educacional.
Assim, reconhecer e realizar autocriticas representa
“‘um movimento dialdgico essencial para conciliarmos
visbes tradicionais e criticas das LE". (FERRAZ;
MATTOS, 2019, p. 239). Portanto, ndo se trata de
substituir o que estamos denominando de educacgéo
tradicional, na qual o ensino (e a memorizagdo) de
contetdos € demasiadamente apreciado. Os autores
sugerem que pensemos em complementagfes
(FERRAZ; MATTOS, 2019) ou uma expansdo da
formacédo de pessoas, como recomenda Monte Mor
(2019). Para a pesquisadora, € essencial que
busquemos essas oportunidades de expanséo, pois a
educacdo critca ndo estd associada a um
“apagamento de valores reconhecidos da educagao
convencional e, sim, uma aproximagdo da
universidade e da escola com uma sociedade que se
transforma e que demanda revisdes educacionais,
culturais e epistemoldgicas” (MONTE MOR, 2019, p.
333).

Isto posto, é fundamental que educadores de
criancas reflitam sobre suas praticas e ponderem se
sua proposta pedagdgica (e da instituicdo onde
atuam) versam sobre possibilidades de criangas que,
por meio do trabalho com lingua(gem), podem se
tornar cidaddos conscientes do seu papel na
sociedade, valorizando as diferencas na luta por
justica social. Esse fazer pedagégico requer uma

Tonelli, J; Furlan, C.

concepcdo de educacdo como pratica de liberdade
em oposigdo a pratica de dominacao (FREIRE, 1987),
na qual impera a humanizagdo e a praxis, “que
implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforméa-lo” (FREIRE, 1987, p. 42).

Ao pensarmos a educacdo linguistica com
criangas, destacamos a importancia do local e da
valorizagdo do contexto, conforme proposto por
Lépez-Gopar (2019).

Quando o curriculo, materiais
produzidos localmente e as estratégias
de ensino giram em torno da crianga,
as vidas complexas e as realidades
das criancas tornam-se parte das
interacbes. Criangas ndo somente
tornam-se parte da sala de aula como
também passam a ser agentes de
mudanga conforme passam a falar
sobre problemas reais de suas
comunidades e suas proprias vidas".
(p. 242, traducéo nossa)

Atualmente, considerar a realidade das
criangas e tudo que as envolvem é fundamental para
gue o processo educativo faca sentido. Sera que é o
momento de defender que o ensino ndo seja
interrompido e valorize conteddos por conta de
provas de vestibular ou Enem em um momento em
gue criangas estdo em isolamento fisico por conta de
uma pandemia? Novamente esclarecemos que tal
indagacao ndo implica em nao defender o ensino e a
aprendizagem de LIC, mas sugere considerar todos
os fatores, especialmente a propria crianca, antes de
seguir com o conteldo programado a qualquer custo
para que nao haja uma quebra no dito "progresso do
aprendiz”.

Na préxima secdo, discutiremos as
respostas que ponderaram sobre as possibilidades e
os desafios no ensino remoto emergencial para

criangas.

4 “Aulas online para criangas?” (precisamos

repensar tudo isso)

Nesta secdo, analisamos o0s enunciados que
interpretamos como ponderagBes sobre um possivel
prejuizo as criangas no caso de auséncia de aulas de

lingua inglesa. Em resposta ao questionamento “vocé
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considera que a auséncia das aulas de inglés pode
causar algum tipo de prejuizo para os alunos?” —
guestao 8 -, algumas respondentes enfatizaram certa
preocupacdo com a modalidade online para criangas

pequenas.

Depende da faixa etaria. Acho que as
aulas online para a educagao infantil
sdo mais para manter o vinculo. Acho
muito complicado trabalhar online com
criangas muito pequenas.

De fato, ainda ndo ha estudos que apontem
os beneficios do ensino online para criangas. Embora
saibamos que muitas j& tém acesso a recursos
tecnolégicos, o uso de tais recursos é, em sua
maioria, voltado para entretenimento, como jogos,
desenhos, musicas, videos, entre outros.

Outras professoras, por sua vez, apontaram
diferencas entre as aulas presenciais e remotas ou
online, destacando a importancia das aulas
presenciais para a socializacdo das criangas e para
gue possam ter papel ativo na construgcdo do
conhecimento.

Talvez pela limitacdo das atividades.
Durante as aulas presenciais, as
atividades eram dinamicas, agora, com
as aulas online, creio que as criangas
ndo tenham mais 0 mesmo interesse
pelo aprendizado, j& que ndo sao mais
sujeitos ativos na construgao do saber.

Acho que o que mais elas perdem
verdadeiramente é o0 convivio em
grupo. A socializacdo que é tdo
importante nesta faixa etéria,
infelizmente, estd sendo colocada em
ultimo plano. Ainda que elas "percam”
um ano de contetdo néo fara diferenca
para o desenvolvimento cognitivo no
futuro. Da maneira como tenho visto
tudo sendo feito, ndo vejo nenhum
valor agregado as aulas online para
criangas.

Observamos que as ressalvas das
respondentes com relacdo ao ensino online (ou
remoto) sdo com base na forma que este tem sido
realizado. Como elas mesmas ressaltaram a
importédncia do envolvimento das criancas com o
processo educativo, inferimos que ao nao
defenderem essa modalidade de ensino, as
professoras respondentes pressupdem que ndo ha o

favorecimento do engajamento dos alunos pelo fato
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de estarem inseridos em outro ambiente de ensino
desconhecido pela maioria. Para Liberali (2020), o
ensino a distancia durante a pandemia ainda tem se
apresentado como forma de reproducdo do que era
proposto presencialmente, 0O que precisa
urgentemente ser revisto, pois tal ensino tem
demonstrado maneiras acriticas de construgdo do
conhecimento.

Alinhamo-nos a autora ao afirmar que, muitas
vezes, 0s padroes de aprendizagem propostos nao
rompem com a tradicdo do ensino conteudista e
memorizador, 0 que parece estar sendo evidenciado
nas aulas online durante a crise da Covid-19.
Contudo, estudos na &rea de LIC tém nos mostrado
que muitas praticas pedagdgicas nesse cenario ainda
se limitam ao ensino de vocabulario, o que também
ficou evidenciado nas respostas das participantes
deste estudo.

Embora Garcia (2020, s.p.) discorra sobre a
necessidade de “desaprender e reaprender” sobre a
educacdo de criancgas latinas bilingues em tempos de
isolamento social, do nosso ponto de vista, suas
ponderacdes estdo apropriadas ao contexto brasileiro
no que concerne o ensino de linguas adicionais nado
na perspectiva bilingue, uma vez que também
precisamos “"desaprender e reaprender” sobre
educagdo linguistica com criancas para que
possamos refletir as razbes pelas quais queremos
ensinar inglés para criangas, como nos questiona
Picanco (2011). Para Garcia (2020, s.p., traducéo
nossa), “Viver com a crise do coronavirus pode ajudar
a encorajar educadores para agir de maneiras
diferentes quando retornarem para as salas de
aulas”.”

Com base na andlise das respostas das
participantes deste estudo, notamos que ha
professoras avaliando os objetivos das aulas de LIC e
as limitacbes da modalidade online para propostas
que enfatizam a criticidade, a ludicidade e a
aprendizagem por meio do convivio social, como
pode ser observado nos trés trechos apresentados a

sequir.

Acredito que depende muito do
propdsito das aulas, seja video aulas
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ou video chamada. Eu entendo que o
proposito nesse momento mais do que
nunca é para além da lingua (...)E
possivel que tenhamos que refazer
todo o contelido presencialmente pelo
ndmero de criancas que nao estdo
acompanhando as atividades do
ensino remoto. Porém vemos que ha o
interesse de muitos também, trazendo
aulas mais dinamicas, possibilitar uma
comunicacdo entre alunos-professor
/alunos-aluno tém se tornado um
evento nesse momento em que as
criancas estdo sentindo falta da
comunicagcdo, comunidade escolar,
brincadeiras e etc. Entdo acredito que
essa comunicacdo, criacdo de rotina e
também o senso de autonomia que as
criancas tém criado tem sido bem
bacana. Quanto ao prejuizo,
especialmente  em  relacdo  ao
conteudo, acredito que s6
conseguiremos mensurar mais a
frente.

No inicio da quarentena, a escola onde
atuo como gestora e professora
ofereceu aulas online sincronas as
criangas. Fizemos um trabalho
conjunto com as demais professoras,
mas decidimos suspender essas
atividades por diversos motivos. Dentre
eles, estavam questdes instrumentais
(as professoras ndo dispunham de
equipamento adequado), linguisticas
(as criancas pequenas tinham
dificuldade de compreender a prépria
casa COmMO espago para se comunicar
em inglés), cognitivas (as criancas
apresentaram dificuldade em focar a
atencdo na aula, que tinha duragéo de
30 minutos) e familiares (alguns
familiares interferiam durante as
aulas). Assim, comunicamos aos pais
gue a modalidade online ndo acolhia a
nossa proposta de trabalho, que se
baseia na ludicidade, nas vivéncias e
no movimento.

Minhas aulas ndo s&o somente
contetido puro. Gramatica, vocabulério
etc. Eu trabalho com a pedagogia dos
projetos, multiletramentos e letramento
critico para nortear as aulas a fim de
impedir que elas caiam na
acriticididade, no desleixo com a
responsabilidade social que a escola
deve ter. Entdo, o que meus alunos
estdo deixando de ter agora sdo aulas
que os provoca, que os faz questionar
verdades heterogéneas, que o0s Vvé
como cognitivamente capazes de
realizar diversas atividades como
analisar, criar, lembrar, produzir,
sintetizar etc. Essas minhas
perspectivas ndo excluem o contetdo
(a gramatica, o léxico, as funcgdes
comunicativas etc.) e nem podem,
porque preciso dar conta dele. Entdo
meus alunos também estdo adiando o
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acesso a elementos linguisticos que os
possibilita desenvolver suas
habilidades em LI [lingua inglesal].

Concordamos com uma das respondentes
que os ditos prejuizos com relagdo aos conteddos
escolares ainda ndo podem ser medidos (Quanto ao
prejuizo, especialmente em relagdo ao conteudo,
acredito que s6 conseguiremos mensurar mais a
frente), e por isso acreditamos nas potencialidades de
propostas educativas que buscam acolher as
necessidades das criangas em tempos de crise.
Essas propostas podem contribuir enormemente,
além do que qualquer lista de conteldos, uma vez
que ndo defendemos apenas a formacgéo linguistica
das criangas (no sentido de ensinar o cédigo
linguistico), mas também social, fisica, cognitiva,
emocional, afetiva e cultural. Consideramos, deste
modo, que a educacdao critica possibilita que as vozes
das criancas e dos professores/as sejam ouvidas, a
fim de promover oportunidades para que o0s
educadores/as reinventem suas pedagogias e testem
suas proprias teorias, como defende Lopez-Gopar
(2019), contribuindo, assim, para a formacdo de
criangas autoras de seus proprios discursos, como

sugerido por Malta (2019).

5 Consideracdes finais

Diante de um cenario bastante tenso e complexo por
conta do novo coronavirus, professores/as e
alunos/fas tém vivenciado as mais diversas
experiéncias de ensino-aprendizagem, com
oportunidades de compartilhamentos e de
crescimento até a impossibilidade de acesso ao
ensino remoto emergencial que tem sido proposto por
varias instituicbes de ensino, expondo as
desigualdades sociais e educacionais de nosso pais.
Nessa conjuntura, o objetivo deste artigo foi analisar
as perspectivas de professoras de inglés para
criangas e dialogar com o questionamento de Picango
(2011): por que queremos ensinar linguas para
criangas?

Os dados foram gerados por meio de

formulario online preenchido por 62 respondentes de
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varios Estados brasileiros. Considerando a proposta
deste estudo, nosso foco de andlise incidiu nas
respostas a questdo numero 8 a qual indagava as
participantes se a auséncia das aulas de LIC por
conta da pandemia poderia causar algum prejuizo
aos alunos. Nosso interesse por essa questdo
especifica esta relacionado com nosso entendimento
das possibilidades que o ensino de linguas na
infancia representa na (trans)formacdo de cidadaos
conscientes do seu papel na sociedade, conforme
discutido por S&o Pedro (2016).

Com base no posicionamento tomado pelas
participantes, percebemos que a maioria das
respostas aponta que a interrupgdo das aulas de
inglés ocasiona prejuizos aos alunos, visto que 0s
alunos perdem o contato com a lingua e, por isso,
ndo aprendem e ficam desmotivados, além de nado
terem o ensino de conteldos e, por conseguinte, ndo
terem progresso na lingua. O contato com a lingua, a
que preco for, parece, na perspectiva das
respondentes, garantir a aprendizagem.
Consideramos possivel afirmar que os argumentos
apresentados neste texto ainda revelam uma
perspectiva estrutural de lingua e uma abordagem
conteudista, linear e sequencial do seu ensino. Por
outro lado, é preciso reconhecer que algumas
participantes ponderam que 0 ensino online para
criangcas nao é apropriado, sobretudo em razdo dos
objetivos do ensino de inglés na infancia: socializagao
e interacdo por meio de engajamento em propostas
significativas e ludicas.

No entanto, ponderamos se o fato de as
aulas estarem acontecendo em ambientes e
situacdes desconhecidas até entdo, permite-nos
concordar que nao ha a possibilidade de promover
interacdo entre os sujeitos ou se temos diante de nés
mais um desafio a ser vencido. Na nossa perspectiva,
uma das questdes que fica latente é a importancia da
formacédo de professores para atuar também nesse
cenario. Embora ndo tenha sido foco de nossa
investigacdo, os dados nos levam a refletir, ainda,
sobre quais possibilidades de acesso digital séo
dadas a populacdo. Neste contexto, sao considerados
os diferentes modos de aprender? O que podemos
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depreender do uso inadequado ou equivocado da
modalidade de ensino remoto o qual traz implicacgées,
inclusive, para a qualidade de trabalho de
professores/as? Como o0s multiletramentos -
culturais, sociais, modais, tecnologicos e cientificos -
estdo sendo incorporados neste novo ambito de
ensino?  Quais  responsabilidades  familiares,
instituicbes ~ de  ensino,  formadores/as  de
professores/as devem assumir frente o ensino de
linguas estrangeiras para criangas pequenas cujos
responsaveis, muitas vezes, ndo podem auxilia-las
nas aulas de inglés, no caso em tela, porque ndo
tiveram a oportunidade de estuda-la ou estédo
envolvidos com trabalho remoto e tantos outros
afazeres e, assim, ndo conseguem acompanhar as
aulas com as criangas?

Sao questionamentos que nos surgem a
medida que revisitamos 0s nossos dados e nos
pomos a pensar em modos menos injustos de uma
educacdo linguistica em lingua estrangeira na
infancia.

Para finalizar, recuperamos a
epigrafe deste texto quando apresentamos o
desabafo de Lucas dizendo que precisa da professora
para seu processo educativo para reforcar a ideia de
gue estamos diante de condi¢cdes sobre as quais ndo
temos o poder de evitar, mas temos o dever de
encontrar novos modos de agir e, principalmente,
considerar as emocdes daqueles a quem nos
dirigimos quando falamos em ensinar e aprender uma

lingua em tenra idade.
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i Embora nossa compreensao seja a de que ensino
remoto, online e educacédo a distancia (EaD) sejam
concepgbes que se diferem entre si, neste artigo
utilizamos tais termos indistintamente como forma de,
propositalmente, mostrar as confusbes
terminoldgicas.

i “Language is always a languaging, a verb, always in
motion and in relationship to life and its context. As
such, language is immeasurable, an ongoing process
that defies measurement”.

it “This rush to learn English raises important issues in
terms of inherent ideologies and material
consequences for the contexts and children. Such a
rapid and seemingly non-reflective manner of ELT
making its way into elementary schools seems fueled
by a neoliberal ideology that equates English with
economic success”.
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v “When curricula, locally produced materials and
teaching strategies revolve around the child, the
complex lives and realities of the children become part
of the conversation. Children do not only become
experts in the classroom, but they also become
agents of change as they start talking about real
problems in their communities and in their own lives”.
(p. 242)

v “Living with the coronavirus crisis might help give
educators the courage to act differently when they
return to classrooms.”
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