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Resumo: O livro Questdes de Estilistica no Ensino de Lingua (2013), reconstituido de
arquivos de Mikhail Bakhtin, traz os relatos desse filésofo da linguagem do periodo em
que lecionava (aproximadamente entre 1942 e 1945). As anotacdes presentes na obra
mostram o professor Bakhtin e sua metodologia de ensino de lingua. Ao observa-la, é
possivel perceber tragos convergentes com a Pratica de Andlise Linguistica (PAL)
proposta por Geraldi (1984;1991) para o ensino de Lingua Portuguesa (LP). Assim, os
qguestionamentos que nos motivam, neste estudo, sdo: quais as possiveis
contribuicdes dos relatos de docéncia de Bakhtin para a PAL? E como tais
contribuicdbes podem balizar uma PAL dialégica? Diante disso, neste artigo,
buscaremos destacar os pontos de consonancia entre tais metodologias, com o intuito
de ressaltar como a concepcdo bakhtiniana dialégica de linguagem, presente nas
obras do Circulo de Bakhtin, pode permear o ensino de LP, especificamente por meio
da PAL. Para tanto, desenvolvemos uma pesquisa ancorada nos pressupostos da
Linguistica Aplicada (MOITA-LOPES, 2006), em que cotejamos, interpretativamente,
as premissas expostas por Bakhtin para sua metodologia e as premissas da PAL,
buscando os dialogos possiveis a partir de uma visdo socio-historico-ideolégica de
lingua(gem), compreendida a partir dos conceitos de discurso, axiologia, enunciado,
géneros do discurso e estilo. Como resultado, destacamos que uma das principais
contribuicdes da obra em estudo é a consideracdo do estilo como mote condutor de
uma PAL explicitamente dialégica. Essa pratica precisa englobar ndo apenas aspectos
linguisticos, mas promover também analises e reflexfes estilisticas e discursivas no
ensino de LP.

Palavras-chave : Bakhtin. Pratica de Analise Linguistica. Ensino de Lingua
Portuguesa.

Abstract: The book Questdes de Estilistica no Ensino de Lingua (2013), reconstructed
from Mikhail Bakhtin’s files, brings this language philosopher’s reports from the period
in which he was a teacher (from 1942 to 1945). The notes in the book show Bakhtin’s
methodology for language teaching. Observing them, is possible to notice convergent
traces with the Practice of Linguistic Analysis (PLA) proposed by Geraldi (1984;1991)
for the Portuguese Language (PL) teaching. Thus, the questions that motivate this
study are: Which are the possible contributions from Bakhtin’s teaching reports for
PLA? And how could these contributions guide a dialogic PLA? Parting from this, in
this article, we aim to highlight the consonance points between the named
methodologies, emphasizing how the dialogical and bakhtininan language conception,
present in Bakhtin’s Circle studies’, could guide the PL teaching, specifically through
the PLA. In order to do that, we developed a research anchored in the theoretical
assumptions of the Applied Linguistics (MOITA-LOPES, 2006), in which we
interpretatively compared the premises of Bakhtin’s methodology and the premises of
PLA, focusing the possible dialogs with a social, historical and ideological view of
language grounded on the concepts of discoursive genres, axiology, text and style. As
a result, we state that one of the main contributions of the studied book is the idea that
the linguistic style should be the lead aspect for a dialogic PLA. So, this practice needs
to include not only linguistic analysis and reflections but also stylistic and discursive
ones in the PL teaching.

Key-words: Bakhtin. Practice of Linguistic Analysis. Portuguese Language teaching.
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Possiveis encontros entre a pratica de andlise linguistica

1. Introducéo

Refletir sobre o ensino de linguas tem sido
tarefa constante da Linguistica Aplicada desde seus
primoérdios. Isso se da pelo fato de que esse tema é
complexo e precisa ser tratado sob diversos angulos
e de forma interdisciplinar para que se abranja a
gquestao em toda a sua dimenséo.

Ao optar pelo ensino de Lingua Portuguesa
(LP) como foco, € preciso buscar recursos,
estratégias e contribuicées que vao além de fronteiras
temporais e espaciais de nossa época. Assim, nesse
trabalho, buscaremos trazer as reflexdes de Mikhail
Bakhtin, ambientadas na RUssia entre 1942 e 1945,
publicadas em 2013, no livro Questbes de Estilistica
no Ensino de Lingua como contribuicbes para
(re)pensarmos sobre um dos eixos norteadores do
ensino de LP, a Pratica de Analise Linguistica (PAL),
cunhada por Geraldi (1984;1992[1991]) e por Franchi
(2006[1987]).

Amparados nesse pressuposto, 0s
questionamentos que motivam nossa pesquisa sao:
quais as possiveis contribuices dos relatos de
docéncia de Bakhtin para a PAL? E como tais
contribuicbes podem balizar uma PAL de base
dialégica?

Para refletir sobre tais questionamentos,
adotamos uma concepcao dialégica de linguagem,
ancorada nos estudos do Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 1929, 1979; VOLOSHINOV, 1929).
Apoiamos-nos, também, em autores que partem
dessa concepcao de linguagem para refletir sobre
diversos temas e sobre o ensino de LP, como Franchi
(2006), Brait (2013), Geraldi (1984, 1992[1991], 2015)
e Fiorin (2017).

No que tange aos aspectos metodoldgicos,
desenvolvemos uma pesquisa qualitatva e
(BORTONI-RICARDO, 2006),

ancorada nos pressupostos da Linguistica Aplicada,

interpretativista

visto nossa preocupacao em buscar inteligibilidades
para o ensino de linguas por meio de estudos
inter/transdisciplinares, pensando um sujeito sécio-
histérico que tem a linguagem como pratica social
(MOITA-LOPES, 2006).
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Em vista do exposto, primeiramente trazemos
a contextualizacdo sobre os relatos de Bakhtin
(2013), destacando a importancia de sua obra dentro
do escopo geral dos estudos do Circulo. Em seguida,
apresentamos a proposta metodolégica que delineia a
PAL e suas confluéncias com os relatos de Bakhtin e
sua abordagem para o ensino da lingua russa,
aliando-as com as bases filoséficas desenvolvidas
pelo autor em outras obras do Circulo. Por fim,
apresentamos nossas consideracdes finais em que
destacamos os principais entendimentos propiciados
pela pesquisa, considerando os aspectos centrais

para uma PAL de base dialdgica.

2. O professor Bakhtin: contextualizacdo da
obra em analise e sua importancia para o

ensino de linguas

O livro QuestBes de estilistica no ensino da
Lingua (QEEL), publicado, no Brasil, em 2013, é uma
compilacdo dos relatos/textos’ de Mikhail Bakhtin,
durante sua atuacdo docente como professor da
lingua russa. Tal compilagdo foi feita em russo por
Serguei Botcharov e Liudmila Gogotichvili, que a
intitularam Questdes de estilistica no ensino da lingua
russa no ensino médio, da qual a versao brasileira é
traducdo direta, feita por Sheila Grillo e Ekaterina
Vélkova Américo.

O contexto de produgdo de tais relatos se da
entre 1942 a 1945, periodo em que Bakhtin era
professor de lingua russa na Escola Ferroviaria n° 39,
da estacdo Savidlovo situada na regido de Kalinin
(Tvier) e, simultaneamente, na Escola Béasica n° 14,
de Kimri, ambas na Russia.

Essa obra se destaca dentre as demais obras
assinadas por Bakhtin, justamente pelo seu carater
metodolégico. Em  outros escritos, referidos
atualmente como obras do Circulo de Bakhtin, ficam
claros os posicionamentos tedricos e filoséficos do
autor, nos quais se destaca uma concepgao dialégica
de linguagem, por reconhecer essa Ultima como

constituida socialmente, por meio de enunciados

1 0 livro ¢ formado a partir de um plano de aula e um artigo em
que Bakhtin aborda sua atuacéo em sala de aula.
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concretos em didlogo com a cultura, com 0 meio, com
a historia, com a ideologia, enfim, com a vida. Nessas
obras, Bakhtin expde sua compreensdo de diversos
conceitos, porém, muitas vezes, de maneira
exclusivamente teorico-filoséfica. Portanto, tem sido
trabalho dos estudiosos de suas teorias, adequar tais
postulados para as areas em que a linguagem é tema
central.

No que tange ao ensino de linguas, QEEL
ilumina certos caminhos, ja que é possivel ver o
filosofo ocupando o papel social de professor, e
agindo nele embasado em uma concepcdo de
linguagem, de interacdo, de enunciado e de autoria,
proprios de suas reflexdes tedricas.

Segundo Brait (na apresentacdo do livro),
nessa obra, ha explicitamente a demonstragéo de que
Bakhtin

[...] estava atento ao contexto escolar e a crise
de ensino de lingua em curso desde o inicio
do século XX, e que sua atuacd@o consistia,
dentre outras coisas, em rever a posicdo do
ensino da gramatica na escola, considerando
que uma certa estilistica, entdo no centro de
suas preocupacdes, poderia, se articulada a
gramatica, auxiliar os professores e levar os
alunos a um conhecimento ativo de
procedimentos caracteristicos da lingua
literaria e, também, da lingua do cotidiano, da
lingua viva, em uso (BRAIT, 2013, p. 11).

Percebemos que Bakhtin, em sua época,
enfrentava, como professor de lingua russa, certos
problemas no ensino similares aos que enfrentamos
atualmente como professores de LP, visto ser o
ensino de gramatica, ainda hoje, um tema bastante
discutido e problematizado dentre os estudiosos da
area.

Segundo Brait, Bakhtin “[...] se preocupava
com um ensino que, tratando abstratamente a lingua,
ndo lograva de fato ensinar seu comportamento vivo
aos alunos” (BRAIT, 2013, p. 9). Esse carater
abstrato da lingua encontra-se, ainda hoje, presente
no ensino brasileiro de LP, enraizado em livros
didaticos, em documentos oficiais, ou em praticas
pedagdgicas que ainda se sustentam em uma
metodologia abstrata de ensino de lingua, ocupando-
se exclusivamente da gramatica normativa, cujo

entendimento é o objetivo principal.

Fenilli, L. M. F

Assim, a preocupacdo de Bakhtin com as
metodologias de ensino de lingua sdo também
preocupacdes no ensino de LP no Brasil, que vém
sendo foco das discussdes e reflexes na area desde
os anos de 1980, como podemos observar nas obras
de Geraldi (1984;1992[1991]) e de Franchi (2006
[1987]). Com vista a tais similaridades, passamos, na
proxima secao, a abordar os dialogos e encontros da
proposta metodolédgica de Bakhtin para a lingua russa
e de Geraldi e Franchi para a LP, buscando
contribuicbes de ambas as propostas para uma PAL

dialogicamente embasada.

3. Aulas de Bakhtin: Encontros e dialogos
possiveis entre o ensino de lingua do professor
e filésofo russo com a PAL de Lingua

Portuguesa

Para que possamos apontar 0s encontros
possiveis entre as aulas de ensino de lingua,
ministradas por Bakhtin (e relatadas na obra QEEL), e
a proposta de PAL apresentada por Geraldi
(1984;1992[1991)) e Franchi (2006[1987]),
precisamos explicitar a distingdo entre o termo
“metalinguistica”, conforme compreendido por Bakhtin
em Problemas da Poética de Dostoiévski
(2010[1929]) e por Geraldi (1992[1991]), e suas
implicacdes para o ensino.

Bakhtin  (2010[1929]), ao explicitar sua
compreensdo de discurso, aponta para o fato de que
a Linguistica de sua época ndo dava conta de
compreender todos os aspectos envolvidos na
enunciagdo. Para ele, a disciplina, ainda que
relevante em seus objetivos, deixava de fora a
reflexdo sobre o discurso, ja que estudava
estritamente as formas linguisticas. Diante disso, o
autor apresenta a necessidade de uma nova
disciplina que contemplasse o extralinguistico. Tal
disciplina foi denominada por ele de Metalinguistica.
Em seu entendimento, as analises empreendidas com

enfoque no discurso

[...] podem ser situadas na metalinguistica,
subentendendo-a como um estudo [..]
daqueles aspectos da vida do discurso que
ultrapassam — de modo absolutamente
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Possiveis encontros entre a pratica de andlise linguistica

legitimo — os limites da linguistica. As
pesquisas metalinguisticas, evidentemente,
nao podem ignorar a linguistica e devem
aplicar seus resultados. A linguistica e a
metalingliistica estudam um mesmo
fenbmeno concreto, muito complexo e
multifacético — o discurso -, mas estudam
sobre diferentes aspectos e diferentes
angulos de visdo (BAKHTIN, 2010[1929], p.
207).

O autor compreende que essa nhova disciplina
se ocuparia dos aspectos da vida do discurso
enquanto que a Linguistica se ocuparia da
materializacdo do discurso nas formas linguisticas,
esclarecendo, entdo, a necessidade de tal distingéo,
pois os aspectos extralinguisticos, para o Circulo,
muitas vezes carregam a parte mais importante e
mais viva do enunciado.

Diferentemente de Bakhtin, Geraldi
(1992[1991]) compreende o termo metalinguistica
como um conjunto de ag¢des da linguagem, isto é, a
capacidade da lingua de remeter a si prépria. Para o
autor, essas acfes da linguagem “[...] produzem uma
linguagem (a metalinguagem) mais ou menos
coerente que permite falar sobre a linguagem, seu
funcionamento, as configuracdes textuais, e no
interior destas, o Iéxico, as estruturas morfossintaticas
e entonacionais” (GERALDI, 1992[1991], p. 191).

Diante das duas acepgdes, € importante
destacar o que afirma Fiorin (2017), ao se referir ao
sentido etimologico do prefixo “meta” e “trans” (visto
que alguns tradutores preferiram “translinguistica”,
para se referir a nova disciplina explicitada por
Bakhtin). Fiorin (2017) afirma que “meta” € um prefixo
grego e “trans” é um prefixo latino, ambos
significando “além de”. Entretanto, o autor afirma que
“[...] na perspectiva no funcionamento discursivo,
metalinguistica é imediatamente relacionada aos
discursos que falam sobre a lingua, que a descrevem,
que a analisam” (FIORIN, 2017, p. 17, grifo do autor)
(sentido similar ao atribuido por Geraldi, 1992[1991)).
Ao pensarmos na proposta de Bakhtin (2010[1929]),
fica claro que o intuito da Metalinguistica era
justamente ir além da Linguistica, do estudo das
formas linguisticas, e pensar nos aspectos do
discurso, da vida, presentes na lingua. Diante disso,

acreditamos que o termo “translinguistica” descreva
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melhor a proposta do autor e, portanto, usaremos
“metalinguistica” para nos referir ao sentido
explicitado por Geraldi (1992[1991]).

Posto isso, ao pensarmos na Translinguistica
de Bakhtin (2010[1929]), percebemos a importancia
do discurso, que é constituido por meio de relacfes
dialdgicas entre interlocutores, suas posi¢8es sociais,
seu contexto histérico e ideolégico e suas valoragdes
sociais, isto é, a axiologia conferida por todos esses
aspectos aos enunciados.

Sem a consideracdo desse aspecto vivo da
linguagem (o discurso, o extralinguistico, o contexto
concreto em que os enunciados estao inseridos), para
0 autor, ndo se compreende 0s enunciados, ja que
seria como se estivessem “[...] desprovidos das suas
palavras  mais (VOLOCHINOV,
2017[1929], p. 228).

E séo precisamente esses aspectos que sao
destacados em QEEL, pois Bakhtin (2013) tenta

resgatar, em sua metodologia de ensino, um uso mais

importantes”

“vivo, metaférico e expressivo” (BAKHTIN, 2013, p.
40) da lingua nas produgbes de seus alunos que,
segundo o autor, sdo perdidas no momento em que
eles passam a ter suas produgbes reguladas por
normas gramaticais. Assim, a Translinguistica,
mesmo que apenas comentada em obras tedricas do
autor, acaba perpassando sua atuacdo didatica e
influenciando a forma como o professor Bakhtin
ensinava.

O ponto de partida de Bakhtin, em QEEL, para
uma andlise estilistica®, é justamente enfatizar tais
aspectos vivos da lingua nos enunciados escolhidos
para andlise, retirados de obras de A. S. Plchkin e
Gogol. Ele afirma que primeiramente devemos ler o

enunciado em analise

[...] com uma expressividade maxima, até
reforcando um pouco a sua estrutura de
entonacdo e enfatizando, com ajuda de
mimica e de gestos, o elemento dramatico
contido nessa frase [...] Depois que os alunos
escutam a frase, depois que ela é levada a
sua percepgao artistica imediata sera possivel
comecar a analise daqueles recursos que
ajudam a alcancar o seu efeito artistico e sua
expressividade (BAKHTIN, 2013, p. 30, grifo
do autor).

2 Esse termo ser4 abordado adiante em relacéo a PAL.
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Bakhtin inicia a exploracdo do enunciado
“Triste estou: 0 amigo comigo n&o esta.” ° tentando
inserir dramaticidade, expressao, vida, a sua leitura.
Os alunos precisam, antes de tudo, escuta-lo, senti-lo
para que possam pensar em sua expressividade.

Na sequéncia, junto com os alunos, ele tenta
introduzir uma conjungdo “de forma mecénica” no
enunciado. Como seu objetivo era ensinar o periodo
composto por subordinagdo sem conjuncdo, o autor
parte de enunciados reais que ja tém essa estrutura e
tenta desconstrui-la com os alunos, inserindo uma
conjuncéo, para que percebam a diferenca entre as
duas.

Ja no inicio da abordagem de Bakhtin,
encontramos consonancias com a proposta da PAL
que Geraldi formulou posteriormente para o ensino de
LP (1984,1992[1991]). Para esse estudioso brasileiro,
a PAL precisa partir de atividades linguisticas que
fazemos com a linguagem, isto €, de enunciados
reais. Assim, ao ensinarmos a lingua, em todas as
praticas (de leitura, de produgdo ou de andlise
linguistica) é imprescindivel que tenhamos como
referéncia situacdes de uso concreto da lingua, isto €,
a lingua viva.

Partindo de enunciados vivos, Geraldi
(1992[1991]) orienta para que se fagam atividades de
reflexdo sobre a lingua, as quais ele denomina de
atividades epilinguisticas. Tais atividades tém por
objetivo compreender 0 uso dos recursos expressivos
nas situac@es de interacdo em que eles ocorrem.

Quando Bakhtin altera a frase de Puchkin (o
gue resulta em “Triste estou porgue 0 amigo comigo
ndo esta”) e pede para que seus alunos observem a
diferenca entre a original e a modificada, ele esta
fazendo o que Geraldi (1992) denominou
posteriormente de atividade epilinguistica. Por meio
dessas atividades, o professor Bakhtin propicia que
seus alunos reflitam sobre o enunciando e seu
sentido diante da construgdo sintatica, mostrando a
eles que, uma vez reformulada, a frase, agora com
conjuncao, ela perde sua “expressividade emocional”,

fica “mais fria, seca e logica” e conclui, com eles, que

® Retirado da obra 19 de outubro, de A. S. Puchkin.

Fenilli, L. M. F

“o0 elemento dramatico do periodo sumiu totalmente”
(BAKHTIN, 2013, p. 31).

Diante de tais constatacdes, Bakhtin segue em
suas analises e busca, agora, refletir com os alunos
sobre as razdes para a perda da expressividade no
periodo. Ele aponta para o fato de que o discurso é
grandemente afetado pelo uso de conjun¢gdes como
“porque” e “uma vez que”, jA que sdo “palavras
volumosas” e ddo ao periodo um “carater livresco,
seco e sonoramente desagradavel” (BAKHTIN, 2013,
p. 31).

A partir disso, ele passa a estudar com o0s
alunos as particularidades semanticas das
conjungdes subordinativas, deixando claro que esses
conectivos expressam relagdes puramente logicas e
sdo privadas de elementos visuais ou imagéticos e,
portanto, ndo tém significado metaférico no discurso.
Ele explica aos alunos que, as conjun¢des, mesmo
sendo construgdes indispensaveis ao nosso discurso,
ainda sim, “sdo palavras frias e sem alma”, pois
fecham as possibilidades para outras leituras mais
criativas e expressivas e menos légicas.

Além desses aspectos, Bakhtin enfatiza, em
sua aula, a influéncia das conjuncdes em relagdo aos
outros termos do periodo. Explica como a introdugéo
de uma conjuncdo na frase, provoca diminuicdo do
peso entonacional das palavras “triste”, “comigo” e
“ndo”. Percebemos que uma das preocupacfes do
professor Bakhtin era demonstrar aos seus alunos
como a entonagdo e o valor que essa entonagao
carrega podem ser facilmente modificados apenas
com a introducédo da conjuncao.

Coerentemente, em outras obras do Circulo, a
entonacao e a valoragdo apreciativa das palavras no
discurso séo foco de reflexdo constante. Voldshinov
(2017[1929]) afirma que, em certos contextos, a
entonacdo € que carrega toda a carga de sentido da
palavra. Assim, por vezes uma construcdo sintatica
pode ter varios sentidos, inclusive sentidos totalmente
opostos entre si, pois 0s acentos valorativos das
palavras sdo dados pelo autor do enunciado na sua
relacdo com os outros, com 0 momento imediato da
enunciagdo, com a histéria e com o discurso: “[...] em

esséncia, a palavra é apenas um apoio para a
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entonagdo” (VOLOSHINOV, 2017[1929], p. 233).
Interagimos, entdo, por meio de “[...] entonac¢des que
expressam apreciacoes” valorativo-sociais
(VOLOSHINOV, 2017[1929], p. 235).

Nessa perspectiva das valoragdes, em QEEL,
Bakhtin, ao fazer atividades epilinguisticas com os
alunos, apresenta a ideia de que as entonacgles
(tanto dramaticas - da fala - quanto apreciativas - do
discurso) tém grande importancia para o sentido a ser
construido na leitura do enunciado. Isso fica claro
quando aponta que, no enunciado resultante da
alteracdo (“Triste estou porque o0 amigo comigo nao
esta”), se perderia o peso valorativo das palavras em
si, ja que, com a entonagado conferida pela conjuncao,
talvez 0 amigo ja ndo estaria mais tao triste, pois a
palavra “triste” perderia seu peso emocional quando
acompanhada de uma conjuncdo que explicasse
linearmente seu significado. Ou ainda, a palavra
“amigo” poderia perder a for¢ca expressiva que tinha
antes quando seu sentido era invocado no inicio da
segunda oragdo, (“Triste estou: 0 amigo comigo néo
esta”) onde reforcava o significado de amizade ou da
falta dela. Tais detalhes poderiam influenciar a
interpretacdo da historia narrada por Puchkin, o que
era detalhadamente ressaltado por Bakhtin ao longo
de sua aula.

Ao passar para a andlise dos outros dois
enunciados (“Ele comecga a rir; todos gargalham” e
“Acordei: cinco estagBes tinham ficado para tras”)
Bakhtin, segue o percurso metodoldgico das analises
anteriores, porém em alguns aspectos ele deixa mais
clara a relagdo dos periodos estudados com o
contexto da histéria que se passa nas obras e como
tais periodos tém importancia nesse contexto.

Na abordagem do segundo periodo, “Ele
comeca a rir; todos gargalham.”, por exemplo,
Bakhtin, ap6s abordar o aspecto dramatico que a
construcdo sintatica confere ao fato narrado, chama a
atencao de seus alunos para a concisdo do periodo
de Puchkin:

Duas orac¢fes simples formadas pelos termos
essenciais e apenas seis palavras, mas com
que plenitude o periodo revela o papel de

4 Retirado da obra levguéni Oniéguin de A. S. Puckhin.
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Oniéguin nessa reunido de monstros, como
mostra sua autoridade dominante! [..] ao
escolher para Oniéguin o verbo “rir” e para os
monstros o verbo “gargalhar” mostra-se
claramente como eles deturpam de modo
grosseiro e bajulador as acbBes do seu
soberano (BAKHTIN, 2013, p. 35-36).

Nota-se que em suas analises estilisticas,
Bakhtin aborda ndo apenas 0s aspectos sintaticos
dos enunciados, mas também aspectos lexicais,
apontando, por exemplo, as diferencas de sentido

[T ]

entre “rir’ e “gargalhar” e o que essas diferencas
implicam na interpretagdo da obra de Puchkin. Fica
claro que Bakhtin utiliza o contexto real em que o
periodo se insere para trazer, da vida do enunciado,
reflexdes estilisticas e discursivas, implicadas na
materialidade linguistica.

Dessa forma, ele ressalta os papeis sociais
das personagens da obra e as relaciona com a
construgdo do periodo, destacando que, ali,
“gargalhar” tinha uma entonacao apreciativa especial
(ndo tinha o mesmo valor que “rir" ou “rir mais alto”,
por exemplo) e ndo estava posto de forma aleatéria,
mas cumpria o papel de representar um afronta a
autoridade de Oniéguin, o que torna-se extremamente
relevante para a analise do periodo estudado e para a
leitura da obra e interpretacdo das acfes posteriores
das personagens.

Apés o trabalho em sala, Bakhtin analisava,
nos cadernos de seus alunos, os textos produzidos
por eles, e discutia com a turma a pertinéncia e
conveniéncia do uso das oragfes subordinadas sem
conjuncdo, deixando claro que nem sempre essa
construgdo sintatica pode ser utlizada, mas que,
quando utilizada, implica em singularidades estilistico-
semanticas.

Durante sua abordagem sobre os periodos,
Bakhtin usa a nomenclatura presente nas gramaticas
para tratar do conteddo. Tais nomenclaturas s&o,
como explicitamos acima, na abordagem de Geraldi
(1992[1991]), a metalinguagem que nos permite falar
sobre a linguagem. Este autor postula que, um dos
atividades

momentos da PAL, sdo as

metalinguisticas, quando os alunos aprendem a
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nomenclatura gramatical® ndo como fim em si, mas
como instrumento que os possibilite falar e refletir
sobre a lingua.

E precisamente o que Bakhtin faz em QEEL.
Durante sua metodologia de ensino, a metalinguagem
esta presente e tem papel importante: auxiliar nas
explicagbes do professor aos alunos e nas reflexdes
sobre a lingua. Entretanto, ndo é objetivo de Bakhtin
ensinar apenas 0 que € um periodo composto por
subordinacao sem conjuncgéao (sua
descrigao/conceito), mas também, e principalmente,
ensinar como usa-lo para escrever textos mais vivos,
criativos, expressivos, singulares, por meio do
conhecimento dessa estrutura sintdtica e sua
potencialidade de ressaltar (ou néo) entonacdes
apreciativas.

Apbés um trabalho como o de Bakhtin, é
possivel que o aluno aprenda o conceito de periodo
composto por subordinagdo sem  conjungdo
justamente pelo fato de interagir constantemente com
ele e com tal nomenclatura, sem que ela precise ser o
foco, deixando espaco para que a lingua e o discurso
guiem o aprendizado do estilo.

O estilo, por sua vez, em QEEL, é um dos
conceitos que norteiam o0s objetivos e a pratica
docente de Bakhtin. A expressao “andlise estilistica”
(usada por ele para denominar suas analises), remete
ao conceito de estilistica, que estava em discussao
na época. Bakhtin, diferentemente de outros autores,
como Viktor Vinogradov, que concebia uma estilistica
atrelada aos limites do método de estudo linguistico
da época’ e de quem foi interlocutor constante em
seus escritos, concebia uma estilistica que fosse além
da linguistica e que considerasse o discurso como
ponto de encontro entre as vozes sociais e suas
relagbes dialégicas materializadas nas formas
linguisticas por meio do estilo. Ao falar sobre a
estilistica em Bakhtin, Grillo e Américo (2013)
comentam a percep¢do do autor sobre o estilo em

Dostoiévski:

° Gramatical, aqui, refere-se a Gramatica Normativa, ou, ainda,
ao compéndio de regras e normas utilizadas para explicar o
funcionamento da lingua.

6 Que consistia na “descri¢cdo dos procedimentos estilisticos de
reflexdo das variantes soécio-linguisticas e de construcdo da
narrativa” (GRILLO; AMERICO, 2013, p.102).

Fenilli, L. M. F

A estilistica metalinguistica [translinguistica]
de Bakhtin propde que o essencial no estilo

de Dostoiévski é a interseccdo de vozes
sociais, de relagdes dialégicas entre narrador
e personagens, a fusdo das réplicas de um
dialogo em uma Unica voz, a antecipagdo do
discurso do outro e assim por diante (GRILLO;
AMERICO, 2013, p. 102).

O estilo em Bakhtin se relaciona também com
as vozes e valores veiculados socialmente via
discurso. Nessa perspectiva, o estilo € uma escolha
entre formas linguisticas que requer, para seu
agenciamento, a consideracdo das relagOes
dialégicas e as orientacbes apreciativas
presentes/possiveis no extralinguistico.

Ao construir seu conceito de estilo, Bakhtin
(2016[1979]) ainda o relaciona com conceito de
géneros de discurso que é explicitado dentro dos
escritos do Circulo. Para o autor, os géneros do
discurso sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados utilizados em determinados campos de
comunicagdo que sdo constituidos pelo contetdo
tematico, estilo e construgdo composicional. Dessa
forma, Bakhtin (2016[1979]) estabelece uma ligacao
entre esses elementos na construcao de todo e
qualquer género do discurso, isto é, de todo
enunciado.

Observa-se, entdo, que as condicdes de
produgdo de um enunciado (o extralinguistico) — tema
— estdo diretamente ligadas a “selegcdo dos recursos
lexicais, fraseol6gicos e gramaticais da lingua”
(BAKHTIN, 2016[1979], p. 12) — estilo — e a forma do
enunciado como um todo -  construcdo
composicional. Partindo desse principio, analisar um
enunciado a partir de apenas um desses elementos é
deixar de fora partes importantes dele, jA que tais
elementos estdo “indissoluvelmente ligados no
conjunto do enunciado” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 12
grifos — italico do autor; negrito nosso).

Dessa forma, estudar o estilo significa estudar
sua presenca em um enunciado concreto, veiculado

em um género do discurso especifico. Bakhtin

" Essa questdo esta presente em grande parte das criticas
atuais ao ensino de LP feito por meio de géneros do discurso,
visto que se tem estudado tal objeto apenas por sua constru¢ao
composicional, o que faz que o género ndo passe de uma
estrutura a ser decorada e seguida pelos alunos. Ver discussdo
de Geraldi (2015) sobre o assunto.
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(2016[1979]) ainda deixa claro que certos campos de
comunicacdo e certos géneros tém um estilo mais
estavel e fixo (como os géneros da esfera juridica, por
exemplo). Entretanto, no que tange a maioria dos
géneros, o estilo vai trazer a tona as singularidades
do autor do enunciado. Segundo Fiorin (2017), “O
estilo € o conjunto de particularidades discursivas e
textuais, que cria uma imagem do autor, que é o que
denominamos efeito de individualidade™ (FIORIN,
2017, p.51).

Nesse sentido, o estilo de um autor traduz em
palavras seu posicionamento diante de algum tema
ou, nas palavras de Fiorin (2017), “O estilo é
resultante de uma visdo de mundo. Assim como a
cosmovisdo estrutura e unifica o horizonte do ser
humano, o estilo estrutura e unifica os enunciados
produzidos pelo enunciador” (FIORIN, 2017, p.51).

E nesse horizonte entre lingua e discurso
(estilo) que Bakhtin visa centrar suas reflexdes em
QEEL. E, também, por isso que propde aos seus

alunos uma analise estilistica dos enunciados:

[...] quando o falante ou o escritor tem a
possibilidade de escolher entre duas ou mais
formas sintaticas igualmente corretas do
ponto de vista gramatical. Nesses casos, a
escolha é determinada ndo pela gramatica,
mas por considera¢des puramente estilisticas,
isto €&, pela eficacia representacional e
expressiva dessas formas (BAKHTIN, 2013, p.
25).

Ao olharmos para a lingua pelo viés do estilo,
entendemos que uma perspectiva de ensino
puramente normativa, ou metalinguistica, deixa tais
escolhas fora da preocupacdo dos alunos e do
professor. Se o foco for ensinar metalinguagem aos
alunos e corrigir guando empregam a lingua de forma
problematica em suas produges, o estilo ndo chega
a ser parte desse ensino, uma vez que |Ihe basta que
0 aluno escreva de acordo com as normas ja
dispostas em compéndios gramaticais e que use

(copie) as construcdes consideradas “certas”.

8 Fiorin (2017) usa o termo “efeito” justamente porque na

concepgdo bakhtiniana de linguagem ndo existe um homem
criador de enunciados totalmente novos que saem pela primeira
vez de sua mente, mas sim um homem social e que, portanto,
interage com a linguagem por meio das rela¢des sociais: “0
estilo define-se dialogicamente, o que quer dizer que ele
depende dos parceiros da comunicag¢do verbal, dos discursos
do outro” (FIORIN, 2017, p. 52).
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Entretanto, o aluno deixara de pensar sobre os
diversos modos de dizer sobre um mesmo tema e
como cada um implica em leituras diferentes. Por
esse motivo, Bakhtin (2013) critica as metodologias
de ensino que focam na “gramatica pura” afirmando
gue “As formas gramaticais ndo podem ser estudadas
sem que se leve em conta seu significado estilistico.
Quando isolada dos aspectos semanticos e
estilisticos da lingua, a gramatica inevitavelmente
degenera em escolasticismo” (BAKHTIN, 2013, p.
23).

Geraldi (2015) faz mencéo ao escolasticismo a
gue Bakhtin (2013) se refere, e afirma que € particular
da escola, como instituicdo inserida em um sistema,
fragmentar o conhecimento em objetos fixos,
estaveis, prontos e seriaveis. E mais cdmodo ensinar
coisas prontas que os alunos precisam apenas
aceitar e adotar’, do que promover o didlogo e a
construcdo de conhecimentos compartilhados,
ancorados nas experiéncias vividas, e relaciona-las
com a “heranga cultural” que adquirimos a medida
gue nos construimos como sociedade.

Considerando tal reflexdo, no ensino de lingua,
ensinar gramatica descolada dos enunciados, dos
géneros do discurso e de seu aspectos tematicos,
estilisticos e composicionais, é fragmentar um
conhecimento que se (re)constr6i constantemente
(pois a lingua é viva, dinamica e mutavel) e vendé-lo
aos alunos como algo fechado e pronto. Tal pratica
vai a contramdo do uso do texto na escola, pois o
texto é uma ‘[...] base fluida, ndo redutivel a regras”
(GERALDI, 2015, p. 115), que destréi a tranquilidade
do normativo e impde o complexo, o mdltiplo, o ir e vir

e o dialogo.

® para ilustrar sua critica, o autor usa a metafora da mercadoria.
Para ele, na escola, o conhecimento é dividido em mercadorias
prontas, separadas para serem “vendidas” ao aluno, de forma
similar ao que Paulo Freire denominou de “educacgdo bancaria”.
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4. Aprender a ensinar com o professor Bakhtin:
Trilhando caminhos para uma Pratica de

Analise Linguistica de base Dial6gica

Ao estudar os aspectos relativos ao ensino de
lingua na escola, encontramos diversas “arenas
moveis” que ndo foram ainda consideradas como
consenso entre o0s estudiosos ou entre o0s
professores. Todavia, a importancia de promover
reflexBes a respeito das escolhas linguisticas e dos
sentidos propiciados por elas nos enunciados, parece
estar sendo reconhecida por muitos estudiosos da
linguagem, quando se discute a relagao entre lingua e
normas gramaticais e a amplitude da primeira em
relagdo as segundas. Essas discussGes, como as
propostas por Bakhtin em QEEL, passam a abranger
diversos conceitos vitais para o ensino de linguas, ja

que, como afirma Brait (2013)

N&o é apenas a articulacéo entre gramatica e
estilistica que estd em jogo, ou a interacédo
professor-aluno como forma de construgdo de
conhecimento [..] E antes de tudo um
conceito dialégico de linguagem que,
assumido didaticamente pelo professor,
coloca em movimento aspectos constitutivos
da relacéo sujeito/linguagem,
comunicagao/expressividade,
leitura/producéo/autoria (BRAIT, 2013, p. 17 —
grifo da autora).

Embora se tenham ampliados os estudos
nessa direcdo, na escola ainda persistem
metodologias de ensino puramente gramaticais e/ou
descontextualizadas dos aspectos vivos da lingua. E
para alcangar uma reestruturacao do ensino da lingua
perpassado pelos textos/enunciados, pelos estilos,
pelos sentidos construidos, pelas entonacfes
valorativas, pelos discursos e pelos sujeitos sociais, €
preciso, antes de tudo, compreender que estamos
diante de uma nova forma de fazer escola, de ser
professor, de vivenciar conhecimentos e,
principalmente, de olhar para os alunos. Pensar
nessa reestruturacdo implica considerar que, no
ambiente escolar, existem pessoas inseridas num
contexto socio-histdrico-ideoldgico especifico que,
interagindo por meio da linguagem, fazem circular
discursos para realizar seus projetos de dizer e

constituirem-se como sujeitos.

Fenilli, L. M. F

A PAL que se esta tentando ressignificar nesse
contexto de ensino reestruturado, parte,
primeiramente, da consideracdo dos aspectos
relativos ao papel das atividades linguisticas nas
aulas de LP, bem como da relagédo entre gramatica e
criatividade, ambas ressaltadas por Franchi
(2006[1987]), para, em segundo lugar, (re)pensar as
atividades  epilinguisticas e  metalinguisticas,
estabelecidas por Geraldi (1984;1992) por meio de
um viés explicitamente dialégico, considerando como
base teérica para essa metodologia de ensino as
obras do Circulo e a metodologia de Bakhtin em
QEEL. Dessa forma, propomos nesse artigo,
aproximar de forma explicita os conceitos cunhados
pelo Circulo de Bakhtin, com a proposta de Geraldi e
Franchi, buscando nos conceitos bakhtinianos, a
ampliagdo da PAL e a possibilidade de, por meio
dela, se estabelecer um ensino dialégico de LP.™

Ao considerar as atividades linguisticas nas
aulas de LP, Franchi (2006 [1987]) explicita que:

A atividade linguistica € nada mais do que o
exercicio pleno, circunstanciado, intencionado
e com intengBes significativas da prépria
linguagem [...] E somente pode reproduzir-se,
na escola, se esta se tornar um espago de
rica interacdo social que, mais do que mera
simulacdo de ambientes de comunicacéao,
pressuponha o dialogo, a conversa, a
permuta, a contradigdo, o apoio reciproco, a
constituicdo como interlocutores reais do
professor e seus alunos e dos alunos entre si
(FRANCHI, 2006, p. 95).

O autor explica, em consonancia com os
postulados do Circulo, que a interagdo social € o
caminho para compreender e fazer uso da linguagem.
Logo, se cabe a escola ampliar a capacidade
discursiva do aluno, sera por meio da producdo e
leitura de enunciados vivos, da construcdo de
dialogos reais com interlocutores reais, que situem
professor e aluno numa posicdo de interlocucéo

significativa, que tal capacidade sera ampliada.

10 - .
Ao tracar tal percurso, é importante ressaltar que Geraldi
(1984;1992) formula uma proposta de PAL que ja é dialogica
em suas raizes, visto que a concepgdo bakhtiniana de
linguagem é um de seus pontos de partida para refletir sobre o
ensino de LP. Entretanto, o autor estabelece tal pratica em
termos teérico-metodoldgicos, visto que elucidar
encaminhamentos didaticos era seu objetivo principal. O que
objetivamos aqui é aliar tais aspectos metodoldgicos com os
aspectos tedrico-filoséficos das obras do Circulo de Bakhtin.
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Franchi (2006[1987]) também aborda um
aspecto que Bakhtin enfatiza em QEEL como um dos
objetivos do ensino da escrita na escola: a
criatividade. O autor de Criatividade e Gramatica

afirma que essa ultima

[...] é condicdo de criatividade nos processos
comunicativos mais gerais. E isso em dois
sentidos: enquanto conjunto de processos e
operagBes pelos quais o homem reflete e
reproduz suas experiéncias no mundo e com
os outros, podendo inclusive viajar, por meio
deles, a universos inimaginaveis
compossiveis; enquanto sistema aberto a uma
multiplicidade de escolhas, que permite nao
somente ajustar as expressdes aos propoésitos
e intengdes significativas do locutor, mas
ainda marcar, cada texto, com a marca de um
estilo, ndo menos expressivo por ser estilo
(FRANCHI, 20016, p.100).

Franchi  (2006[1987]) deixa claras as
potencialidades da gramatica nos processos de
criagdo com a linguagem. Geraldi em O texto na sala
de aula (1984) e em Portos de Passagem
(1992[1991]), nos aponta as diretrizes gerais para
conduzir o ensino de lingua, considerando o texto
como unidade de ensino e a gramatica apenas como
auxiliar nesse processo. Bakhtin (além de nos
oferecer um referencial te6rico-filos6fico em seus
estudos para pensarmos a relagdo entre o0s
elementos elencados acima), em QEEL, nos mostra,
desde a década de 1940, que é possivel sim fazé-lo
em sala de aula.

O professor Bakhtin, com suas andlises
estilisticas, consegue propiciar que seus alunos nao
sejam meros repetidores de uma estrutura pronta,
decorada, mas possuidores de um estilo “[...] mais
vivo, metaférico e expressivo” em que se comegou a
revelar “a individualidade do [aluno] autor, ou seja,
passou a soar a sua propria entonacao” (BAKHTIN,
2013, p. 40). Esse percurso empreendido por ele, fez
com que os alunos pudessem alcancar a linguagem
“[...] utilizada na vida: uma linguagem tanto gramatical
e culturalmente correta, quanto audaciosa, criativa e
viva” (BAKHTIN, 2013, p. 42).

Percebe-se, entdo, que por meio desse
processo de ensino da lingua, os alunos passam a
ocupar o papel social de autores e o professor passa

a ser um leitor real. Assim, as formas e estruturas
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gramaticais tém papel importante nesse processo,
mas é preciso que se olhe para elas, em sala de aula,
com um olhar diferente, um olhar como aquele
depreendido por Bakhtin em QEEL, quando considera
gue o estudo da graméatica sem semantica e estilistica
vira escolasticismo. E ainda, um olhar como o de
Geraldi (1992[1991]), quando considera que as
gramaticas existentes sdo resultado de reflexGes
sobre a lingua importantes de serem levadas em
conta no ensino, mas que Sao muito restritas para
nosso objetivo em sala, de formar autores: “[...] 0 que
temos € insuficiente para 0 que precisamos: uma
razdo a mais para abandonarmos a mera reproducao
de conhecimentos e tentarmos a construgdo de
conhecimentos” (GERALDI, 1992[1991], p. 192).

Ao olharmos para os trabalhos do Circulo de
Bakhtin e para QEEL, compreendemos 0 porqué da
insuficiéncia a que Geraldi (1992) se refere. Uma
reflexdo sobre a lingua que ndo considere o fato de
ela estar inserida em um contexto extraverbal,
dependendo dele para existir e para significar, e que
pense a linguagem ignorando a relagdo entre os
interlocutores e seus projetos de dizer, s6 poderia ser
insuficiente quando o propdsito é ensinar uma lingua
em todas suas dimensdes.

Diante disso, é importante considerar, na
escola, uma PAL que ndo seja apenas uma nhova
nomenclatura para o ensino de uma gramatica (como
os Parametros Curriculares Nacionais — BRASIL,
1998 — fazem questao de frisar) insuficiente, mas que
va além, no momento da leitura, nas praticas da
oralidade e no processo de produgdo e reescrita.
Uma PAL que transponha as barreiras do contetdo
pronto, vendavel;, que ensine os alunos a
considerarem os textos sempre em relacdo ao seu
contexto vivo, percebendo as entonagbes e
avaliacbes presentes neles para que atravessem o
linguistico (aprendendo como usa-lo) e cheguem ao
discursivo.

Uma PAL que ensine a compreender
efetivamente que existem projetos de dizer motivados
pela necessidade de diadlogo entre as vozes sociais e
que ter um estilo é estar consciente de todas essas
relagfes invisiveis, de todas as escolhas possiveis e
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seus significados, e em face dessa consciéncia, ser
sujeito-autor, ter voz na sociedade por meio das
diversas maneiras de dizer, afinal “Dizer de outro
modo ensina-nos a pluralidade dos modos de ver e
apresentar o mundo vivido; dizer de outro modo
ensina-nos o convivio com a diferenga, com o plural,
com outras vozes sociais” (GERALDI, 2015, p.78).
S80 os primeiros passos (pois tudo comeca
com eles) dessa PAL dialégica que buscamos ver na
escola, e que acreditamos poder formar cidadaos
ativos e criticos, com seu lugar assegurado nas
interacdes que movem as relacdes sociais e de poder
na sociedade. Pois conhecimento é poder, linguagem

é poder.

Concluséo

Nesse artigo, propusemos uma incursado pelas
praticas docentes de Bakhtin, bem como pelas
praticas propostas por Geraldi (1984, 1992[1991]),
buscando as interseccdes e diadlogos entre elas.

Em um primeiro momento, fizemos a
contextualizacdo da obra Questdes de estilistica no
ensino de lingua (2013), apontando seu contexto
histérico e sua importdncia no ambito das obras
tedricas do Circulo de Bakhtin e no contexto do
ensino de linguas. Em um segundo momento,
apresentamos 0s passos seguidos pelo professor
Bakhtin, para empreender suas analises estilisticas,
buscando relaciona-las com os pressupostos da
pratica de andlise linguistica cunhada por Geraldi
(1984, 1992[1991]) e Franchi (2006[1987]).

Diante de tais relagfes, desenvolvemos, por
fim, algumas reflexbes e consideragcbes que
acreditamos abrir caminhos para se pensar em uma
PAL de base explicitamente dialégica, que toma as
atividades (linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas) propostas por Geraldi (1984,
1992[1991]) e Franchi (2006[1987]), com base em
conceitos do Circulo de Bakhtin como enunciado,
géneros do discurso, entonacéo valorativa (axiologia),
discurso, relacdes dialdgicas, projeto de dizer e estilo
e, ainda, olhando para as praticas docentes de
Bakhtin como inspiragdo para relacionar conceitos
tedricos e encaminhamentos didaticos.

Fenilli, L. M. F

Como contribuicdo dos relatos de Bakhtin em
QEEL, reportamo-nos principalmente a consideragao
de que o ensino do estilo linguistico ndo apenas
representa ensinar que o0s alunos podem fazer
escolhas com a lingua, mas sim que essas escolhas
nao sdo aleatérias, pois o estilo € a interseccdo entre
as formas linguisticas e os sentidos a serem
construidos. O ensino por meio de consideragdes de
ordem estilistica € uma porta que se abre para
trabalharmos as relagBes dialdgicas, a presenca das
vozes sociais e os diversos aspectos que vao além do
linguistico, e chegam a lingua viva, ao discurso.

Acreditamos, com base nisso, que uma PAL de
base explicitamente dialégica contempla em si ndo
apenas uma “andlise linguistica” como sua
denominacdo implica, mas também analises
estilisticas e principalmente andlises discursivas, para
gue se possa atingir a competéncia comunicativa que
se coloca atualmente como principal foco das aulas
de Lingua Portuguesa num mundo globalizado,
diverso, complexo e em constante movimento, como

0 que vivemos.
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