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Resumo: Este trabalho é fruto de uma pesquisa teodrico-aplicada que teve como
objetivos investigar sobre a producdo de textos numa perspectiva enunciativa
(BAKHTIN, 2011) e desenvolver uma proposta de ensino de producgdo textual nesse
viés. O género artigo de opinido foi tomado como foco da atividade e a producao
seguiu os moldes de uma sequéncia didatica, nos termos de Schneuwly e Dolz (2010).
A prética foi desenvolvida com uma turma de primeiro ano de Ensino Médio de uma
escola da rede estadual do Rio Grande do Sul. Neste artigo, relatamos o processo de
aplicacdo da sequéncia didatica, apontando as principais dificuldades observadas
acerca da producdo deste género, as atividades desenvolvidas para sanar tais
dificuldades e os resultados obtidos ao final do trabalho.

Palavras-chave: Producao textual. Enunciacdo. Sequéncia didatica. Artigo de
opinido.

Abstract : This study originates from a theoretical-applied research that aimed to
investigate text production in an enunciative perspective (BAKHTIN, 2011) and to
develop a proposal for teaching text production under such bias. The genre of opinion
article was the focus of the activity and the production followed a didactic sequence
model, in the terms by Schneuwly and Dolz (2010). The practice was developed in a
first-year class of a state high school of Rio Grande do Sul, Brazil. This study reported
the process of applying the didactic sequence, indicating the main difficulties observed
regarding the production of such genre, the activities developed to overcome these
difficulties, and the results obtained at the end of the work.
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Produgdo textual numa perspectiva enunciativa: uma sequéncia didatica

1 Introducéo

Os Parametros Curriculares Nacionais, tanto
de Ensino Médio (PCNEM, 1999), quanto de Ensino
Fundamental (1997, 1998), propdem que o ensino de
lingua materna se volte ao desenvolvimento de
competéncias discursivas dos alunos, ou seja, as
competéncias atinentes a leitura e a producdo de
enunciados (orais e escritos) nas mais diversas
situacdes de interacdo a que 0s sujeitos estao
expostos na vida em sociedade. Como afirmam os
PCNEM (1999, p. 141), “a lingua deve estar situada
no emaranhado das relagbes humanas, nas quais o
aluno estd mergulhado. Nao a lingua divorciada do
contexto social vivido”. Isso implica um trabalho com
lingua oral e escrita na perspectiva do uso destas,
tomando a producdo de enunciados — a servico do
que estdo as formas da lingua — em seu estatuto
dialégico e em seu carater socio-histérico, dos quais
ndo podem ser desmembrados.

Refletir sobre os usos sociais da lingua remete
aos géneros textuais, que, como define Marcuschi
(2008, p.155), sdo “textos materializados em
situagcdes comunicativas [...] que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam padrfes
sociocomunicativos caracteristicos”. Os géneros
textuais — formas historicamente cristalizadas nas e
pelas praticas sociais —, sdo referéncias fundamentais
para a construcdo das praticas de linguagem. Na
aprendizagem escolar, eles podem ser considerados
como mega-instrumentos (SCHNEUWLY e DOLZ,
2010) que fornecem suporte para as atividades de
linguagem nas situacbes de comunicacdo e
funcionam como referéncias para os aprendizes.

Nessa perspectiva, nas aulas de Lingua
Portuguesa, preciso desenvolver atividades de
oralidade, leitura e producdo de géneros textuais que
circulam na sociedade, para que o aluno possa
compreendé-los e utiliza-los como meio de
comunicacao, informacdo, transmissdo de cultura...
enfim, como “formas” de interagdo social. A isso esta
relacionada a importancia de um trabalho que envolva
0 dominio progressivo da expressdo escrita,

abordando géneros diversificados, explorando suas
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especificidades e desenvolvendo no aluno atitude
investigativa e critica diante de suas producdes e
reescritas.

Além disso, entendemos que a produgao de
textos precisa ser concebida como uma pratica
discursiva de interacdo entre sujeitos, pressupondo,
em sala de aula, um processo de constru¢éo conjunta
entre aluno e professor, em que este — como o
primeiro interlocutor/leitor e mediador do aprendizado
— ajude aquele na elaboracdo do texto/discurso que
deseja construir.

O estudo ora em pauta configura-se como
relato de uma pesquisa tedrico-aplicada que teve
como objetivos investigar sobre a producéo de textos
numa perspectiva enunciativa (BAKHTIN, 2011) e
desenvolver uma proposta de ensino nesse viés. Para
tanto, elegemos o género artigo de opinido como o
objeto de trabalho e, a luz de preceitos enunciativos,
propusemos atividades de producdo desse género
nos moldes de uma sequéncia didatica
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2010). A atividade foi
aplicada a uma turma de vinte e quatro (24) alunos do
primeiro ano do Ensino Médio, de uma escola da rede
estadual do Rio Grande do Sul. Neste artigo,
incialmente, retomamos o aporte tedrico que ancora a
pratica realizada e, num segundo momento,
relatamos o processo de aplicacdo da sequéncia

didatica.

2 O trabalho com géneros numa perspectiva

enunciativa

E funcéio da escola, mais especificamente, das
aulas de Lingua Portuguesa, auxiliar o aluno a
entender o funcionamento da linguagem, os
mecanismos de construgdo do texto para que se
aproprie das praticas sociais e das atividades de
linguagem que fazem parte do contexto e da nossa
sociedade.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM, 1999, p. 129) preconizam
como fundamento do trabalho com a Lingua
Portuguesa na escola o desenvolvimento da

proficiéncia em leitura e produgdo de diversos
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géneros, pontuando que “o estudo dos géneros
discursivos e dos modos como se articulam
proporciona uma visdo ampla das possibilidades de
usos da linguagem”. Destacam, também, no viés do
que postula Bakhtin (2011), a importancia dos
géneros enquanto mediadores das interagfes sociais.
No entanto, apesar do que se estabelece nos
documentos norteadores do ensino e das muitas
discussOes tedricas travadas a esse respeito, parece
haver, na pratica, uma dificuldade de transposicédo
didatica em relagdo as orientagdes veiculadas — de
modo a tomar os géneros textuais como norteadores
de um encaminhamento metodoldgico para ensino da
lingua em uso.

Schneuwly e Dolz (2010), como outros teéricos
gque se preocupam com 0 ensino e a aprendizagem
de lingua materna (ANTUNES, 2016; POSSENTI,
1996; GERALDI, 2001), também acreditam que é por
meio dos textos que o ensino da Lingua Portuguesa
deve acontecer, por isso sugerem o trabalho da
lingua pautado nos diferentes géneros textuais, sejam
eles orais ou escritos. Na esteira dos postulados de
Bakhtin (2011) sobre géneros do discurso, Schneuwly
e Dolz (2010) entendem que os géneros sdo formas
de funcionamento da lingua e linguagem, sendo
criados conforme as diferentes esferas da sociedade
em que o individuo circula. Eles sdo produtos sociais
bastante heterogéneos, o que possibilita infinitas
construgbes durante a comunicacdo. Os géneros
devem ser, entdo, os instrumentos de referéncia para
os alunos, assumindo um lugar especial como
suporte para os trabalhos, pois se desdobram como
formas de comunicacdo. Quanto mais géneros
explorarmos com os alunos, mais inseridos estardo
nas atividades comunicativas humanas, percebendo o
real funcionamento da lingua.

Bakhtin (2011, p. 264) j& chamava atencédo a
importancia do estudo dos géneros, levando-se em
conta também as esferas/campos de atividade

humana em que se inserem:

O estudo da natureza do enunciado e da
diversidade de formas de género dos
enunciados nos diversos campos da atividade
humana é de enorme importancia [...] O
desconhecimento da natureza do enunciado e
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a relacdo diferente com as peculiaridades das
diversidades de género do discurso em
qualquer campo da investigacao linguistica
redundam em formalismo e em abstragdo
exagerada, deformam a historicidade da
investigacdo, debilitam as relagbes da lingua
com a vida.

As esferas s8o os campos de comunicacao
onde os géneros operam. Cada esfera ou campo
determina caracteristicas do género, ou seja, a
funcdo e as especificidades do género estdo
relacionados as esferas de atividades. Isso porque a
comunicacdo entre sujeitos, nas mais variadas
atividades humanas, materializa-se sempre em forma
de géneros textuais.

E por meio de textos que se materializam os
diferentes pontos de vista, as ideologias, os valores,
as concepgdes de mundo dos sujeitos situados sécio-
historicamente. Por isso dizemos que o texto &, por
natureza, um objeto histérico e dialdgico. A proposito,
texto € assumido aqui como sinénimo de enunciado
(BAKHTIN, 2011). Tal concepgdo esta associada ao
fato de entendermos o texto como a materializacao
de um discurso na forma de um género (que pode ser
verbal, ndo verbal ou sincrético). O texto é, entdo,
aqui assumido como essencialmente dialdgico,
enderecado a alguém — mesmo que seja a um “perfil”
de leitor —, marcado por uma conclusibilidade
especifica — relacionada a alternancia entre os
sujeitos da interagcdo —, e “prenhe” de respostas,
assim como Bakhtin (2011) define as caracteristicas
do enunciado.

No trabalho com géneros, entdo, € preciso
considerar as condi¢des de produgdo do texto, como
a funcionalidade do género, as caracteristicas
especificas relacionadas a esfera discursiva a que
esta associado, o destinatario e as relagdes entre
enunciador e enunciatario — as quais definem as
escolhas estilisticas, por exemplo. Reflexdes nesse
sentido ajudam os alunos a perceberem o texto como
uma forma de interlocugdo com o0 outro,
compreendendo que, em diferentes esferas de
atividades, a vontade discursiva serd manifesta
associada a um género de texto com caracteristicas

cristalizadas pelo uso.
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Produgdo textual numa perspectiva enunciativa: uma sequéncia didatica

Bakhtin (2011) destaca o carater relativamente
estavel dos enunciados. Essa relativa estabilidade —
cristalizada historicamente pelo uso - esta
relacionada a estrutura composicional, ao conteudo
tematico e ao estilo dos géneros, elementos esses
que permitem ao receptor do texto reconhecé-lo como
sendo uma piada, uma receita, um artigo de opinido,
um artigo cientifico, um relatério etc. Nesse sentido,
além dos aspectos discursivos implicados na
producdo do dizer, importam, também, as
caracteristicas enunciativas relacionadas a estrutura
composicional, ao contetdo tematico e ao estilo do
género que materializa o discurso. Isso porque o
produtor de um texto ndo é totalmente livre em suas
escolhas enunciativas, na medida em que deve saber
qual género utilizar para certa finalidade e quais
escolhas de estrutura, conteldo tematico e estilo
(variante linguistica, sintaxe etc.) lhe sdo possiveis
sem alterar por completo as “formas estaveis” do
género, uma vez que elas guiam o destinatario no
processo de recepcgdo/compreensao do texto.

Tendo em conta que sempre que falamos ou
escrevemos nos utilizamos de algum género, mesmo
que ndo nos demos conta disso - como argumenta
Bakhtin (2011), a ampliacdo de competéncias
discursivas dos alunos-sujeitos implica o trabalho com
géneros numa perspectiva discursivo-enunciativa,

fundada no principio da interag&o entre sujeitos.

2.1 Sobre o género artigo de opinido

O artigo de opinido é um género da ordem do
argumentar e, por isso, podemos dizer que se trata de
um texto do tipo dissertativo/argumentativo, nos
termos do que Marcuschi (2008) concebe como
tipologia textual. O trabalho com este género justifica-
se pela necessidade de, na vida cotidiana, saber
argumentar, defender pontos de vista, articular ideias
abstratas, ser reflexivo e critico e, nesse sentido, é
desejavel que se desenvolvam, na escola,
habilidades relacionadas a produgcdo de géneros
dessa natureza .

Brakling (2006, p. 227) define o artigo de

opinido, pontuando que este
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E um género de discurso em que se busca
convencer o outro de uma determinada ideia,
influencia-lo, transformar os seus valores por
meio de um processo de argumentacdo a
favor de uma determinada posi¢cdo assumida
pelo produtor e de refutacdo de possiveis
opinibes divergentes. E um processo que
prevé uma operagdo constante de
sustentacdo das afirmacgfes realizadas, por
meio da apresentacdo de dados consistentes,
gque possam convencer o interlocutor.

No artigo de opinido, portanto, o enunciador
assume uma posi¢do sobre determinado tema e, via
argumentacdo, busca  convencer/persuadir 0
enunciatario acerca do ponto de vista defendido.
Consiste num texto assinado, pertencente ao dominio
jornalistico e veiculado em jornais, revistas ou blogs.

Argumentar, segundo Koch (2017, p.34),

E tentar influenciar o nosso interlocutor por
meio de argumentos cuja constituicdo
demanda apresentacdo e organizacdo de
ideias, bem como estruturagdo do raciocinio
que sera orientado em defesa da tese ou
ponto de vista, visando a adesdo do
interlocutor. Quanto mais 0s argumentos
forem sustentados em provas que podem ser
fatos, exemplos, opinides relatadas, dados
estatisticos, mais chances teremos de ser
bem-sucedidos em nosso intento.

Argumentar também implica saber adequar a
linguagem a situagdo de enunciacdo, considerando
que se quer dizer algo a alguém por meio do texto.
Requer ainda, conhecimentos acerca do tema sobre o
gual se vai manifestar, posto que se torna impossivel
argumentar sobre algo que ndo conhecemos, sobre o
gue ndo temos leituras. Nesse contexto, entra em
cena o0 carater essencialmente dialégico dos
enunciados: em cada texto produzido ecoam outras
vozes que, retomadas explicita ou implicitamente,
ajudaram a construi-lo. Disso decorre a necessidade
de leituras prévias de outros artigos de opinido (ou de
outros géneros) sobre o tema.

E preciso considerar a importancia da
veiculacdo/publicacdo da producgédo textual do aluno,
de forma que outros leitores, e nao apenas o
professor, sejam o0s destinatarios do texto. A

publicacdo é uma pratica que agrega muitas
vantagens a producao textual, visto que o aluno,
sabendo que seu texto sera lido por outras pessoas

além do professor, toma esses outros sujeitos como
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receptores de seu discurso e escreve para eles,
adaptando suas escolhas enunciativas. Assim, a
producdo textual deixa de ser uma mera tarefa
avaliativa e passa a ter uma conotac¢dao interacional. O
aluno é “ouvido” por meio de seu texto. E necessario,
portanto, que, desde o inicio da proposta, o aluno
tenha claro quem serdo os destinatarios de seu
discurso. Nessa perspectiva, o professor deixa de ser
o leitor final da producéo textual e se coloca como o
primeiro interlocutor, aquele que, como mediador do
aprendizado, ajudara o aluno a melhorar seu projeto
discursivo, apontando aspectos que passaram
despercebidos ao aluno e que precisam ser revistos,
clareados, fortalecidos na reescrita do texto.

Também é vaélido saber em que veiculo as
producbes serdo disponibilizadas ao leitor. Se for
publicado num jornal impresso, por exemplo, qual
podera ser a extensdo do texto? Que caracteristicas
peculiares estdo relacionadas a este dominio
discursivo? Que variante de linguagem se pode/deve
utilizar? Nisso reside também a importancia de se
levar para a sala de aula ndo apenas textos
recortados, mas o jornal na integra, para que 0s
alunos possam ir se familiarizando com
caracteristicas especificas dos diferentes géneros ali
manifestos e, em especial, com o artigo de opinido.

Quanto ao conteddo tematico, os artigos de
opinido versam sobre variados temas de ordem social
— educacao, leis, politica, meio ambiente, saude,
entre tantos outros —, apresentando um ponto de
vista apreciativo em relacdo ao tema enfocado.
Quanto as escolhas estilisticas, a linguagem pode ser
em primeira ou em terceira pessoa, mas por se tratar
de um texto formal, cujos destinatarios sdo leitores
desconhecidos e/ou n&o intimos do leitor, a redacéo
requer um certo cuidado com as escolhas
enunciativas, evitando expressdes coloquiais, girias,
chavdes.

No que tange a estrutura composicional, o
artigo de opinido é constituido, grosso modo, por
titulo, desenvolvimento e assinatura. (@]
desenvolvimento é composto por paragrafos em que
se desenvolvem as ideias apresentadas. Os
paragrafos também significam no texto, visto que

Crestani. L. M.; Pes, S. de A.

cada novo paragrafo marca alguma mudanga de
enfoque. O primeiro paragrafo € o da introdugéo.
Nele, geralmente, vem exposto o tema/problema
sobre 0 qual o texto discorre e 0 ponto de vista do
articulista acerca do fato. Nesse caso, toda a
organizacao textual estard subordinada a essa ideia
e, nos paragrafos seguintes — de desenvolvimento
—, 0 enunciador defendera tal ponto de vista
utilizando-se de estratégias argumentativas como
sustentacdo. Para isso, ha que se contar com
argumentos convincentes e bem articulados no texto .
Por fim, ha a conclusdo, em que se faz um
fechamento das ideias expostas.

Segundo Koche, Boff e Marinello (2010, p.
33/34), o artigo de opinido pode ter a seguinte
estrutura: “situacao-problema, discussdo e solucéo-
avaliacao”. De acordo com as autoras, a situacao-
problema “coloca a questédo a ser desenvolvida para
guiar o leitor ao que vird nas demais partes do texto”.
Assim, o assunto do texto é contextualizado de forma
geral. Por sua vez, a discussdo “expbe o0s
argumentos e constréi a opinido a respeito da
guestao examinada”. E, por fim, a solugcdo-problema
“evidencia a resposta a questdo apresentada”.

Cabe destacar que nao ha uma férmula
magica ou Unica para se ensinar a producao desse
género. O trabalho com o artigo de opinido, como
gualguer outro, depende do encaminhamento dado
pelo professor, do planejamento, da organizacéo e do
conjunto de atividades desenvolvidas. Uma das
alternativas de ensino de producdo de textos & por
meio da utilizagdo da Sequéncia Didatica,
metodologia proposta por Schneuwly e Dolz e que
serd tomada como método de trabalho nesta

pesquisa.

3 Sequéncia Didética: uma proposta para a
producéo do artigo de opinido

Schneuwly e Dolz autores definem a
sequéncia didatica como um “conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (2010, p.

82). A finalidade de uma sequéncia didatica, segundo
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Schneuwly e Dolz (2010, p. 83), é “ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicacao”.
Grosso modo, a sequéncia didatica consiste numa
sequéncia de atividades propostas para o ensino da
produgcdo de um género textual. Ela é desenvolvida
de modo processual — em etapas/médulos — tendo
como ponto de partida as dificuldades evidenciadas
pelos alunos numa producao inicial.

Os autores apresentam o seguinte esquema

da sequéncia didatica, para o ensino dos géneros:

Figural: Esquema da sequéncia didatica
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problematicos evidenciados na produgéo inicial, com
vistas a refaccdo do texto e a melhoria deste. Nessa
perspectiva, os mddulos serdo compostos por varias
atividades que servirBio de instrumentos para
superacao dos problemas encontrados na primeira
producéo.

Schneuwly e Dolz (2010, p. 88) orientam que,
nesse processo de trabalho com mddulos, ndo se
podem perder vista os varios niveis implicados na
producdo de textos. Dentre eles, os autores
destacam: a representacdo da situacdo de
comunicacdo, em que o aluno deve aprender a fazer
uma imagem do destinatario do texto, da finalidade
visada, da sua posi¢cdo como autor ou locutor e do

género visado; a

‘ elaboracéo dos

conteldos, que implica

“conhecer as técnicas

Apresentagdo Produgio Médulo | | Médulo | | Médulo Produgio

para buscar, elaborar ou

=

da situagdo Inicial ] 2 1

Final . P
| criar contelidos”,

incluindo-se  aqui a

busca de informacdes

Fonte: Schneuwly e Dolz, 2010, p. 83.

O primeiro passo consiste na Apresentacdo da
situacdo. Nesse primeiro momento, faz-se uma
apresentacao inicial da tarefa que sera desenvolvida:
define-se a modalidade (oral ou escrita), o género, 0
conteddo (o que se abordara), como devera ser
apresentado, por que serd produzido e para quem
sera produzido. J4 nesta etapa, € preciso que 0s
alunos tenham contato com outros textos do género
que serd abordado e com leituras acerca do(s)
tema(as) a ser(em) desenvolvido(s), jA que a
producdo textual implica ter o que dizer e saber como
dizer de acordo com as caracteristicas do género.

A Producdo inicial compreende a etapa em que
os alunos elaboram a primeira producédo. Consiste
numa primeira versdo do texto, que pode ser feita
individual ou coletivamente. Esse texto inicial sera
revisado e reformulado de acordo com os aspectos
abordados nos modulos da SD.

Os Mddulos consistem numa sequéncia

ordenada de abordagem dos aspectos mais

atinentes ao tema a ser
desenvolvido; o planejamento do texto, que deve
estar em consonancia com as caracteristicas proprias
da estrutura do género; a realizagéo do texto, em que
o aluno escolhe “os meios de linguagem mais
eficazes para escrever seu texto”

Os autores ainda defendem que as atividades
de trabalho durante cada médulo devem ser variadas
para que o aluno tenha acesso a exercicios
diversificados de leitura e escrita, apontado trés
categorias de atividades: atividades de observacéo e
de andlise de textos orais e escritos; tarefas
simplificadas de producdo de textos, momentos em
que o aluno podera reorganizar conteddos de um
texto, inserir partes faltantes, revisar o texto
observando certos critérios, elaborar refutacées, entre
outros exercicios; e elaboracdo de uma linguagem
comum, para poder falar sobre dos textos, comenta-
los, critica-los, melhoréa-los.

Por fim, a Producéo final € o momento que o
aluno, de posse das varias analises em relagédo a sua
produgdo inicial e da aprendizagem construida ao
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longo dos modulos, reelabora e reescreve o seu
texto. Ganha énfase, portanto, nesse processo, a

reescrita do texto.

4 Da teoria a pratica: a producdo do artigo de

opinido em classe

Como ja mencionado, o desenvolvimento do
trabalho pratico se deu com base no procedimento da
sequéncia didatica, nos moldes propostos por
Schneuwly e Dolz (2010). A atividade foi desenvolvida
com uma turma de vinte e quatro (24) alunos do 1°
ano do Ensino Médio de uma escola estadual do Rio
Grande do Sul.

Na apresentagcdo da situagcdo, primeiro passo
da SD, explicamos aos alunos que desenvolveriamos
um trabalho para o aprendizado da producdao do
artigo de opinido e que este trabalho envolveria
atividades planejadas a serem realizadas de forma
sequenciada. Logo apos, foram distribuidas aos
alunos coépias de um artigo de opiniao publicado num
jornal on-line. Explicamos sobre o género, a
finalidade, os interlocutores, o espaco de circulacdo e
suportes em que sao veiculados.

Os alunos efetuaram a leitura e identificaram o
tema abordado — reducdo da maioridade penal no
Brasil — que foi discutido oralmente com eles em sala
de aula. Nao houve, no entanto, apresentacdo de
outros textos sobre o tema, pois queriamos observar
a densidade informacional e argumentativa dos
alunos acerca do tema na producéo inicial. Partimos
da hipotese de que, nesta primeira producdo, o0s
alunos teriam dificuldades de apresentar ideias e
argumentos consistentes sobre o tema e que isso
poderia ser um dos aspectos a ser abordado num dos
modulos.

Na producdo inicial, solicitamos que
produzissem um artigo de opinido com 0 mesmo tema
— Reducdo da maioridade penal no Brasil.
Relembramos a eles que, neste género, é preciso
apresentar uma opinido sobre o assunto e defendé-la
com argumentos consistentes. Solicitamos que
observassem a construcdo do texto em forma de

paragrafos, contendo introdugdo, desenvolvimento e
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concluséo, e que o texto deveria conter entre 20 e 30
linhas. Também se explicou a finalidade da producéo,
seus possiveis interlocutores, a fungdo comunicativa
gue esse texto assumiria e o suporte no qual o texto
seria publicado: os textos seriam, primeiramente,
lidos pela professora e, apds as corregcbes
necessarias e a reescrita, seriam expostos no mural
da turma e da escola e um deles seria escolhido para
ser reproduzido no jornal da cidade. Os alunos
procederam a elaboragdo do texto de forma
individual, em sala de aula, sem haver, neste primeiro
momento, intervenc¢des da professora.

A leitura da producédo inicial revelou varias
dificuldades por parte dos alunos no desenvolvimento

do texto. Dentre elas, as mais recorrentes foram:

e auséncia de posicionamento claro sobre o
tema;

e argumentos pouco ou mal desenvolvidos e
inconsistentes;

- falta de conectores/operadores
argumentativos;

e problemas quanto a estrutura: introdugéo,
desenvolvimento e concluséo;

« conclusdo ndo retomava ou confirmava o ponto
de vista defendido;

 problemas quanto ao emprego da pontuacao
(periodos muito extensos com um Unico ponto
final, virgulas mal empregadas);

 linguagem fora do padrdo requerido pelo
género (emprego de expressdes coloquiais).

Outros problemas também se evidenciaram,
como ortografia, acentuacdo, pontuacdo, regéncia e
concordancia. N&o foram, porém, desenvolvidos
médulos especificos para abordagem desses
aspectos por ndo serem eles o foco de nossa
proposta. Além disso, tendo em conta que a produgao
inicial seria reformulada/reescrita, optamos por
apontar e pedir que corrigissem as inadequacdes
gramaticais na Ultima versdo, ap0s realizados todos
os ajustes de conteldo e antes de os textos irem para
o mural. Entretanto, durante a realizacdo dos

moédulos, ao ler, comentar e analisar os diversos
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textos que serviram de suporte, buscamos chamar
atencao dos alunos para esses aspectos gramaticais,
principalmente acerca da pontuacgéo.

A partir do levantamento das dificuldades
principais, iniciamos o trabalho com os moédulos, fase
em que, de acordo com Schneuwly e Dolz (2010, p.
87), busca-se abordar “os problemas que apareceram
na primeira producdo e dar aos alunos o0s
instrumentos necessarios para supera-los”.
Propusemos o desenvolvimento de quatro médulos.

No primeiro, trabalhamos a identificacdo do
ponto de vista defendido pelo autor e dos argumentos
utilizados para defendé-lo. Neste modulo, trouxemos
outros artigos de opinido sobre o tema, alguns
favoraveis a redugdo da maioridade penal e outros
contrarios, no intuito de ajuda-los a construirem
conhecimentos sobre o tema e a elaborarem seu
proprio ponto de vista acerca dele, embasados em
argumentos mais consistentes, e ndo apenas por
ideias advindas do “senso comum”.

No segundo modulo, exploramos de modo
mais detalhado alguns tipos de argumentos. Partimos
da identificagdo dos argumentos nos artigos de
opinido previamente analisados (no moédulo 1) e
exploramos outros artigos e editoriais sobre outros
temas atuais, observando/identificando tipos de
argumentos utilizados: argumento por evidéncia,
argumento de autoridade; argumento por ilustracao;
argumento com base no raciocinio légico (causa e
consequéncia); argumento da competéncia linguistica
(emprego de linguagem especifica de certas areas);
argumento por comparagdo; argumento com base na
experiéncia; argumento com base no consenso.
Também enfocamos algumas estratégias
argumentativas, enfatizando os diferentes efeitos de
sentido que, por exemplo, decorrem do uso da 12
pessoa do singular no texto ou do apagamento dessa
marca, projetando-se o0 texto em 3% pessoa.
Apontamos, também, neste mobdulo, algumas
expressfes coloquiais que apareceram nos textos

dos alunos, ajudando-os a (re)elaborarem-nas de
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modo adequado ao género e aos interlocutores nele
inscritos.

No médulo trés, exploramos a contribui¢cdo dos
operadores argumentativos para 0 encadeamento
I6gico do texto. Dada a quantidade de elementos que
implicam na coesdo, optamos por abordar as
conjungbes coordenativas e alguns articuladores.
Para tanto, apés leitura do artigo de opinido
selecionado, projetamos o texto no quadro e pedimos
gue os alunos observassem os elementos destacados
e nos ajudassem a dizer que sentido eles
estabeleciam entre os periodos e/ou por que eram
importantes no texto. Enfatizamos que alguns dos
conectores destacados podem ser substituidas por
outros, mantendo-se o0 mesmo sentido. Os alunos iam
anotando as expressfes substitutivas no proprio
texto. Ao final, propusemos alguns exercicios de
encadeamento textual aos alunos.

No quarto médulo, trabalhamos com a
composicdo estrutural do artigo de opinido -
introdugdo, desenvolvimento e concluséo -,
observando o que pode/deve ser dito em cada parte.
Nesse moédulo, em especial, também abordamos
guestdes relativas a pontuagéo e a paragrafagéo, pois
elas interferem na forma de organizagéo do texto e no
desenvolvimento das ideias. Também retomamos
aspectos relativos a linguagem, reforcando a que o
artigo de opinido requer o uso da lingua padrao.

Os aspectos ora apontados foram trabalhados
tendo por base textos que selecionamos, constituindo
um total de doze textos. Desses, nove sao artigos de
opinido, dois sdo editoriais e uma tirinha. Também
nos valemos das préprias produgdes iniciais dos
alunos - com o consentimento deles - para analisar
aspectos que queriamos destacar. Dos doze textos,
quatro abordavam o tema da reducgéo da maioridade
penal, os demais versavam sobre outros temas atuais
gue julgamos apropriados e interessantes a faixa
etaria dos estudantes (drogas, ma alimentagéo entre
os jovens, epidemia de zika virus, falta de ética na
sociedade brasileira, evolucdo das tecnologias da

informacg&o/comunicacéo, fake news).
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Ap6s o trabalho com os

encaminhamos a producdo final, que
consistiu na refaccdo da producgédo inicial.
Os alunos receberam o texto incialmente
elaborado por eles, com as indicagdes de
correcdo — em forma de “bilhetes” (RUIZ,
2015)

das atividades desenvolvidas durante os

— feitas pela professora e, a partir

moédulos, tiveram a tarefa de reelaborar o
texto, melhorando-o. Nos bilhetes escritos

nos textos dos alunos constavam

apontamentos  sobre aspectos que

precisavam ser revisados e que haviam sido

objeto de estudo durante os médulos.

modulos,
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Texto B — Producéo Final

Reducéo da maioridade penal

Um assunto polémico e que gera muito conflito € a redugdo da
maioridade penal no Brasil.

Segundo pesquisa feita pelo Datafolha, 87% da populacdo € a favor
da reducdo da maioridade penal. Entre os argumentos usados € que se 0
jovem tem condicdo de votar e tem capacidade de decidir o futuro de um
estado ou de seu pais, ele pode pagar por suas acdes. Também usam a
justificativa de que os jovens internados quando praticam crimes antes dos 18,
véo para a FASE para ter acompanhamento socioeducativo. E, apés sairem de
Ia, tem a ficha criminal limpa e n&do raro cometem crimes novamente.

Da mesma forma, pensa-se que com a redugdo havera a diminui¢éo
no aliciamento de menores, pois estes muitas vezes sdo usados como
“buchas” para pratica de delitos, pois para eles a pena é amena e até se pensa
gue por ser menor ndo “da nada”.

Por outro lado, a maioria dos paises, 42 dos 53, adota os 18 anos
como sendo a idade da maturidade, ou seja, o jovem teria condi¢cdes de
assumir seus atos, sendo até ai um processo de formagado. Esse, por si so, é
um argumento que comprova que nao deve haver reducéo.

Enfim, reduzir a maioridade penal seria uma medida inconstitucional,
pois a constituicdo brasileira adota os 18 anos como a maioridade. Para o
menor infrator ja ha um sistema de punicéo, pois o0 ECA tem medidas que se

A reescrita/refaccdo do  texto

aconteceu em sala de aula, em dois

aplicadas corretamente séo eficazes.

periodos conjugados. Cada aluno, de posse do texto
inicial e do bilhete para corre¢cbes, bem como de
todos os materiais utilizados nos mddulos, elaborou
de forma individual sua reescrita, podendo contar com
o auxilio da professora sempre que necessitasse.
Ap6s a reescrita, os textos foram entregues a
docente, para, novamente, serem lidos, corrigidos e
se proceder a comparacao entre a producéo inicial e
a producéo final. Esse trabalho teve como objetivo
observar os resultados do trabalho desenvolvido.

5 Producéo inicial

e producao final: uma

analise comparativa

Como representativos dos resultados obtidos,
apresentamos o0s textos abaixo. Eles constituem,
respectivamente, a producao inicial e a producao final
de um dos alunos.

Texto B — Producéao inicial

A seguir, apontamos as principais mudancas
gue se evidenciam na comparacdo entre as

producdes inicial e final desse texto.

5.1 Quanto ao posicionamento acerca do tema
e ao desenvolvimento de argumentos
Comparando a producdo inicial com a
produgdo final, & possivel afirmar que o texto em
andlise apresenta uma melhora qualitativa. Os
argumentos, antes soltos e frageis — notadamente
baseados nos discursos do senso comum —, agora se
apresentam mais consistentes, melhor organizados e
desenvolvidos. Notam-se, na produgéo final: o uso do
argumento por evidéncia a que o aluno recorre,
citando o estudo desenvolvido pelo Datafolha; os
argumentos baseados no senso comum (dos quais o
aluno agora discorda); o argumento por comparagao

com outros paises; e o argumento com base nas leis,

Reducao da maioridade penal no Brasil

Um dos assuntos mais polémicos e o qual gera muito rebulico é a reducéo da

maioridade penal no Brasil.

Muitas pessoas que se opdem tem o argumento de que as penitenciarias estdo com
super lotagdo, porém meu posicionamento se baseia no voto. Se o individuo tem a capacidade
de decidir o futuro de um estado ou de um pais ele também pode pagar por suas a¢gGes. Com a
reducdo da maioridade penal menos jovens seriam aliciados por maiores e teriam que arcar

com as consequéncias.

Jovens que sao internados ou tem acompanhamento socioeducativo, apds sairem de
uma especie de FASE, tem a ficha criminal totalmente limpa, e isso compromete a cabeca do

menor a cometer o ato novamente.

Se diminuirem a idade teriamos uma redugdo no aliciamento dos menores, € as
penitenciarias menos lotadas. Um jovem que conbagsa seus direitos sabe muito bem

deveres e obrigacdes.

a Constituicio e o
Estatuto da Crianca e do
(ECA).

Observe-se, ainda, que

Adolescente
na producdo final o
aluno se  posiciona
contrario a reducdo da
maioridade

beu x
génguanto na produgéo

penal,
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inicial era a favor. Fica evidente, nesse contexto, a
contribuicdo das leituras prévias (interdiscursos) e
debates desenvolvidos em sala de aula para
construcdo do ponto de vista e da argumentagéo

acerca do tema.

5.2 Quanto ao emprego de operadores
argumentativos
Quanto a utilizagdo dos operadores
argumentativos, também se evidenciaram resultados
positivos ao final do processo: enquanto na produgéo
inicial havia alguns enunciados soltos dentro do
mesmo paragrafo, assim como entre os paragrafos do
texto, na producdo final encontramos enunciados
mais bem articulados entre si e que marcam a
posicao expressa pelo autor. Perceba-se, no inicio de
cada um dos trés ultimos paragrafos, a utilizagdo dos
operadores “Da mesma forma”, “Por outro lado” e
“Enfim”, que contribuem para demarcar sobre o que
se fala e estabelecem relagbes de sentido no texto.
Também na construcao interfrastica esses elementos
aparecem de modo mais articulado. Exemplos disso
sdo: o ‘“também” (2° paragrafo), utilizado para
acrescentar nova ideia; o “pois” (3°e 5° paragrafos),
utilizado para introduzir explicagbes; o “ou seja” e o
“esse” (3° paragrafo), utilizados, respectivamente,
como forma de explicar e de retomar um argumento
ja citado.
estrutural:

5.3 Quanto a organizacao

introducéo, desenvolvimento e conclusdo

Na producdo inicial, foi possivel perceber
dificuldades no que tange a organizagdo do texto.
Havia no texto uma separagao entre os enunciados,
mas a paragrafacdo nao parecia suficiente para
demarcar com clareza a estrutura de introducao,
desenvolvimento e conclusdo. Além disso, havia
ideias afins separadas em diferentes paragrafos.

Apés a reescrita do texto, houve uma melhora
significativa na producéo final. Embora a introdugéo
ndo tenha apresentado mudanga, notamos uma

significativa melhora na elaboracdo dos paragrafos
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gue formam o desenvolvimento. Enquanto na primeira
versdo o aluno elaborou dois paragrafos para o
desenvolvimento do texto, na versao final, traz trés
paragrafos. Essa melhoria  se manifesta,
principalmente, porque o aluno ndo s6 apresenta
ideias novas, mas procura desenvolvé-las,
conseguindo selecionar, relacionar e organizar
informagdes e argumentos, construindo um texto com
progressao. Note-se que nos dois primeiros
paragrafos seguintes a introducdo o aluno apresenta
argumentos de “senso comum”, atribuindo-os a outros
enunciadores (populagdo) favoraveis a reducdo da
idade penal, para, nos dois ultimos paragrafos, refutar
tais argumentos e demarcar o seu ponto de vista
enquanto sujeito do dizer. Neste sentido, é possivel
afirmar que houve avancos, pois na versao final,
comparada a inicial, o estudante demonstrou maior
dominio do contetdo, desenvolveu suas ideias de
forma mais articulada, fazendo uma reestruturacéo
significativa na conclusao do texto e deixando ali bem

claro o posicionamento assumido.

5.4 Quanto a pontuacédo

Apesar de a pontuagcdo ser uma marca em
relacdo a forma, interfere nos aspectos discursivos,
pois a mesma auxilia para marcar a expressao das
ideias de forma mais clara e precisa. Por conta disso,
apesar de ndo desenvolvermos um moédulo em
especifico para os sinais de pontuagdo, procuramos
trabalhar com esse aspecto chamando a atengéo dos
estudantes, principalmente, ao emprego da virgula e
do ponto-final.

Na primeira versdao do texto, os periodos
estavam fragmentados, muito curtos ou até mesmo
muito longos e ndo claros devido a auséncia da
virgula e/ou do ponto-final. Ja na segunda versao,
evidenciou-se um cuidado maior com esse aspecto,
inclusive utilizando-se virgulas apdés os operadores
argumentativos. No entanto, ficou evidente a
necessidade de aprofundar o trabalho com a
pontuagdo, visto que a maioria dos alunos ainda
demonstrou dificuldades dessa ordem. Como

exemplo dos problemas persistentes, segue o trecho
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abaixo, em que a primeira virgula separa sujeito e
verbo, assim como a utilizagdo do primeiro ponto-final

guebra a sequéncia de sentido pretendido.

[...] Também usam a justificativa de que os jovens
internados quando praticam crimes antes dos 18, vao
para a FASE para ter acompanhamento
socioeducativo. E, ap0s sairem de la, tem a ficha
criminal limpa e ndo raro cometem crimes
novamente. [...]

5.5 Quanto a variante de linguagem utilizada

Uma das dificuldades observadas na producéo
inicial da turma foi a inadequacdo da linguagem em
relacdo ao género textual, com emprego de termos
informais ou expressdes bastante ligadas a oralidade.
Na producéo final, notamos melhoras na maioria dos
textos.

Na comparacao entre a producao inicial e final
do texto B (apresentado anteriormente), notamos a
substituicdo dos termos “gera muito rebulico”
(producéo inicial) por “gera muito conflito” (produgéo
final), este Ultimo mais adequado a producdo do
artigo de opinido.

Em outros trechos da reescrita, no terceiro
paragrafo, o aluno volta a empregar expressdes
coloquiais — “buchas” e “da nada” —, mas usa aspas
para marca-las, evidenciando tratar-se de uma
escolha consciente, como se dissesse que tais
expressfes nao sdo apropriadas a esse género, mas
ali estdo por serem representativas do modo de falar
da maioria da populacdo. Tendo em conta que nesse
trecho do texto o aluno explorava argumentos do
senso comum, a escolha de tais expressdes
marcadas por aspas € bastante pertinente, servindo

como um argumento de competéncia linguistica.

6 Consideracdes finais

A andlise comparativa entre as producdes
inicial e final dos textos que compuseram O corpus
deste estudo demonstrou que os alunos, em geral, ao
reelaborarem suas produgdes textuais, atenderam as
observacdes feitas a partir dos “bilhetes” orientadores
e buscaram aprimorar o texto levando em conta 0s

Crestani. L. M.; Pes, S. de A.

aspectos trabalhados nos médulos desenvolvidos. As
producbes finais melhoraram tanto nos aspectos
discursivos quanto nos aspectos enunciativos. Desse
modo, as atividades aplicadas e as intervencdes
realizadas nos textos dos estudantes contribuiram
para o desenvolvimento de  competéncias
relacionadas a producéo textual.

Cabe dizer, no entanto, que ainda ha aspectos
a serem trabalhados para uma melhoria nas
producdes. Um deles é a progressao tematica, pois
ndo basta apresentar argumentos, é necessario que
0s mesmos estabelegcam uma progressao organizada
e bem encadeada de razdes que justifiguem o ponto
de vista.

E preciso, ainda, reforcar o trabalho sobre as
partes que constituem um artigo de opinido -
introducdo, desenvolvimento e conclusao — e o0 que
deve ser feito em cada uma delas. Notamos que 0s
alunos ainda elaboram periodos soltos no
desenvolvimento e a conclusdo nem sempre é feita
de forma adequada: em varias produgfes finais a
conclusdo consistia tAo somente na insercdo de um
argumento novo, sem sequer desenvolvé-lo.

Também um trabalho sobre paragrafacdo se
faz necessario, pois grande parte dos alunos
demonstrou ndo saber quando deve iniciar um
paragrafo novo. Mesmo na produc¢éo final, notamos
muitos paragrafos constituidos de um so6 periodo e
com ideias entrecortadas, separadas em paragrafos
diferentes.

Os problemas observados nas producdes
finais, no entanto, de forma alguma invalidam as
atividades realizadas, posto que se evidenciaram
melhoras significativas no final do processo de
refaccdo do artigo. Ao contrario, as dificuldades ainda
evidenciadas servem como guia para elaboracdo de
novas propostas de producdo textual em que outras
estratégias interventivas devem ser pensadas para
abordar esses aspectos em especifico.

Ressaltamos, por fim, a importancia de se
trabalhar a producéo textual num viés enunciativo, em
gue o texto é compreendido como meio de interacédo
entre sujeitos. Nesse contexto, o professor - a quem
cabe o0 ensino da producdo textual - precisa
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posicionar-se, em primeiro lugar, como interlocutor do
texto e mediador do aprendizado, ndo como mero
avaliador. Nas palavras de Leal,

Como é que nos formamos leitores e
produtores de texto? E na comunidade
(comum-unidade), na relagdo com o outro.
N&o é no rigor do olhar, nem na benevoléncia,
nem nos atos de indiferenca que se encontra
a saida. Ela esta fundamentalmente, no
guanto aquele que ensina e aquele que
aprende se abrem, cada vez mais, para a
compreensao ativa. (2005, p.67)

Grande parte do sucesso do ensino e da
aprendizagem da escrita depende da relagdo que se
constréi entre docentes e discentes. Disso decorre a
importancia de se estabelecer uma parceria entre
ambos, onde professor e aluno permitam-se ser
sujeitos autores-leitores capazes de se encontrarem e
interagirem neste espacgo de construcdo de saberes,
gue é o que possibilita a producao textual.
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