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PENSAMIENTO UNICO Y PENSAMIENTO CRITICO
EN LA FORMACION DE DOCENTES
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Resumen

La tension que se produce entre el verdadero fisigdo y sentido del
pensamiento critico y los mecanismos que utilizaegisamiento Gnico para inhibir y
paralizar la reflexion de los sujetos, constituggema de vital importancia en el campo
de la Formacion Docente.

Teniendo en cuenta esta tension, en este trabagmaizanla cooptacion, la
moda y la colonizaciéeomo dispositivos que emplean los promotores yodiss del
“pensamiento Unico” para disolver el caracter enpaaor del “pensamiento critico”.
Estos dispositivos desnaturalizan el sentido yx@sfi la posibilidad de pensar y
construir otra realidad. A partir de ello y desaha yperspectiva contra-hegemaonico, se
propone un conjunto de sugerencias en el campa Bermacion Docente, en orden a
superar la tension entre estas dos formas de pargancon el propdsito de recuperar

el sentido transformador del “pensamiento critico”.
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1. Introduccion

La Formacion Docente; entendida como aquella eimpale se desarrolla una
practica educativa intencional, sistematica y amgata destinada a preparar a los
futuros docentes para desempefiarse en su tralejba onvertido en un espacio
atravesado por multiples tensiones, entre ellagjua se genera entre el intento por
formar el “pensamiento critico” y la hegemonia de ds grupos dominantes por
imponer el “pensamiento Unico” Dicha tension constituye un tema de vital
importancia para entender los procesos educativesatraviesan las Universidades

Publicas.

Para abordar este problema complejo, en estgdradgrincipio se analizan las
tensiones que se generan como resultado de laootedion de estas dos formas de
pensamiento con horizontes contrapuestos. Luego,exsminan los diversos
dispositivos que emplean los promotores y custatdigbSpensamiento Unico” con el fin
de disolver el caracter emancipador del “pensamieritico”. Y finalmente, desde una
perspectiva contra-hegemonica, se propone un donjd@ sugerencias en orden a
superar la tension y con el proposito de recupetasentido transformador del
“pensamiento critico”.

2. Tensiones entre el pensamiento Unico y pensantencritico en la
formacion docente

La Formacion Docente, tal como se ha sefaladoaemttoduccion, esta
tironeada por dos fuerzas contradictorias, que rgeserias tensiones en el proceso
formativo de los estudiantes universitarios.

Por un lado, desde los sectores hegemonicosstieiye el “pensamiento Gnico”
como un marco de referencia para pensar la reakawismo opera como una doctrina

viscosa que insensiblemente envuelve cualquierneam@nto rebelde, lo inhibe, lo
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perturba, lo paraliza y acaba por ahogarlo (RamdR&s8).

Dicho pensamiento trata de convertirse en unarwisocial exclusiva, natural, e
incuestionable que legitima la existencia de um@eslad desigual e injusta paralizando
cualquier idea emancipadora que intente cambiagdhdad. Este pensamiento posee
ribetes autoritarios, en tanto que no deja espagilas revision critica y encorseta el
analisis de la realidad social en unas pocas passagradas (Taddei, 1999).

En el campo de la Formacion Docente, este tipgatesamiento se expresa,
entre otras cosas, en las palabras que se em@eangmbrar y comprender el mundo.
La hegemonia politica se logra gracias a la tramsfoion de los significados por medio
de los cuales la realidad “adquiere sentido y psedenombrada”. Da Silva (1996:147)
sostendra que mirar la realidad con dichas ca@goesstringe la esfera de lo posible e
impide que ciertas cuestiones sean pensadas. &masto, el discurso empresarial, el
llamamiento a la calidad educativa, la profesiaaalion, entre otras cosas, son
categorias destinadas a lograr que los maestrosciente 0 inconscientemente,
legitimen la idea de que esta realidad regresiyastia y absurda, tenga que ser asi y no
pueda ser de otra manera (Sirvent, 2000).

Por el otro lado, el “pensamiento critico” es paranayoria de la comunidad de
formadores un aspecto central en la ensefiaza sitarea. Tal como lo destaca Hawes
(2003:5) “Desarrollar la capacidad de pensamiento auténomocsitico es un
compromiso mayor de la formacion universitaria, nawexpectativa social sobre los
profesionales que egresan de la misma”.

En la actualidad seria impensable una institudéf-ormacion Docente que, en
sus aspectos estructurales formales o procesudleteps, no recuperen la dimension
del “pensamiento critico” como aspecto clave dtmacion. Sin embargo la falta de

clarificacion del término o la utilizacion del mismpor diferentes posiciones
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ideologicas, impide visualizar la implicancia qugaene asumir el desarrollo pleno del

“pensamiento critico” en los alumnos.

De esta exposicion sumaria se puede advertir guet eampo de la Formacion
Docente existen dos fuerzas contrapuestas (“pees#milnico” y “pensamiento

critico”) que luchan entre si, porque apuntan &bates distintos:

El “pensamiento Unico”, desde un lado de la otilla hacia el norte, pues se
dirige a configuraserespasivos dependientes y conformistas, tratando de encarsel
sentido comun ycolonizar su “saber y hacer”. A los sectores hegeoo§ no les
conviene que los sujetos sean autonomos, capacemsieuir ideas propias y de actuar
comprometidamente en la resolucién de sus problsotales.

Desde el horizonte detaber, el “pensamiento Unico’pone en crisis los
conocimientos construidos y apropiados criticamemie los sectores subalternos,
intentando deslegitimar su ideologia y presentandoimo anacronica (Vazquez, 2002).
Y, ademas, imponen nuevas categorias o refunciamabtras como uUnicas verdades,
vaciando su reflexividad y cosificando la concienftente al mundo.

Desde el horizonte ddlacer, dicho pensamiento proporciona un conjunto de
argumentos que justifica lankvitabilidad” de la injusticia y desigualdad y, como
consecuencia de ello, lanfposibilidad de generar acciones colectivas emancipadoras
gue modifiquen ese estado de co&a$os argumentos operan como levadura que leuda
la resignacién y el conformismo ante los efectavgrsos del Neo-liberalismo y Neo-

conservadurismo

Por el contrario, el “pensamiento critico”, destleteo lado de la orilla tira en
un sentido contrario (hacia el sur), puesto qua tla formaseresautbnomoscapaces
de cuestionar y cambiar el mundo. Esta opcion wagiberar a los seres humanos de su

condicion de enajenado; lo que exige modificarfdéashas de ser y estar en el mundo y
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revisar las huellas hegemonicas que histéricambate colonizado sus modos de
pensar. Para ello es necesario iniciar un procesunth de conciencide las opresiones
que lo han sujetado en el pasado, que sujetan prestnte y que en el futuro adn lo
pueden sujetar. Tal como lo expresa Freire, essadoelograr“un constante y
progresivo proceso de toma de conciencia, que kelseliberacion de las victimas y a
la construccion de una nueva realidad, donde laimas dejen de ser tale¢lhfranca,
2000: 119). Y desde alli, realizacciones liberadoragjue permitan transformar la

realidad social.

En este contexto de fuerzas contradictorias edn@liables, la Formacién
Docente no puede avanzar en ninguna direccionehsidn impide el desarrollo de
procesos formativos coherentes; sin embargo, cenvers en el proximo apartado, los
sectores hegemonicos han creado diversos dispissithara destrabar dichas tensiones
y lograr imponer el “pensamiento Gnico”.

3. Dispositivos empleados por los sectores hegndéws para disolver el
pensamiento critico

En este punto se analiza tres dispositivos empteador los sectores
hegemonicos que apuntan a disolver el caracter @paator del “pensamiento critico”.
Ellos son:

A) La cooptacion

B) La moda

C) La colonizacién

A) Disolucién por via de la cooptacion

Los sectores hegemodnicos que promueven y custetliggensamiento Unico”
han cooptado el “pensamiento critico” con el fiqgdéarle su sentido transformador. El
“pensamiento critico” al asociarse a los sectoepabler se convierte en un lenguaje

intransitivo que enmascara contradicciones y blaguealquier posibilidad de cambio.
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Leandrini (1998:62) sefiala acertadamente dua: cooptacion de términos otrora
criticos, son puestos al servicio de un nuevo proyd as palabras del nuevo discurso
son engafiosas porque han desvirtuado sus signifs;ads decir, las despojan del
sentido ideoldgico que alguna vez tuvieron”.

Un ejemplo interesante de categoria tedrica cdapta el deautonomia de las
instituciones educativasDicha categoria fue revindicada, en sus origenes, lg
izquierda pedagdgica en tanto que impulsaba ehgooismo democratico de docentes,
alumnos y comunidad (Imen, 2005) y; ademas, prom&li“pensamiento critico”
poniendo en tela de juicio y problematizando cualgoonocimiento que pretendiera
elevarse como dogma o verdad suprema.

Pero esta categoria fue cooptada por los sech@gsmonicos transformando
sustantivamente su sentido originario. Asi alguaagnismos internacionales, entre
ellos el Banco Mundial, emplearon la nocion detonomia de las instituciones
educativascomo un pretexto para privatizar la educacion ipabtonvirtiendo la
educacién en una mercancia valiosa, 0 como un nsecande ajuste econdmico
transfiriendo la responsabilidad del financiamiemios padres

En suma, como ha quedado insinuado en este pelmtampo de la Formacion
Docente es un campo de lucha, en el cual los grpgemonico -defensores del
“pensamiento Unico”- se ven obligados a recurrica@hvencimiento ideoldgico para
mantener su dominio; el cual adquiere maxima eficasando se naturaliza. De esta
manera los custodios del “pensamiento Unico” haadw argumentos que disfrazan el
caracter emancipador del “pensamiento critico’arde la falsa conciencia de que los
intelectuales estan contribuyendo a la formaciosujetos criticos.

B) Disolucion por via de la moda

En los Ultimos afios resuenan las mismas palabragistintos lugares, por
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diferentes sujetos, palabras fuertes cargadasgdédisaciones que ya nadie recuerda.
La moda ya no se reduce a la vestimenta o a laltagia, sino que ha ganado terreno
en el campo del discurso académico, es asi quehosnos que hoy también forman
parte de la sociedad de consumo, son entes aisladosntes de definicion y

construccion personal.

En este escenario, la palabra “critico”, “critmili o “pensamiento critico”,
forman parte del vocabulario aceptado en el muntiectual, como lo politicamente
correcto. Ante este hecho, los jovenes en forma@piten dichos términos alejados de
un verdadero compromiso de accion.

Estemodismoatraviesa las practicas y discursos en las Undaatss Publicas,
negando la posibilidad de que estas institucioeesosiviertan en lugares donde los
estudiantes tengan la oportunidad de discutir, ddicgpar y, de cuestionar los
presupuestos de sentido comun tanto de la vidalseni general como de la vida
académica en particular. De esta manera profegaksnnos aparecen como personas
pasivamente involucradas en actividades de “ctiticauestionamiento” al servicio de
un proceso de emancipacion cada vez mas lejano.

La moda trae como consecuencia la naturalizacénadimprecision y la
ambigiiedad de lo que significa promover la formagi@ este tipo de pensamiento.
Aunque resulte polémico sosten&rmar docentes criticos es una nueva mapee
confunde y esto se debe, entre otras muchas razones, la goeion de “pensamiento
critico” o “critica” posee diversos significadog@dos formadores.

Paul y colaboradores (2003) estudiaron B8iversidades Publicas y 28
Universidades Privadas de EEUU dedicadas a la Fadmaocente y concluyeron
que, la nocion de “pensamiento critico” es una giéa esta presente en la mayoria de

los docentes, aunque no siempre estd acompafnagiaadeorrecta comprension de la
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misma.

En la Argentina no existen trabajos que estudiamisma problematica, pero es
razonable suponer que las conclusiones arribadasspas autores serian practicamente
los mismos, ya que hoy, no incluir en el horizootaversitario la formacion del
“pensamiento critico” implica llevar la formacion aurgatorio de los modelos
tecnocraticos o al infierno de los modelos eduoativadicionales. Aunque no se sepa
muy bien de que se trate.

Si se analizan algunosnodismosvigentes en los discursos y practicas
universitarias en la Formacion Docente que seaafilien el sentido comun, se pueden
detectar la existencia de varios significados gehsamiento critico”.

Significado 1. Opinion personal equivalente a peasiento critico.

Para algunos formadores tener una opinion perspmallleva a los sujetos a
efectuar apreciaciones valorativas y emitir juigielativamente fundados sobre algunos
procesos sociales o educativos, es un sindnimpealesamiento critico”.

El error es confundir opinion con critica, si binopinidn es una condicidn
necesaria para el desarrollo del “pensamientocofjtino es suficiente, porque las
opiniones personales aisladas y alejadas de unénasocial politizada carecen de
significacion.

En los espacios académicos algunos formadoresra@diores suelen convencer
a sus alumnos que es necesario construir opinipoegue ello guarda relacién con el
desarrollo de su criticidad, pero si dichas opiagguedan en el plano contemplativo,
sin compromiso con la accién politica, entoncestemaran efectos sobre el mundo
social.

Significado 2. La oposicion equivalente a pensanmi critico.

“Estar en contra de” o “leer la realidad en neggties, para Rozada Martinez
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(1997) el significado mas desarrollado que tienedaién de “pensamiento critico”;
como consecuencia de ello, la confrontacion esngim® de “pensamiento critico”. Esto
ha llevado a que los docentes universitarios cen@eformacion en la oposicion,
asociando de ese modo la critica a mera oposidista forma de entender el
“pensamiento critico” restringe la posibilidad dmpar algo superador a aquello que se
confronta.

Es necesario indicar que la oposicion, como un emion para poner en tela
juicio la realidad es imprescindible, pero insiditie para ser considerado “pensamiento
critico”, ya que puede quedar atrapado en el pensar desemboquen en practicas
destinadas a la transformacion social.

C) Disolucién por via de la colonizacion

La colonizacién como un dispositivo que enajenaubjetividad de los seres
humanos, sigue siendo un problema en el actuakgoohistorico-social. En los afios
‘90 y en el campo de la Formacion Docentegdéonizacion pedagogicaeinstituye
aquella vieja idea de quguara ser un pais desarrollado es necesario copias S
modelos educativosEn ese marco, intelectuales, investigadores egosa(otrora
criticos) y tecnécratas aplican (con algunos peggsigijustes) las Reformas Educativas
construidas en paises desarrollados.

La Reforma Educativa Argentina es un buen ejerdplda nueva colonizacion
pedagogica. En el campo de la Formacion Docentty Beforma ha venido
acompafiado por textos escritos por pensadoresostittales como: Marx, Adorno,
Bourdieu, Carr, Kemmis, Gimeno Sacristan, FlechapeBé entre muchos otros. Pero
no toma en cuenta o soslaya los autores latinoicanes.

En efecto, el ingreso de los pensadores critidas astituciones formadoras se

hizo, casi siempre, negando o desvalorizando M@iciten educativa transformadora
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latino-americana. Es necesario sefalar que aqugenpropone dejar de estudiar las

importantes producciones teoricas hechas por autoicos no latino-americanos que

resultan fundamentales para los educadores. Loequesalidad se estd haciendo es
denunciar el excesivo costo que se paga por abeslas autores. Para superar este
particular problema se propone estudiar a MadgrAo y Bourdie junto con Roig,

Dussel, Font Bentacour. O a Carr, Kemmis, Gimerwi§an con Peralta, Fals Borda,

Sirvent, entre muchos otros.

4. Pistas para construir una vision contra-hegemona:

En orden a superar los diversos dispositivos eswple por los custodios del
“pensamiento Unico”, en este punto se proponemakypistas que sirven como punto
de partida para construir una perspectiva corgggeimonica.

» Pista l.Impugnacion y recuperacion de las categorias eduasatcooptadasPor un
lado, es necesario impugnar el uso desnaturalidadtas categorias criticas que
invaden las aulas universitarias. Por el otro, mpreéscindible recuperar los
significados de aquellas palabras y practicas ipatias que fueron la base del
“pensamiento critico”.

e Pista Il. Tomar conciencia de las modas educativEs. de suma importancia
comenzar una lucha cultural, apostando a la cartm de otras practicas sociales
con el objetivo de cambiar la “conciencia de logt®is” que compran palabras y
practicas a ciegas.

» Pista Ill. Descolonizar la Formacion Docentdes necesario destacar que la
presencia de autores extranjeros inscriptos empahsamiento critico” no latino-
americanos enriguecen las aulas universitariasemipargo, surge la necesidad de
fortalecer el sur. Los intelectuales comprometictms América Latina deben ocupar

los lugares que los custodios del “pensamientoofinés habian negado. Para ello
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es imprescindible recuperar un “pensamiento oriktinoamericano” que no sea
una ciencia meramente imitativa sino que sea elusude una ciencia creadora y

transformadora de la realidad social (Dussel, 1999)

PENSAMENTO UNICONE PENSAMENTO CRITICO
NA FORMACAO DE DOCENTES

Resumo

A tensdo que se produz entre o verdadeiro sigwifice sentido do pensamento
critico e 0s mecanismos que utiliza o pensameritm (para inibir e paralisar a reflexao
dos sujeitos, constitui um tema de vital importanud campo da Formagdo Docente.
Tendo em conta essa tensdo, neste trabalho sesasnaticooptacdo a modae a
colonizagdo como dispositivos que empregam o0s promotores dodios do
“pensamento Unico” para dissolver o carater emabt@ip do “pensamento critico”.
Esses dispositivos desnaturam o sentido e sufoqawssabilidade de pensar e construir
outra realidade. A partir disso e desde uma petispecontra-hegemaonica, propde-se
um conjunto de sugestdes no campo da Formagao @opcem a intengédo de superar a
tensdo entre essas duas formas de pensamento, pmpdsito de recuperar 0 sentido

transformador do “pensamento critico”.

Palavras-Chaves:pensamento critico; pensamento Unico; formacaerder

universidad publica.
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