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QUE PORTUGUES £ ESSE? DIVERSIDADE E ESTRANHAMENTO

Claudia Landin Negreiros'

Resumo

Este artigo apresenta um recorte da tese intitulada Sentidos sobre o Ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas estaduais em Barra do Bugres - MT: a pratica docente em discurso,
defendida no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo — PPGEDU, da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul — UFRGS, em convénio com a Universidade do Estado de Mato Grosso
- UNEMAT (Doutorado Interinstitucional — DINTER), no ano de 2013. Nessa pesquisa, cujo
referencial tedrico e metodoldgico foi a Analise de Discurso (AD) francesa, iniciada por
Michel Pécheux na Franca e continuada no Brasil por Eni Orlandi, propusemo-nos a mostrar
efeitos de sentidos nos discursos de 24 sujeitos-professores de Lingua Portuguesa que
atuavam em 12 escolas estaduais do municipio de Barra do Bugres. Nas andlises, os temas da
diversidade, da formacdo continuada e do curriculo mostraram-se recorrentes. E € sobre esse
ultimo tema que discutimos neste artigo, mostrando como o curriculo de Lingua Portuguesa
foi ressignificado por um desses sujeitos-professores. Mais especificamente, o estranhamento
causado nesse professor ao se deparar com a diversidade linguistica existente na regido onde

se localiza uma das escolas investigadas.
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1 INTRODUCAO

Eu néo escrevo em portugués.
Escrevo eu mesmo.
Fernando Pessoa’

! Doutora em Educacio (UFRGS). Docente da Area de Linguagens da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT — Campus de Barra do Bugres. Rua A s/n COHAB S&o Raimundo. Barra do Bugres — MT. Fone (65)
3361-1413. Email: clnegreiros@unemat.br
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Como o curriculo de Lingua Portuguesa é ressignificado pelos sujeitos-professores
dessa disciplina, das escolas estaduais do municipio de Barra do Bugres — MT, em suas
praticas pedagdgicas? Para responder a essa questdo, em nossa pesquisa de doutorado®,
tomamos para analise sequéncias discursivas (SD) dos discursos desses sujeitos, mostrando o0s
efeitos de sentidos sobre as préticas docentes nos contextos educacionais onde estavam
inseridos.

Especificamente neste artigo, temos o objetivo de mostrar, por meio de uma SD do
discurso de um desses sujeitos-professores, o qual atuava em uma das 12 escolas da rede
estadual do municipio em questdo, o estranhamento causado nele ao se deparar com a
diversidade linguistica existente na regido. Em nossa pesquisa, essas escolas foram designadas
como: centrais, periféricas, distritais, em assentamento rural, em Terra Indigena e
remanescente de quilombo.

Como se percebe, a diversidade existente no municipio ja se encontra na propria
designacdo dessas unidades escolares. Uma diversidade que aparece, nessa época de
contemporaneidade, como um discurso novo que se instaura e ganha forca. Apresentando-se,
muitas vezes, sob a forma de inclusdo, procurando atender ao principio fundamental de direito
de todos a educacdo, trazendo, por essa via, 0 sentido da igualdade e também da diferenca.
Para Ladson-Billings (2010, p. 21) as discussdes sobre a diversidade “[...] se concentram no
bem social e civico que ela desempenha na sociedade”. Contudo, ressalta a autora, “Esse bem
é raramente debatido” (LADSON-BILLINGS, 2010, p. 21).

Assim é que, neste estudo, trazemos para discussao tal tema, por entendermos que,
além de ter sido recorrente em nossa pesquisa, foi por meio dele que outra forma de
diversidade se manifestou: a linguistica. E os ecos dessa diversidade véo reverberar em um
dos mais importantes instrumentos politicos na escola: o curriculo.

Assim, percorrendo questfes teoricas, metodoldgicas e analiticas nos campos da
Educacdo, da AD e da Linguistica, a organizacdo deste artigo foi assim disposta: na

Introducéo, sdo mostrados: o objetivo do estudo, a justificativa para tal recorte e a disposi¢édo

2 PESSOA, Fernando. Autobiografia sem Factos. Assirio & Alvim, Lisboa, 2006.

¥ NEGREIROS, Claudia L. SENTIDOS SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NAS ESCOLAS
ESTADUAIS EM BARRA DO BUGRES-MT: a pratica docente em discurso. Porto Alegre: UFRGS, 2013. 303 p.
Tese (Doutorado em Educagdo). Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013. Orientacdo: Prof?. Dr2. Regina Maria Varini
Mutti.
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do artigo. Na secdo 2, O referencial tedrico, o qual aborda o referencial da pesquisa,
apresentamos o referencial da AD e considerag¢fes sobre curriculo. Na se¢do 3, O caminho
metodoldgico, sdo apresentados os procedimentos empreendidos na pesquisa, o locus de
realizacdo do estudo, ou seja, 0 municipio de Barra do Bugres — MT, e a escola onde se
encontrava o sujeito-professor de nossa investigacdo. Na secdo 4, a anélise da SD extraida do
discurso do sujeito-professor de Lingua Portuguesa é apresentada e discutida, evidenciando os
sentidos manifestados, principalmente os relacionados ao curriculo e a diversidade linguistica.
Por fim, nas Considerac®es finais, produzindo um efeito de sentido de finalizacdo, enfocam-

se os resultados deste trabalho e a incompletude do texto.

2 O REFERENCIAL TEORICO

Neste estudo, mobilizamos alguns conceitos da AD, principalmente os de lingua,
corpus e estranhamento. Realizamos, também, algumas consideracdes sobre curriculo, as

quais sdo mostradas na sequéncia.

2.1 A AD e os conceitos de lingua e corpus

A AD trabalha a opacidade da lingua, aquilo que incomoda, que chama a atencdo para
algo que esta além da superficie linguistica. Assim é que a lingua para a AD ndo é um item
abstrato, € uma realidade concreta, pois estd sempre significando (ORLANDI, 2007). A
lingua, como objeto material da AD, é uma lingua que esta afetada pela equivocidade da
linguagem, é algo estruturante da propria lingua; o linguistico é inerente ao discursivo.

Para Saussure (2006), a lingua é social e exterior aos individuos, enquanto que a fala é
individual. Mas Pécheux (2009) afirma que esses conceitos ndo dao conta de toda a producgéo
de linguagem, sendo necessario, portanto, outro nivel que estaria para além da lingua/fala, ou
seja, o do discurso. A lingua € a base comum a partir da qual operam 0s discursos.

Por isso é que a AD trabalha a lingua como estrutura simbolica e que tambem

comporta o furo, a falha. E, para Pécheux, ela ndo é algo fechado, ndo é homogénea, ndo é
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regular e ndo é completa. Para ele, o real da lingua* s6 pode ser alcancado se essas quatro
caracteristicas forem levadas em consideracdo, e que o préprio da lingua faz parte da estrutura
da lingua. Mas a lingua como sistema nunca diz tudo, ha que se buscar no sistema discursivo
0 que se pretende descobrir; o sistema discursivo € um sistema que tem dois eixos: o da
transformac&o e o da incompletude. Assim € que a pesquisa em Andlise de Discurso demanda
que seja estabelecido um corpus para analise. Em nossa investigacdo, a obtencdo do corpus
verbal deu-se mediante trabalho de campo, com visitas as escolas estaduais e outros locais.

Pécheux (2008, p. 151) indica, também, que trabalhar com materialidades discursivas,
“[...] enquanto nivel de existéncia sécio-historica [...]”, é fundamental, pois o corpus é o
conjunto dessas materialidades. Assim, para a constituicdo do corpus empirico de nossa
pesquisa, foram entrevistados 24 professores que atuavam nas 12 escolas investigadas, além
de seis coordenadores pedagdgicos (quatro da area de Linguagens), um diretor e um
secretario. E, nesse processo, a melhor forma de atender a questdo da elaboragdo do corpus,
segundo Orlandi (2002, p. 63), € “[...] construir montagens discursivas que obedecam critérios
que decorrem de principios tedricos da andlise de discurso, face aos objetivos da analise, e
que permitam chegar a sua compreensao”.

Dessa maneira, ao trazer esses textos para o conjunto que reunimos, verificamos como
os enunciados, as palavras, as expressoes funcionavam no discurso ao qual apontavam; e,
assim, como a leitura desses textos significava na posicdo de analista de discurso
considerando as condicdes de producgéo, no nivel sécio-histérico-ideoldgico.

Ao falar sobre as dificuldades que o analista do discurso enfrenta com relacdo ao
corpus de sua pesquisa, Ernst-Pereira & Mutti (2011, p. 826) salientam: “[...] o recorte a ser
operado no corpus empirico para constituir o corpus discursivo a partir do qual sdo
organizados e aplicados os procedimentos descritivos e interpretativos [que] constituem o
modo de trabalho da Analise de Discurso (AD)”. As autoras mostram, ainda, que a ideia de
que ndo ha nada a priori, “[...] entre os diversos objetos de estudo dessa disciplina ¢ os
recursos que a linguistica oferece, uma vez que cada corpus instaura questfes especificas e,
em funcdo dessas questdes, sdo mobilizados diferentes conceitos” (ERNST-PEREIRA,

MUTTI, 2011, p. 826), é consenso entre 0s pesquisadores da area.

* O real da lingua consiste em fazer com que tudo ndo possa ser dito e, por outro lado, haja em todo dizer uma
parte inacessivel ao préprio sujeito. (ORLANDI, 2007).
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Ao comentarem sobre a formagéo do analista do discurso, mais especificamente rumo
a uma Sistematizacdo Teorica dos Caminhos Analiticos, Mutti & Ernst-Pereira (2011, p. 827)
afirmam que, no processo metodoldgico, em relagdo ao corpus constituido pelo analista do
discurso, sdo necessarias algumas operacdes, por meio das quais podem ser evidenciados trés
conceitos-chave, quais sejam: a falta, o excesso e o estranhamento. Para elas, tais conceitos
apresentam uma dimensdo de reconhecimento de SD, possibilitando criar “[...] 0 gesto de
interpretacdo do analista frente aos seus propdsitos, funcionando como principios gerais e nao
como dispositivos técnicos, de carater formalista ou empirico. Ao contrério, tais conceitos
podem e devem abrigar inUmeros e incontaveis modos do dizer e do ndo-dizer”.

Acompanhando as discussOes das autoras, neste artigo, mobilizamos o conceito de

estranhamento na SD a qual enfocamos para anélise.

2.2 Curriculo

Antes de se proceder a analise, faz-se necessario uma breve explicacdo sobre o
conceito de curriculo, e da insercdo deste no campo da Educacdo, nos paragrafos
subsequentes.

Em Aulete’ pode ser encontrada a etimologia da palavra, ou seja, vinda do latim curric
u lum, i, significa “ato de correr”; “carreira”; “local onde se corre”; relaciona-se, ainda, a
carreira, a um percurso que deve ser realizado, ou significando um pequeno atalho, um desvio
de caminho.

Ja em Houaiss®, a definigdo de curriculo é apresentada como “programagio de um
curso ou de matéria a ser examinada”. E, no Dicionario Interativo da Educacéo Brasileira,” h&
a seguinte ideia: “Conjunto de disciplinas sobre um determinado curso ou programa de ensino
ou a trajetoria de um individuo para o seu aperfeicoamento profissional”, sendo utilizado para
designar um “plano estruturado de estudos”. O dicionario traz ainda a informacdo de que o
termo apareceu, pela primeira vez, no campo da Educacdo, em 1633, no Oxford English

Dictionary.

® Disponivel em: <http://www.aulete.com.br/curr%C3%ADculo> . Acesso em: 12 out. 2013.

® Disponivel em: <http://houaiss.uol.com.br/>. Acesso em: 12 out. 2013.

" Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=349>. Acesso em: 12 out. 2013.

® Disponivel em: <http://www:.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_curriculo.htm>. Acesso em:
12 out. 2013
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Por fim, o Glossério de Termos da Educagdo® indica que o curriculo “[...] passou por
diversas definigdes ao longo da historia da educagdo.”, significando, tradicionalmente, “[...]
uma relacdo de matérias/disciplinas com seu corpo de conhecimento organizado numa
sequéncia logica, com 0 respectivo tempo de cada uma (grade ou matriz curricular).”
Mostrando, também, que “Esta conota¢do guarda estreita relagdo com ‘plano de estudos’,
tratado como o conjunto das matérias a serem ensinadas em cada curso ou série e 0 tempo
reservado a cada uma”.

Para falar sobre esse tema tdo discutido na atualidade, Silva (2010, p. 17), historiciza
as diferentes teorias curriculares, mostrando os conceitos mobilizados por cada uma delas, a
saber: 1) tradicionais, cuja énfase estava no ensino, na aprendizagem, na avaliacdo, na
metodologia, na didatica, na organizacdo, no planejamento, na eficiéncia, nos objetivos; 2)
criticas, interessadas na ideologia, na reproducdo cultural e social, no capitalismo, nas
relacfes sociais de producdo, na conscientizacdo, na emancipacao e libertagdo, no curriculo
oculto, na resisténcia; 3) pés-criticas, que contemplam a identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representacao, cultura, género, raca, etnia,
sexualidade, multiculturalismo.

Aprofundando um pouco mais as discussdes sobre ideologia, Michael Apple, inscrito
nas teorias criticas de estudos curriculares, afirma que o papel ideoldgico do curriculo se
relaciona diretamente as estruturas econdmicas e sociais de uma sociedade. Mostra, em seus
estudos, que a selecdo que o constitui € obtida por meio de um processo cujo interesse atende
as classes sociais dominantes. Em relacdo ao conhecimento, perpassado pelo curriculo, ele

assim se posiciona:

[...] nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos textos e na sala de aula de uma nagdo. Ele € sempre parte de uma
tradigdo seletiva, resultado da sele¢éo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo. (APPLE,
1995, p. 59).

O autor também se interessa em saber que relacdes de poder estdo imbricadas no
processo que constituiu determinado curriculo. Na instituicdo escolar, preocupa-se tanto com

questBes curriculares quanto ideoldgicas, no que concerne ao processo de disseminacdo do

° Histéoria da Educacdo Brasileira — Faculdade de Educagdo — Unicamp. Disponivel em:

<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_curriculo.htm>. Acesso em: 12 out. 2013.
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conhecimento oficial pela escola. Apple supde, criticamente, que a escola [apenas] transmite e

reproduz conhecimento. Assim, na visdo do autor (1995), no curriculo,

[...] 0 que conta como conhecimento, as formas como ele esta organizado, quem tem
autoridade para transmiti-lo, o que é considerado como evidéncia apropriada de
aprendizagem e - ndo menos importante - quem pode perguntar e responder a todas
essas questdes, tudo isso estd diretamente relacionado a maneira como dominio e
subordinacdo sdo reproduzidos e alterados nas sociedades. (APPLE, 1995, p. 59-60).

Fazendo um contraponto entre os trabalhos de Michael Apple e Michel Pécheux,
percebe-se a importancia da nogdo de ideologia para ambos os autores, ja que, tanto para um
como para outro, a ideologia envolve sujeitos e sentidos. E preciso lembrar, no entanto, que
embora tais estudos tenham a ideologia como ponto em comum, eles ndo se sobrepdem, pois
0 objeto teorico de cada um desses é distinto: o primeiro, o curriculo; o segundo, o discurso.

Em relacdo a ideologia, Pécheux propde uma reflexdo sobre duas nog¢6es fundamentais
na teoria do discurso: lingua e sujeito. Uma relacdo existente entre a lingua e a ideologia e,
consequentemente, sobre o sujeito discursivo (ORLANDI, 2012). E aqui se pode constatar
que “[...] a lingua também ndo ¢ transparente nem o mundo diretamente apreensivel quando se
trata da significacdo, pois o vivido dos sujeitos é informado, constituido pela estrutura da
ideologia.”, diz a autora citando Pécheux (ORLANDI, 2012, p. 49).

Ao aprofundar os estudos sobre a luta ideoldgica de classes em Semantica e discurso:
uma critica a afirmacé@o do 6bvio (2009), Pécheux mostra a sua posi¢cdo no que concerne a

5,10

ideologia, ou seja, ele a define como o “espirito de uma época”"", COMO UM espaco anterior a

luta de classes. Para ele, o que hd ¢ uma “Ideologia em geral” como interpelagdao dos
individuos em sujeito, realizada por meio das Formagdes ldeoldgicas, e ndo uma ideologia

para cada classe social, pois, para ele:

[...] € impossivel atribuir a cada classe sua propria ideologia, como se cada uma
existisse em seu proprio campo ‘antes da luta de classes’, com suas proprias
condi¢Bes de existéncia e suas instituicdes especificas, de tal sorte que a luta
ideoldgica de classes fosse o ponto de encontro de dois mundos distintos e
preexistentes, cada um com suas proprias praticas e sua ‘visdo’ de mundo, sendo
esse encontro seguido pela vitdria da classe ‘mais forte’, que entdo imporia sua
ideologia a outra. (PECHEUX, 2009, p. 130).

19 para Pécheux, “[...] a ideologia ndo se produz sob a forma geral de um Zaitgeist (isto €, o espirito do tempo, a
‘mentalidade’ de uma época, os “costumes de pensamento”, etc.)” (PECHEUX, 2009, p. 130).
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Ao falar sobre sua experiéncia no campo curricular a Gandin*!, Apple destaca a funcéo das
“[...] teorizagdes criticas no processo de lutas contra-hegemonicas e enfrentamento as atuais
dinamicas de poder das politicas neoliberais e neoconservadoras.” (GANDIN et al, 2012, p.
175), além de evidenciar a relacéo entre o curriculo e 0 conhecimento escolar; tais discussdes
sempre irdo se situar em torno do papel ideoldgico do curriculo.

Chegar a ideologia por meio do discurso. E o que pretendia Michel Pécheux.

Chegar a ideologia por meio do curriculo. E o que pretende Michael Apple.

Pensamos que, muito embora as discussdes sobre o curriculo merecam mais
aprofundamento tedrico, as reflexdes se estenderiam a um campo especializado de estudos, 0
qual contempla trabalhos de autores que se debrugaram sobre essa teméatica®?. Percorrer esse

“caminho” excederia, portanto, 0s objetivos deste artigo.

3 O CAMINHO METODOLOGICO

Nosso caminho de pesquisa de tese se iniciou com um convite feito a todos os
professores de Lingua Portuguesa que atuavam nas escolas estaduais de Barra do Bugres em
2011 e, depois, em 2012, o qual foi entregue pessoalmente nas escolas centrais e periféricas;
nas demais escolas, deixamos a cargo da Assessoria Pedagogica do municipio.

Assim, as entrevistas aconteceram em Vvarios locais, ndo so nas escolas onde atuavam
os professores, como também na prépria residéncia, na Universidade do Estado de Mato
Grosso - UNEMAT, em outro local de trabalho, & beira de um dos rios que banham a regi&o.

Barra do Bugres é um municipio localizado no interior do Estado de Mato Grosso,
distante 170 km da capital do Estado, Cuiaba, entre os biomas do Pantanal e do Cerrado, com
pouco mais de 30 mil habitantes, e que se constitui como um espaco de diversidades étnico-
culturais: indigenas, quilombolas, assentados, migrantes. Uma cidade atravessada pela
diversidade. E importante ressaltar que Barra do Bugres foi criada antes da divisio do Estado,

1 Entrevista concedida a Luis Armando Gandin (UFRGS), Maria Vieira Silva (UFU) e Mara Rubia Alves
Marques (UFU). Interpretacdo  consecutiva de Luis Armando Gandin. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=ré6P1FoymrHM>. Acesso em: 29 out. 2013. Essa entrevista foi publicada na
Revista Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp. 175-184, Jan/Abr 2012, cujo titulo é: CONTRADICOES E
AMBIGUIDADES DO CURRICULO E DAS POLITICAS EDUCACIONAIS CONTEMPORANEAS.
Disponivel em: < http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12isslarticles/silva-marques-gandin.pdf>. Acesso
em: 29 out. 2013.

12 Indicamos a leitura da obra de Silva (2010), Apple (1995) e Gandin (2012), que foram por nés consultadas
para embasamento deste artigo.

13 Exceto os que se encontravam em licenca de satide, prémio, ou em processo de aposentadoria.
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ocorrida em 1977, pelo Governo Federal, que alegava dificuldade em desenvolver a regido
diante da grande extensdo e diversidade™®. No sul, mais préspero e mais populoso, foi criado
Mato Grosso do Sul. No norte, menos populoso, mais pobre, sustentado pela agropecuaria e
envolvido por sérios problemas fundiarios, ficou Mato Grosso™. Dos Estados da Regi&o Sul
do pais veio o0 maior contingente de pessoas.

Segundo aponta Ramos (2003), nos anos de 1970 e 1980, assim como em outras
cidades do Estado de Mato Grosso, o crescimento da populacdo de Barra do Bugres foi
intenso, em consequéncia desse fluxo migratério, fomentado pelas politicas de colonizacéo
implantadas pelo governo, a partir da década de 70. Por esse movimento migratorio vieram
muitos professores para esta localidade, como pudemos comprovar por meio de nossa

pesquisa. Trazemos como exemplo a seguinte SD:

SO 01 - Claudia: Como se tornou professor?

Professor AB: E... eu me tornei professor ndo foi até por opgdo. E que no Parand
eu trabalhava como contador e trabalhava numa imobilidria e o acesso que tinha de
faculdades na minha cidade, no Parand, era uma faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras. [...] Na época, eu figuei sabendo que Mato Grosso era um Estado que estava
precisando de professores. Em 84 eu figuei sabendo isso, e eu ndo tinha experiéncia,
mas vim para o Mato Grosso, e até hoje eu permanego como professor.

Também veio do Parana o sujeito-professor o qual é enfocado neste artigo. Em uma

das escolas de Barra do Bugres ele ficou.

3.1 A Escola Estadual Sabino Ferreira Maia — Distrito de Currupira

As unidades escolares, em nossa pesquisa, foram subdivididas por meio de
agrupamentos que se delineavam a partir da localizacdo no municipio. Na perspectiva da AD,
essas indicacOes, resultantes dos levantamentos realizados, caracterizam-se como parte do
estabelecimento inicial das condi¢fes de producdo do discurso, objetivado para analise
discursiva; entende-se que estavam representados, de algum modo, no discurso dos sujeitos-

professores.

14 Como exemplo, a diversidade existente também no municipio de Barra do Bugres.
> Disponivel em: <http://www.portalbrasil.net/estados_mt.htm>. Acesso em: 20 set. 2011.
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Essas unidades escolares estdo implantadas em areas diversas, a fim de atenderem as
comunidades que compdem o perfil social do municipio. Devemos esclarecer, também, que as
nomenclaturas dadas a elas tém por base o critério de localizacdo: 1) escolas centrais -
localizadas na regido central do municipio, considerando-se o centro da cidade, a Prefeitura e
a Camara Municipal; 2) escolas periféricas - em bairros distantes desse centro, na periferia da
cidade; 3) escolas distritais — localizadas em distritos afastados do centro, sendo necessario o
deslocamento por estradas, onde cada distrito possui “certa” autonomia em relacdo ao
municipio (centro comunitario, posto policial, posto de saude, escola); 4) escola em
assentamento rural; 5) escola em terra indigena (TI); 6) escola remanescente de quilombo.

A Escola Estadual Sabino Ferreira Maia esta localizada no distrito de Currupira, uma
regido distante 40 km do centro de Barra do Bugres, as margens da Rodovia MT-246, onde se
encontra uma fabrica de calcario, um Hotel Fazenda e, nas imediacdes, grandes propriedades
rurais, 0 que gera uma economia “razoavel” para essa comunidade.

Com aproximadamente 400 habitantes'®, esse distrito foi disputado anteriormente com
a cidade de Alto Paraguai. A localidade passou a pertencer a Barra do Bugres ap6s a
realizagdo de um plebiscito, cujo apoio se deveu ao entdo Deputado Estadual René Barbour'’.

Para atender a essa comunidade, foi inaugurada, em 1983, a EE Sabino Ferreira Maia,
cujo nome homenageia um lavrador, vindo em 1959, o qual sozinho ensinou todos os filhos a
ler e a escrever. Mas, mesmo com uma estrutura pequena, com quatro salas de aula, uma sala
de professores, uma sala de articulacdo da aprendizagem®®, dois banheiros, um feminino e
outro masculino, para uso comum, laboratério de informaética, cozinha e despensa, a escola
oferece as seguintes modalidades de ensino: Ensino Fundamental completo, Ensino Médio e
EJA (EF e EM). Na sequéncia, algumas imagens da escola.

1® Segundo dados do IBGE (2010).

" Deputado estadual eleito por cinco mandatos pela regido de Barra do Bugres. Por esse motivo, Vérios sdo os
topdnimos em sua homenagem, inclusive o nome do campus da UNEMAT no municipio.

8 A Articulagdo da Aprendizagem é uma proposta inovadora cujo objetivo é atender o aluno com necessidade de
aprendizagem, utilizando estratégias pedagdgicas complementares, proporcionando vivéncias formativas,
cidadas e integradas as atividades desenvolvidas pelo professor regente. PORTARIA N° 586/10/GS/SEDUC/MT
- Para a fungdo de professor articulador da aprendizagem, o candidato deverd: | - ser professor efetivo ou
estabilizado, com jornada de trabalho de 30 horas/semanais; Il - ter formacdo em Licenciatura Plena em
pedagogia ou normal superior; Il — ter experiéncia docente em alfabetizagdo de no minimo 02 anos para atuar
no 1° e 2° ciclo. Disponivel em: < http://www.seduc.mt.gov.br/download_file.php?id=10791>. Acesso em: 01
out. 2012.
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Fig. 1 - Fotografia do entorno da Escola Estadual Sabino Ferreira Maia (20/06/12).
Fonte: Claudia Landin Negreiros, Acervo Particular, 2012.

e —
—

r

Fig. 2 - Fotografia da Escola Estadual Sabino Ferreira Maia - entrada principal (20/06/12).
Fonte: Claudia Landin Negreiros, Acervo Particular, 2012.

Observa-se, pelas imagens, que, para se chegar a escola, é necessario seguir por um
caminho de terra. Todas as ruas do distrito, exceto a rodovia MT-248 que da acesso a essa
localidade, ndo sdo asfaltadas. No entorno, a vegetacdo nativa mescla-se as moradias
construidas em lotes grandes, formando pequenos sitios. Mesmo murada, para impedir o
acesso de animais silvestres, vé-se que a escola necessita de uma reforma em toda a sua

estrutura fisica'®. Esta instituigio esté inscrita na modalidade de Educacéo Bésica do Campo?

19 Até 0 momento (2014), a escola ndo passou por reformas.

20 RESOLUCAO N. 126/03-CEE/MT Institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica do Campo no
Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso. A Presidente do Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso,
reconhecida a diversidade socio-cultural e econdmica das populagdes do campo e a necessidade de garantir
atendimento diferenciado ao que é diferente, sem ser desigual e tendo em vista o disposto na Lei 9394, de 20 de
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e, a época de nossa pesquisa de campo, ja estava recebendo os investimentos especificos que
essa modalidade requer. Mas, mesmo com tais investimentos, a escola lida com problemas
relacionados, principalmente, ao quadro docente, o qual € composto por professores de varias
localidades.

Outro problema vivenciado pela comunidade escolar é garantir a permanéncia do
quadro de professores durante o ano letivo. As distancias, a instabilidade funcional (ndo
havia, a época da pesquisa, professores efetivos) e a falta de profissionais com habilitacbes
especificas para ministrar disciplinas das areas de conhecimento (EF e EM) comprometiam o
trabalho pedagdgico realizado pela escola.

Em meio aos problemas com os quais a escola tem que lidar, como necessidade de
reformas, quadro docente instavel, ha uma caracteristica que a difere e que foi comentada pelo

sujeito-professor de Lingua Portuguesa:

SD 02 - Claudia: O gque mais facilita o seu trabalho?

Professor CL: Bem, o que mais facilita o meu trabalho, nessa comunidade, é
principalmente a questdo da disciplina que os alunos tém, sabe, e o nimero reduzido de
alunos. Por ser uma Educagdo do Campo, entdo hd essa abertura assim, essa flexibilidade
guanto ao nimero de alunos. Enguanto na cidade, nds temos salas super lotadas, agui ndo,
o nimero € bem reduzido. Tanto € que eu tenho um sequndo ano que, no momento, tem
oito alunos, sabe. A tarde, a sétima e oitava séries, sdo 13 alunos e a outra tem 15, sabe.
E a noite também, a sala mais numerosa... acho que € 15. E ela, como assim, das vezes,
dependem de onibus, nem sempre as turmas sdo sempre assiduas, sabe. Acontece um
probleminha, jd vai entdo. O nimero de alunos facilita muito o meu trabalho. E a questédo
da disciplina também, por ser aluno de campo, né, assim.... € diferente... ndo sei explicar

por qué. Mas € diferente em relagdo aos alunos da nossa cidade.

dezembro de 1996 — LDB, e na Lei 9424, de 24 de dezembro de 1996, e no Plano Nacional de Educagdo — PNE,
e na Lei Complementar n. 49 de 1° de outubro de 1998 e mediante o Parecer n. 202-B-CEB/CEE/MT, aprovado
em 12.11.02, e por decisdo da Plenéaria de 22.07.03, Resolve: Art. 1° - Instituir as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Béasica do Campo a serem observadas nos projetos institucionais das escolas que integram o Sistema
Estadual de Ensino. Disponivel em: <http://www.seduc.mt.gov.br/conteudo.php?sid=489&parent=474>. Acesso
em: 19 out. 2012.
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O sujeito-professor se refere a disciplina dos alunos, demonstrando um sentido de

tranquilidade e de facilidade no trabalho docente, visto que as turmas apresentam um ndmero
reduzido de alunos (Por ser uma Educa¢do do Campo, entdo hd essa abertura assim, essa

flexibilidade guanto ao nimero de alunos). Ele também compara essa situagdo ao que ocorre
na cidade, Enguanto na cidade, nds temos salas super lotadas, aqui ndo, o nimero é
bem reduzido. Acredita que o aluno inscrito nessa modalidade de educagdo € diferente

em relagdo aos alunos da nossa cidade e, como ele mesmo diz, ndo ser explicar por qu”.

Supde-se que seja pelo fato de a escola ser vista como um local importante em regides
afastadas do centro urbano®. Por serem trabalhadores rurais, os alunos a veem como um
ambiente de estudos, de aprendizagem, de possibilidades de mudanga; um lugar que faz

sentido para eles. E nessa diregio que se pretende que a escola se torne wm espaco efetivo de

fazer acontecer a educagdo do campo.

4 A ANALISE

Ao pedir que relatasse uma experiéncia em sala de aula que néo dera certo, em relagéo
a préatica docente de Lingua Portuguesa, o professor trouxe uma situacdo a qual envolvia uma
atividade de retextualizacdo. Apos a producdo textual, ele projetou os textos na parede da sala
a fim de que, juntos, professor e alunos, fossem discutindo e reelaborando os textos. Mas
algo o surpreendera: tratava-se de uma substitui¢ao de um elemento “esperado” na sequéncia
frasal, em momento de pausa (uso da virgula), atravessado por um elemento “estranho” a esse

esperado.

SD 03 - Cldaudia: Conte uma experiéncia em sala de aula que ndo deu certo.

Professor CL: [...] cologuei (os textos dos alunos) Id no PowerPoint. PowerPoint ndo, nos
slides pra eles ... mas ninguém se manifestou, né. E ai eu ... a gente fez algumas
modificagdes, né...estrutura, tal, sé que muita coisa eu ndo consequi mudar, até mesmo...
trata-se da variagcdo linguistica, sabe. Ld € uma comunidade assim que eles preservam,
preservam mesmo, entre aspas, o Cuiabanés deles, falam bem cuiabano mesmo.
Entdo, tém expressdes que eu ndo conhego, sabe. Entdo, no lugar de virgula, eles
colocam o ftchd, pensa...E ai, agora, para tirar esse tchd aqui ... ndo, professor,

2l Em outra entrevista, um sujeito-professor da escola do assentamento rural também comentou sobre a boa
disciplina dos alunos.
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ndo pode tirar o tchd! [..] Eu falei... eu ndo posso fazer isso, porque de certa forma é
preservagdo da variedade linguistica deles. Entdo, ndo € uma experiéncia que ndo deu
certo. Mas assim, que eu ndo sei como trabalhar isso ainda, nesse sentido. E outras
expressoes também que eu ndo me lembro no momento, mas que ficaram, que se
repetiram em todos os textos.

O vocébulo tcha, do falar cuiabano, conhecido como Cuiabanés, ocorre na Baixada
Cuiabana®. Deve-se ressaltar que a localizacdo da escola, em distrito proximo a cidade de
Rosério Oeste, que pertence ao Territorio da Baixada Cuiabana, pode ser uma das
justificativas para tal ocorréncia.

Em estudo criterioso sobre o portugués historico, lote cuiabano, Almeida (2005)
destaca os aspectos linguisticos dos habitantes da Baixada Cuiabana, com o intuito de
mostrar, por meio de vocdbulos e expressdes, a existéncia de fendmenos
“[...] do sistema sonoro também observados em uma ou mais fases historicas do portugués,
em especial da lingua portuguesa dos séculos XVII e XVIII, na época das bandeiras, que
ainda sobrevivem na oralidade de alguns habitantes nativos dessa regido [...]” (ALMEIDA,
2005, p. 69). Dentre os aspectos estudados, destaca-se a ocorréncia das consoantes fricativas
pré-palatais surda /f/ e sonora /3/ que, no falar cuiabano, sdo pronunciadas como africadas
surda /tf/ e sonora /d3/ (ALMEIDA, 2005).

Num percurso historico, e recorrendo a literatura especializada no intuito de explicar
essa ocorréncia, Almeida (2005) apresenta hipéteses para tal registro. O /f/, doravante tch, é
marcado também em registros feitos por outros estudiosos que constataram que a expressao
“eu atcho bom” aparece no lugar de “eu acho bom”. Essa, segundo o autor, ¢ realizada, além
de Cuiaba, nos municipios de Poconé, Caceres, Rosario Oeste, Diamantino, Santo Antdnio do
Leverger, Nossa Senhora do Livramento e Bardo de Melgaco. H& que se notar, também,
conforme Almeida (2005), que “[...] o tch mato-grossense relaciona-se, na escrita, tanto com o
digrafo <ch>, quanto com o grafema <x>, grafias de etimologias diferentes.” (ALMEIDA,
2005, p. 87).

Uma hipdtese, segundo Almeida (2005), para essa recorréncia na regido estudada,

seria a de que essa permanéncia, na atualidade, “[...] na expresséo oral de muitos cuiabanos,

22O Territério Baixada Cuiabana - MT abrange uma area de 85.369,70 Km2 e é composto por 14 municipios:
Acorizal, Bardo de Melgaco, Campo Verde, Chapada dos Guimardes, Cuiaba, Jangada, Nobres, Nossa Senhora
do Livramento, Nova Brasilandia, Poconé, Rosario Oeste, Santo Ant6nio do Leverger, VVarzea Grande e Planalto
da Serra. Disponivel em
<http://www.territoriosdacidadania.gov.br/dotlrn/clubs/territriosrurais/baixadacuiabanamt/one-
community?page_num=0>. Acesso em: 09 nov. 2012.
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(se daria) provavelmente porque encontrou por Ia& um terreno fértil, adubado com linguas
indigenas, em particular o bororo, que possuem tais fonemas” (ALMEIDA, 2005, p. 87).
Nessa direcdo, Orlandi (2007) mostra que: “Entre os efeitos de determinag¢do que constroem a
objetividade do nosso pais estdo os que descrevem as linguas indigenas aqui encontradas e
constroem uma ‘fei¢do’ para a lingua portuguesa do Brasil” (ORLANDI, 2007, p. 45).

O que se deve atentar, no estudo de Almeida (2005), é que ndo hd mengdo sobre a
ocorréncia do vocabulo em situacdo de pausa na pontuacdo, como verificado na sequéncia
linguistica produzida pelo aluno. Tampouco a sua insercdo no verbete do Dicionario
Cuiabanés, de William Gomes®®, onde a expressdo “Tchd por Deus”, com uma Unica entrada,
indica espanto, admiracao, davida, e € ilustrada pela expressao: “Tchd por Deus, esse dnibus
ta muito cheio!”. Pensamos que caberia, portanto, um estudo mais investigativo na regido
acerca das variacdes linguisticas®*, o que foge aos objetivos deste artigo.

Por fim, Almeida (2005) ressalta que hd falantes que, “[...] naturalmente,
independentemente de contextos — linguistico e/ou extralinguistico, se comunicam deixando a
mostra esses e outros tracos caracteristicos da variante regional” (ALMEIDA, 2005, p. 88), o
que faz com que ecoem tracos dessa variante do portugués nas vozes de falantes que habitam
a regido da baixada.

Mas € certamente pela via da AD que prosseguimos as discussdes, convocando
inicialmente Orlandi (2009) quando, em estudo sobre os processos de colonizacdo e de
descolonizagdo linguistica, ressalta que “[...] tanto a colonizagdo como a descolonizacdo sdo
fatos da relacdo entre a unidade necessaria e a diversidade concreta em um mesmo territorio,
na constituicdo de uma sociedade, de uma nagéo, de um Estado” (ORLANDI, 2009, p. 172,
grifo nosso). Dessa forma, a ocorréncia linguistica expressa por falantes de uma determinada
regido, nesse caso, do distrito no qual se situa a escola investigada, pode ser em consequéncia,
dentre outros fatores, da diversidade existente na comunidade.

Um pouco mais sobre a colonizacdo linguistica, Mariani (2004) ressalta que essa

colonizagdo esta na ordem do acontecimento, pois ela se realiza “[...] no encontro de varias

2% Segundo Bressanin (2010), o Dicionério Cuiabanés teve sua primeira edicdo publicada em 2000 (sem editora),
com cerca de 5000 verbetes e foi posto a venda em livrarias e bancas de revistas da cidade de Cuiab4, capital do
Estado de Mato Grosso. Uma segunda edicéo estava prevista para ser lancada em 2010, acrescida de um nimero
maior de palavras, por volta de 12.000 verbetes (cf. Jornal Diario de Cuiab4, 2010).

% Sem desconsiderar as contribuicdes da Diacronia, da Fonética Articulatéria, da Fonologia e da
Sociolinguistica Variacionista, em situagdes como a apresentada, pensamos que 0s objetivos propostos neste
artigo ndo contemplam os pressupostos tedricos e metodologicos dessas subareas da Linguistica. A interlocucgao
realizada com esses campos fez-se necessaria apenas para situar o leitor no momento oportuno.
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memorias simbolicas (as linguas, em suas distintas materialidades) com uma atualidade (o
(des) encontro linguageiro, a incompreensdo dos sentidos)” (MARIANI, 2004, p. 74). A
autora afirma, também, que ela produz como resultados: “[...] modificagdes em sistemas
linguisticos que vinham se constituindo em separado, provocando até mesmo reorganizagdes
no funcionamento dos sistemas linguisticos além de rupturas em processos semanticos
estabilizados”, o que pode ser observado na situagdo mencionada, ou seja, uma ruptura no
sistema sintatico da lingua.

Mostra também que a colonizacdo linguistica do Brasil se refere ao “[...] processo
historico que aglutinou a realeza e a igreja portuguesas em um projeto politico-linguistico em
larga medida comum e simultaneamente nacional e internacional.” (MARIANI, 2004, p. 74).
Ressalta que, a despeito da “[...] forca engendrada pela colonizagdo linguistica, ndo ha ritual
sem falhas. Assim sendo, a revelia da colonizacdo linguistica imposta pela metropole,
pequenos lugares de esgarcamento nessa ideologia de dominagdo pela lingua do colonizador
vao sendo constituidos” (MARIANI, 2004, p. 81, grifo nosso). Talvez esse seja um dos
lugares de que fala a autora.

A nocao de colonizacdo linguistica se refere, entdo, a uma série de fatos resultantes do
acontecimento linguistico que foi o encontro de povos com linguas e memérias diferenciadas
e sem contato anterior. A relacdo de colonizacdo é, entdo, da ordem de um acontecimento
discursivo, tal como Pécheux o formula: “[...] o ponto de encontro de uma atualidade e uma
memoéria” (PECHEUX, 2008, p. 17). E um acontecimento na medida em que produz sentidos
e, a0 mesmo tempo, provoca rupturas em sentidos ja estabilizados (MARIANI, 2004). Nesse
sentido, em relacdo ao sistema da lingua, Pécheux (1981, p. 24) considera que qualquer “[...]
lingua natural é também, e antes de mais nada, a condicdo de existéncia de universos
discursivos ndo estabilizados logicamente, proprios ao espago sécio-historico dos rituais
ideologicos, dos discursos filosoficos, dos enunciados politicos, da expressdo cultural e
estética”. Ja Orlandi afirma que “[...] o portugués-brasileiro e o portugués-portugués se
recobrem como se fossem a mesma lingua, no entanto ndo sdo [...]. A nossa lingua [brasileira]
significa em uma filiagdo de memoria heterogénea” (ORLANDI, 2009, p. 30), o que, segundo
a autora, se refere a formacdo de uma memoria discursiva que é fundante para a identidade
nacional brasileira (ORLANDI, 2009).

Talvez, a expressao utilizada por esses alunos da comunidade tenha desestabilizado a

prépria unidade da Lingua Portuguesa, e também do proprio falar cuiabano, que ndo comporta
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tal ocorréncia. Pensamos que, neste estudo, abordamos uma lingua que sempre esta sujeita ao
equivoco, sempre estd sujeita a falhas, porque as modalidades escrita e falada de uma
determinada lingua estdo relacionadas ao sujeito que as utiliza. Contudo, é também por outro
viés que pretendemos continuar a analise em curso da SD destacada inicialmente, ou seja, por
meio do conceito de estranhamento. E, a esse respeito, Ernst-Pereira & Mutti (2011, p. 829),
apresentam esse aspecto, a ser abordado nas questdes linguisticas e/ou enunciativas, como
algo que ““[...] depende da dinamica do discurso, a ser observada pelo analista, ai implicados o
sujeito submetido a ordem da ideologia e do inconsciente, a memoria estruturante do dizer e o
sentido opacificante”. As autoras ressaltam, ainda, que esse conceito “[...] deve ser
interpretado numa dupla dimensdo: a do intradiscurso (materialidade discursiva) e a do
interdiscurso (memoria discursiva), uma vez que a AD trabalha um objeto inscrito na relacdo
da lingua com a historia” (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 829).

Dessa forma, o conceito de estranhamento € definido, segundo as autoras, como uma

[...] estratégia discursiva que expde o conflito entre formag8es discursivas e consiste
na apresentacdo de elementos intradiscursivos — palavras, expressdes e/ou oragdes —
e interdiscursivos, da ordem do ex-céntrico, isto €, daquilo que se situa fora do que
estd sendo dito, mas que incide na cadeia significante, marcando uma desordem no
enunciado. Aqui se d& o efeito de pré-construido através do qual um elemento
irrompe no enunciado como se tivesse sido pensado antes, em outro lugar,
independentemente, rompendo (ou ndo) a estrutura linear do enunciado. Possui
como caracteristicas a imprevisibilidade, a inadequagdo e o distanciamento daquilo
que é esperado. (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 830).

No momento da atividade de textualizacdo, o professor esperava encontrar na
sequéncia linguistica, o sinal de pontuacdo proprio ao que o momento requereria, ou seja, no
curso logico da sintaxe da lingua, no momento esperado do sinal de pontuacédo (pausa/virgula)
na cadeia frasal, mas um outro elemento atravessa o fio do discurso “[...] da ordem do
inesperado” (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 828).

E mais, a expressdo, habitualmente usada em situacdes de espanto por falantes da
regido da Baixada Cuiabana, estava sendo utilizada em substituicdo a um sinal de pausa na
pontuagdo por uma expressdo, indicando, assim, uma “[...] quebra da ordem esperada ¢ o
efeito, um tanto desconcertante [...]” (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 828). Assim é
que o sujeito-escritor retoma algo que ja-esta-1a, que ja-esta-dito em outro lugar, por outras

vozes que utilizam a expressdo nessas situagoes.
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O professor desconhece, também, a expressdo utilizada pelos alunos nessa situagdo
diferenciada, pois, em entrevista, revelou ser oriundo de outro Estado do pais. E, ao dizer
Entdo, no lugar de virgula, eles colocam o tchd, pensa... E ai, agora, para tirar esse tchd
aqui ... ndo professor, ndo pode tirar o tchd, foi 0 que Ihe causara o estranhamento. E,
entdo, “[...] no estranhamento que se opera a partir de elementos presentes na linearidade
significante que provocam ruptura na ordem sintatica” (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p.
828, grifo das autoras).

Percebe-se, portanto, que o estranhamento ocorreu quando o sujeito-professor ficou
exposto ao equivoco da lingua, no momento em que ele se defrontou com algo que deveria
permanecer oculto, mas que acabou retornando em forma de meméria de uma lingua
“silenciada®”: o falar cuiabano.

J4 para Authier-Revuz, nessa situagdo, o que ocorre é a presenca da alingua®, ou seja,
“[...] de fazer emergir, desde o espaco significante da alingua, em se deslocando, em se
recompondo, de outras palavras imprevistas, de ir e vir no espago que separa os interlocutores
irremediavelmente diferentes.” (AUTHIER-REVUZ, 20114, p. 659). Como 0 que ocorreu na
situacdo acima descrita pelo professor, com uma palavra “imprevista” atravessando tanto o
enunciado quanto a enunciagéo.

Assim é que o vocabulo “zchd” marca o funcionamento discursivo de um jogo entre as
materialidades proprias da Lingua Portuguesa e do falar cuiabano. Ele sugere um efeito de
presenca da diversidade local, produzindo também um efeito de alteridade na constituicdo do
processo de identidade do sujeito-aluno no contexto escolar.

Vé-se, aqui, o que Orlandi considera sobre transferéncia do sentido, desta forma: “[...]
trabalha-se pois com o efeito metaférico, ou seja, ha uma historicizacdo do sentido de tal
maneira que ele vai se ressignificar em outro lugar, produzindo efeitos que trazem os sentidos
que estdo sendo produzidos para uma outra discursividade” (ORLANDI, 2004, p. 138), a
discursividade do sujeito-aluno.

E nessa relacdo do professor com a lingua, ha também outro aspecto a se considerar, e

que o leva a questionar sobre certos sentidos no seu ensino: Mas assim, que eu ndo sei como

% N3o pelos habitantes da Baixada Cuiabana.

% Alingua - termo cunhado por Lacan que é retomado em “O amor da lingua” por Milner (1982), com o intuito
de apresentar a relagdo da gramatica com a linguistica, por meio de uma incursdo que esse autor faz na
psicandlise lacaniana.
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trabalhar isso ainda, 0 que sugere um efeito de incompletude, uma busca a ser empreendida

por ele, com o intuito de aprender a lidar com questdes dessa natureza.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Pudemos perceber, durante o percurso de nossa investigacdo, que esse ensino de
lingua nas escolas estaduais do municipio em questdo, esta em aberto, de carater incompleto,
assim como a propria AD. E quem nos mostrou isso foi esse sujeito-professor, de uma das
escolas de distrito, ao dar de encontro com a variacdo linguistica existente naquela
comunidade. Por certo, o sujeito-aluno, que recusou a norma culta da Lingua Portuguesa que
parecia aceitar, mostrou a esse professor a lingua silenciada (ndo pelos habitantes daquele
lugar), trazendo, entdo, a lingua que ainda vivia naquela regiao.

Reconhecemos, por fim, que os aspectos abordados neste estudo, mesmo ndo estando sob o
foco principal da pesquisa por nos realizada, foram aqui discutidos, pois 0s mesmos
significam e surpreendem no corpus discursivo que foi submetido & analise, como nos lembra
Maziére (2007, p. 88): “[...] a lingua resiste a medida que dizer de outro modo é dizer outra
coisa [...]”. Dai, entdo, o sujeito-escritor, assim como Pessoa, relutar diante da lingua: Escrevo

eu mesmo.

THE CURRICULUM: WHAT PORTUGUESE IS THIS?

Abstract

This article presents part of the thesis The meanings about the teaching of the Portuguese
language in state schools in Barra do Bugres - MT: the teaching practice in discourse,
defended in the Postgraduate Program in Education of the Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — (PPGEdu — UFRGYS), in partnership with the Universidade do Estado de
Mato Grosso - UNEMAT (inter-institutional - DINTER), in the year 2013. In this research,
based on the theoretical and methodological references of French Discourse Analyses initiated
by Michel Pécheux in France and continued in Brazil by Eni Orlandi, we show the meaning
effects in the discourse of 24 subjects-teachers of Portuguese in twelve state schools of Barra

do Bugres. In these analyses, the issue on diversity, continuous formation, and curriculum
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was recurrent. And it is on this last topic what we discuss in this article, showing how the
Portuguese Language Curriculum was re-meant by one of these subjects-teachers.

Keywords: Education; Discourse Analyses; Portuguese Teaching; Curriculum; Linguistic

Diversity

EL CURRICULO. ;QUE, PORTUGUES ES ESTE?

Resumen

Este articulo presenta una parte de la tesis doctoral Sentidos sobre la ensefianza de la Lengua
Portuguesa en las escuelas publicas en Barra do Bugres - MT: la practica pedagogica en
discurso, defendida en el Programa de Postgrado en Educacion - PPGEdu, de la Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, en colaboracién con la Universidade do Estado de
Mato Grosso - UNEMAT (DINTER - interinstitucional), en el afio 2013. En esta
investigacion, basados en el marco tedrico y metodologico del Analisis del Discurso, iniciada
por Michel Pécheux en Francia y continuada en Brasil por Eni Orlandi, mostramos los efectos
de los sentidos en los discursos de 24 profesores de Lengua Portuguesa en 12 escuelas
publicas en la ciudad de Barra do Bugres. En el analisis, los temas de diversidad, formacion
continuada y curriculo fueron recurrentes. Y es en este Gltimo punto que discutimos en este
articulo, mostrando cdmo el curriculo de Lengua Portuguesa fue reformulado por uno de estos

profesores.

Palabras-clave. Educacion; Analisis del Discurso; Ensefianza de la Lengua Portuguesa;

Curriculo; Diversidad lingistica
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