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Resumo

Este trabalho é parte integrante da dissertacdo de Mestrado intitulada “Elementos tedrico-
metodoldgicos para a reorientacdo do curriculo em escolas do campo” defendida na
Universidade de Passo Fundo. Teve como objetivo analisar a dindmica do processo ensino-
aprendizagem presente nas escolas do campo com a finalidade de apontar caminhos possiveis
para 0 desenvolvimento do processo de reconstrucdo curricular. O estudo se desenvolveu
numa abordagem qualitativa, utilizando-se da observagdo do cotidiano e entrevistas com
professoras de uma escola publica localizada na Linha Tigre, municipio de Xaxim — SC.
Buscou-se caracterizar a organizacdo do ensino das escolas do campo, como se da a relacdo
pedagdgica entre professor e aluno e como se caracterizam 0s contetdos curriculares. Os
resultados indicam que a sala de aula (e a escola) exigem novas posturas dos professores que
se mantém preocupados com conteldos dos livros didaticos num ritual pedagdgico
descontextualizado e distante das experiéncias praticas dos estudantes. Para reconstruir esta
dindmica serdo necessarios esforcos para a introducdo na escola de uma espécie de

“pedagogia da sensibilizacao”.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Formacao de Professor; Curriculo

1 INTRODUCAO

! Professor e Diretor de Ensino do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
IFRS — Campus Sertdo. Doutor em Educacdo pela PUCRS. Endere¢o: Rua Jacinto Vila Nova, 179, Apartamento
604, Bairro Annes, CEP 99010-292, Passo Fundo, Rio Grande do Sul. E-.mail: josimar.vieira@sertao.ifrs.edu.br.
2 Professora do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS — Campus
Sertdo. Doutoranda em Educagéo pela UNIJUI. Endereco: Rua Jacinto Vila Nova, 179, Apartamento 604, Bairro
Annes, CEP 99010-292, Passo Fundo, Rio Grande do Sul. E-.mail: marilandi.vieira@sertao.ifrs.edu.br.

Revista Retlexdo e Acdo, Santa Cruz do Sul v.22, n.2, p.278-298, jul/dez.2014

http.//online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index


mailto:josimar.vieira@sertao.ifrs.edu.br
mailto:marilandi.vieira@sertao.ifrs.edu.br

279
O DIA A DIA DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DAS ESCOLAS DO CAMPO: CAMINHOS PARA O
PROCESSO DE RECONSTRUCAQO CURRICULAR

Este trabalho tem o proposito de analisar a dindmica do processo ensino-aprendizagem
(relacdo pedagogica) presente no cotidiano das escolas publicas do campo com a finalidade de
apontar metodologias de acéo® capazes de provocar o processo de reorientacdo curricular.
Para tanto, toma-se como referéncia o dia a dia de uma escola publica de educacdo bésica
localizada na Linha Tigre, municipio de Xaxim — SC. Nesta andlise, o exame da relacdo
pedagogica entre professor e alunos e dos conteddos curriculares presentes nesta escola se
constituira no principal indicativo para o estabelecimento de categorias de acdo pedagégica’
contextualizadas com as realidades do campo.

Para assegurar as analises e as sinteses realizadas, este trabalho conta com a
contribuicdo de estudos realizados por autores/pesquisadores que vém se debrugando sobre
esta tematica, demonstrando inquietacdes sobre o processo educativo da educacdo do campo e
apresentando importantes reflexdes que constituem os referenciais teoricos deste trabalho
AZEVEDO; GOMES, 1991; CASTANHO, 1995; CORTELLA, 1999; FUNDEP, 1994,
JARA, 1988; KENSKI, 1996; LIBANEO, 1991, 1998; MARTINS, 1995: VEIGA, 1995;
McLAREN, 1992; MST, 1994; OLIVEIRA, 1993; RAYS, 1996; THERRIEN, 1993;
THERRIEN; DAMASCENO, 1993; TORRES, 1994.

Nos estudos produzidos por esses (e outros) autores/pesquisadores é possivel perceber
preocupacOes sobre o processo ensino-aprendizagem das escolas do campo, contribuindo
significativamente para a andlise proposta deste trabalho que se apresenta dividida em trés
partes. Na primeira, recorrendo-se a observacdo da rotina escolar da escola referenciada
anteriormente e de entrevistas que foram realizadas com professores, aponta-se alguns
elementos que se encontram presentes na organizacdo do seu ensino; no segundo momento
trata-se especificamente da relacdo pedagdgica que se estabelece entre professor e aluno e,

por Ultimo, analisa-se o significado dos conteudos curriculares presentes nesta escola.

¥ Metodologias de agéo - assumem o sentido de procedimentos de intervencdo, caminhos que se estruturam em
forma de métodos, técnicas, procedimentos e instrumentos que objetivam o desenvolvimento do processo de
construgdo/reconstrucdo curricular.

* Categoria de acdo pedagégica - entendidas aqui como linhas de agdo especificas, que pelo seu caréter
simultdneo e comum se relacionam entre si.
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2 ORGANIZACAO DO ENSINO NAS ESCOLAS DO CAMPO. A ROTINA ESCOLAR

Um dos principios fundamentais que deve orientar a escolarizacdo dos camponeses é 0
de que nas escolas do campo toda a aprendizagem e todo o ensino devem partir da realidade.
Essa realidade € o meio em que o0 camponés vive, é tudo aquilo que ele faz, pensa, diz e sente
na vida pratica, é a natureza que o cerca, sdo 0s problemas do dia a dia e também os
problemas da sociedade que se relaciona com a sua vida pessoal e coletiva.

Para que a escola do campo se mantenha organicamente articulada com a realidade, é
preciso que tudo o que as criangas estudam, esteja ligado com sua vida pratica e com suas
necessidades concretas, as de seus pais e as de sua comunidade. E preciso também que todos
0s conhecimentos que as criancas vdo produzindo na escola sirvam para que elas entendam
melhor o mundo em que vivem; o mundo da sua escola, da sua familia, da comunidade, do
municipio, do Estado e do Pais, para que participem da solucdo dos problemas que estes
mundos vao apresentando.

“Quando as criancas vém para a escola, vém cheia de vontade de estudar, trazem o seu
material (pode ser minimo, mas trazem), vém carregados de expectativas, e na maioria das
vezes, ndo conseguem conter a emog¢ao de estar na escola, de fazer parte da escola” (MST,
1994, p. 07). E a escola, tanto no contexto do campo como no contexto da cidade, néo
compreende tais desejos e lentamente consegue destrui-los, impondo uma dinamica diferente
e estranha, pautada principalmente em contetdos preestabelecidos a partir de livros didaticos
cujos conteldos — em muitos casos — se distanciam da realidade concreta dos estudantes e em

intensas atividades organizadas pelo professor sem a participacéo dos alunos. Nessa dindmica,

[...] A escola tem negado sistematicamente a possibilidade de aprendizado fora dela
e, portanto, o conhecimento gerado a margem das salas de aula e da instrugdo
formal. O ‘saber comum’ (que tanto alunos como professores possuem) ndo somente
ndo é reconhecido, mas também rejeitado. (TORRES, 1994, p. 52).

Nas entrevistas realizadas com as professoras da escola de educacdo basica citada na
introducdo deste trabalho, os dados revelaram posicionamentos muito semelhantes, apontando
a existéncia de uma certa clareza no que se refere a necessidade de se organizar o ensino a
partir das necessidades/aspiragcdes dos alunos, pais e demais pessoas da comunidade escolar.

Alguns depoimentos que discorrem sobre suas préaticas pedagogicas demonstram a existéncia
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de saidas/situacfes de uma proposta diferenciada, mais critica e reflexiva. Vale a pena, apesar
da dimenséo, transcrever e analisar os depoimentos que seguem:

"Olha, alguns cursos estdo tratando alguma coisa, tentando resgatar. Os dltimos cursos
apresentaram alguma coisa, buscando chamar a aten¢do para se atuar dentro da
realidade, esses assuntos, buscar deles. S0 que se fala, se fala, se fala, mas ali no real
pra tu ir buscar € dificil” (PROFESSORA 'E”, ao ser indagada como os cursos de
formagdo vém tratando da questao).

"Olha eles gostam de se sentir mais a vontade. Eles gostam de participar, so que a gente
sente dificuldades de trabalhar dessa forma porgue a gente ndo consegue a ordem deles
para que eles se fixem naqueles assuntos/conteddos e dai' a gente cai sempre na rotina
de se ouvir e falar, ainda assim. Eles se sentem mais d vontade guando podem participar”
(PROFESSORA "C", ao apontar as metodologias utilizadas na sala de aula que provocam
mais entusiasmo nos alunos para o trabalho docente).

‘Ndo, eles se retraem bastante. Se tu queres alguma coisa tu tens que ir puxando: na tua
casa como € que € e na tua [...] tu tens que resgatar com eles” (PROFESSORA 'C”,
revelando que, mesmo em aulas com maior participagdo dos alunos, os problemas do
campo ndo aparecem).

"A gente muda um pouco a forma em virtude que Id (cidade) € uma outra realidade deles
ld, entdo até o prdprio conteddo tu tens que modificar, pois a realidade da cidade €
diferente da realidade deles aqui, mas o conteddo base é o mesmo e ai tu vais puxando
para a realidade de cada um, tanto da cidade como dagui” (PROFESSORA "P“, alertando
para a necessidade de se modificar a forma de trabalhar numa escola da cidade em
relagdo a uma escola do campo).

Pelo exposto, essas trés professoras demonstram algumas preocupacdes com a
organizacdo do ensino do campo que, se examinadas de forma participativa e solidéria,
poderdo contribuir na construcdo de novas e diferentes proposi¢Oes curriculares. De certa
forma, existe uma predisposicdo para se estabelecer uma relacdo pedagdgica mais humana e
afetiva entre professora e alunos. No entanto, a preocupagdo exacerbada com
“assuntos/contetidos” faz com que iniciativas de trabalhos pedagogicos onde os alunos se
mostram mais satisfeitos e felizes (gostam mais de se sentir a vontade - e quem ndo gosta?)
sejam relegadas.

Quando é dito que, mesmo oportunizando a participacdo dos alunos, os problemas do
campo ndo sdo manifestados nas praticas pedagdgicas, € bom ter claro que ndo serd numa
dindmica assim estabelecida, onde num momento se busca a ordem para se trabalhar
“conteudos” e num outro se busca “puxar” os problemas da casa, que se instituird uma relagao

pedagdgica que vincule dialeticamente o conhecimento/saber, dito universal, produzido pela
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humanidade (nos depoimentos acima denominados de assuntos/contelidos com o saber
construido pelos pequenos agricultores familiares). Fundado dessa forma, dificilmente os
alunos e as professoras conseguirdo avancar em direcdo ao desenvolvimento de experiéncias
compartilhadas que problematizem as realidades sociais, especialmente do campo e da escola.

Isto ndo significa ignorar o saber académico que é proprio da instituicdo escola. Ao
contrério, ele se torna indispensavel. O que é preciso é estabelecer uma relacdo dialética entre
ambos. O saber académico € referencial para a compreensdo dos saberes produzidos pela
pratica, da mesma forma que a compreensao destes, é suporte necessario para a construcao do
saber académico. Therrien & Damasceno (1993, p. 11) enfatizam que “este esfor¢o de
integracao entre essas esferas de saber tornara possivel ao camponés, superar 0 sSenso comum
e atingir a consciéncia critica”. Nesta direcdo, como principio pedagdgico, é fundamental que
as professoras desejem realizar uma pratica pedagogica reflexiva e critica, incluindo,
especialmente, a reflexdo metodoldgica dos processos educativos. Esta pratica pedagdgica

deve ser vista como prética social e

[...] como pratica social ela é orientada por finalidades, objetivos e conhecimentos
inseridos no contexto dessa pratica. Tem um lado ideal, teérico e um lado real,
material, propriamente pratico, objetivo. Portanto, a pratica pedagdgica é tedrico-
pratica e, nesse sentido, ela deve ser reflexiva, critica e transformadora. (VEIGA,
1993, p. 81).

Partindo desse pressuposto,

A acdo pedagogica escolarizada, quando consciente, ndo podera, pois, distanciar-se
da intencdo politica do tipo de homem que a educagdo pretende promover, para que
ndo se incorra na arbitrariedade pedagdgica e politica do ato educativo. No entanto,
0 tipo de cidaddo que a escola pretende promover por meio da acdo pedagdgica
estara sempre ligado a concepgdo que se tenha de sociedade, de educacgdo e do
préprio homem. (RAYS, 1996, p. 112).

Por essas razoes, “[...] a postura pedagdgica do educador que contém, em todas as
situagdes didaticas por ele planejadas e desenvolvidas, uma postura politica” (ibidem, p. 113),
envolvida pela integracdo dos saberes tedrico-praticos, conferira significacdo a escola do
campo e atenderd os interesses do grupo social onde se insere. Coordenando agGes politicas
voltadas ao desenvolvimento global do campo, a escola podera, entdo, ter sua fungdo sécio-
pedagogica redefinida como instituicdo educativa responsdvel pela socializacdo do saber

universal, contribuindo substancialmente com a vida do homem do campo.

Revista Retlexdo e Acdo, Santa Cruz do Sul v.22, n.2, p.278-298, jul /dez.2014

http.//online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



283
O DIA A DIA DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DAS ESCOLAS DO CAMPO: CAMINHOS PARA O
PROCESSO DE RECONSTRUCAQO CURRICULAR

Nesta perspectiva, a primeira coisa que a escola do campo precisa entender € que a
crianga ndo aprende apenas quando estd na sala de aula. A crianga aprende também quando
estd fazendo um trabalho pratico, quando esta planejando e fazendo brincadeiras, quando tem
que resolver seus proprios problemas. Assim, quanto mais experiéncia pratica a crianga tem,
mais facilmente ela consegue aprender aquilo que estuda nos livros ou o que a professora
explica. A escola do campo ndo pode se preocupar apenas com o gque acontece nas aulas.

A compreensdo critica e reflexiva do contexto socioeducativo e cultural do campo
torna-se, assim, o0 ponto de partida na organizacdo do ensino das escolas nele presentes.
Observando uma escola de educacdo bésica publica do campo, o que se constata é um
cotidiano escolar distante deste referencial. O ensino nesta escola € organizado pelas
professoras, de forma individual, com algumas experiéncias realizadas de forma
compartilhada. Analisando a rotina, durante o percurso de alguns dias, p6de-se ver
procedimentos que se traduzem numa repeticio mondtona e mecénica de atos. Como
consequéncia deste conjunto de normas e praticas sem muitas alteragdes no dia-a-dia, aponta-
se 0 seguinte: Dizemos nds: eles ndo querem saber de nada, dizem eles: as aulas ndo tém
nada a ver comigo. Conclusdo nossa: eles ndo gostam da escola. N&o € verdade; quase todas
as criancas gostam da escola. Do que, talvez, ndo gostam muito, ¢ das nossas aulas”
(CORTELLA, 1999, p. 117).

Na escola em estudo, a cada dia, as criancas chegam alegres e felizes de suas casas,
seja a pé ou de 6nibus, das comunidades mais distantes. Brincam intensamente nos arredores
do prédio da escola, com brincadeiras tipicas, correndo, suando, batendo-se uns nos outros.
No momento do inicio das aulas, a zeladora toca o sinal e, como num toque de magica, todos
os alunos se dirigem para a o corredor, proximo a porta de suas salas de aula, formam filas, e
aguardam a professora. Enquanto isso, o corpo docente se encontra reunido na sala de
professores, organizando seus materiais para iniciar suas aulas. Tanto nesse momento, como
no intervalo (recreio), € muito comum os professores trocarem informacoes, indicacfes de
livros didaticos, socializacdo de técnicas/experiéncias pedagogicas, prepararem textos
mimeografados ou reproduzidos em maquinas xerocopiadoras, entre outras atividades. A
professora chega na sala, entra e chama seus alunos. Todos se sentam em seus lugares de
costume e, imediatamente, retiram seus materiais escolares que trazem numa “sacola de casa”.

Iniciam as aulas, e por quatro horas, na sala, sentados em carteiras ndo muito

confortaveis, a professora e os alunos firmam uma relagdo pedagogica, visando um processo
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de ensino, onde compete ao aluno, a atividade de estudar e ao professor, a de preparar, dirigir,
acompanhar e avaliar o referido processo. Nesta dindmica, a professora se apossa de variados
instrumentos, entre eles, o quadro para giz, giz, cartazes por ela confeccionados, livros de
literatura, alguns textos mimeografados e, com muita intensidade, livros didaticos que tratam
das diferentes areas do conhecimento, ou seja, lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
historia, geografia, artes. Preocupada com a aprendizagem e o futuro de seus alunos, ela trata
da ortografia, aspectos gramaticais da lingua falada e escrita, ensina conjuntos e elementos,
numeracgdo, sentencas matematicas, medidas de comprimento, de superficie, de volume, de
capacidade, etc. Em estudos sociais, ensina questdes relacionadas a familia, a escola, a
localizacdo espacial (pontos cardeais), ao trabalho, a natureza, as autoridades do municipio, as
datas comemorativas e, em ciéncias, ensina sobre 0 meio bidtico (o homem, os animais, as
plantas) e o meio abiotico (o solo, o ar, e a 4gua), tentando no final chamar a atencdo para a
necessidade de interacdo de um meio com o outro.

Para essas professoras, e uma infinidade de outras, a sala de aula é entendida como um
lugar de aprendizagem, assim € necessario que esteja muito bem organizada. Nas
preocupacOes das professoras, acerca da organizacao do seu trabalho pedagdgico, a questdo
do contetdo aparece como a principal varidvel no planejamento das atividades. Nas diversas
vezes gque foram questionadas acerca de seus trabalhos como docentes, as trés professoras que
atuam com seéries iniciais da educacdo béasica desta escola, se referiram varias vezes aos
conteddos programaticos que trabalham em sala de aula e raramente se referiram aos
objetivos, aos procedimentos de ensino-aprendizagem e a avalia¢do da aprendizagem. Ao ser
indagada sobre como sdo constituidos os contetdos trabalhados em suas aulas, a Professora

“C” assim se explicitou:

asicamente eles sdo retirados dos livros diddticos, procurando contextualizar com a
realidade/mundo deles (dos alunos), sé que ainda com bastante dificuldades. Algumas
vezes tu formulas com eles, agora bastante, tu pegas o exemplo que nem tem num livro
diddtico ou até que recebeu num curso ou alguma coisa assim e ai tu transformas para o
real deles. Dessa forma € que as vezes acontece. Eu ds vezes até fui no supermercado
pequei os folhetos dos pregos e com eles tentei montar os conteddo,s mas sempre
baseado, no fundo, no livro diddtico porque também tu ndo mostras porque que eu tou
montando. Ainda estd dificil da gente consequir fazer, a gente tem medo de ndo estar
fazendo a coisa certa. E necessdrio porgue se tu ndo falas de uma coisa que € deles, eles
ndo se sentem motivados, fazem aquilo por fazer”.
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Quando esta professora se refere que ainda estd dificil da gente conseguir fazer, a
gente tem medo de ndo estar fazendo a coisa certa, possivelmente estd faltando uma
reflexdo de que esta inseguranca pode estar relacionada a possivel auséncia de uma
vinculacdo destes conteudos com os objetivos de ensino-aprendizagem. Castanho (1995) ao

tratar dos objetivos da educacdo, comenta:

[...] E necessario que o educador faga a articulagdo entre objetivos e contetdo,
decidindo sobre os graus (ou niveis) de profundidade em que trabalhara cada
unidade. Trata-se de pensar radicalmente essa relagdo objetivo-conteddo,
procurando descobrir como ajudar a crescer. Numa verdadeira relacdo pedagdgica o
crescimento é mutuo: o professor cresce e o aluno também. (CASTANHO, 1995, p.
63).

Outro fator que chama a atencdo na pratica cotidiana das professoras observadas e
entrevistadas € que, na maioria das vezes, elas ndo participam da selecdo e organizacdo dos

conteddos que trabalham com seus alunos.

Estes sdo previamente definidos no plano curricular da escola e/ou nos livros
didaticos, por especialistas, sem a participacdo do professor; sendo-lhes entregues
em pequenas (grandes) doses bimestrais, em forma de tarefa a ser cumprida, como
se essa acao fosse desenraizada de um compromisso politico concreto. (MARTINS,
1995, p. 73).

Por isso, ao tentarem contextualizar os conteldos programaticos existentes
(possivelmente nos livros didaticos) com a realidade/mundo dos alunos, sentem dificuldades.

Essas professoras até conseguem compreender a realidade de seus alunos, ja que as
trés se criaram e moram na comunidade da Linha Tigre, lidando direta ou indiretamente com
atividades produtivas deste contexto. E certo que uma analise continuada e voltada para o
cotidiano do campo contribuiria para aperfeicoar esta compreensdo e levaria a amenizar a
supervalorizacdo dos conteldos que se encontram presentes nos livros didaticos. A
dependéncia dos livros didaticos na acdo pedagogica dessas professoras e, com certeza de
muitas outras, é tdo grande que quaisquer iniciativas de contextualizacdo dos contetidos neles
apresentados tendem a fracassar. Isso se deve ao fato de que, na maioria das vezes, a
professora procede de forma equivocada, quando parte do livro didatico em direcdo ao
contexto dos alunos. Essa constatagdo pode ser vista na fala da Professora “C”, anteriormente

apresentada: /..] fu pegas o exemplo que nem tem num livro diddtico ou até que recebeu
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num curso ou alguma coisa assim e ai tu transforma para o real deles. O processo deveria
ser, pelo menos, invertido, ou seja, partir da realidade dos alunos e pelos problemas
levantados, se apoiar em diferentes recursos, que pode ser o livro didatico, buscando elucida-
los. “[...] o contedo, o conhecimento, s6 adquirem significado se vinculados a realidade
existencial dos alunos, se voltados para a resolucdo dos problemas colocados pela pratica
social e capazes de fornecer instrumentais tedricos e praticos para negar dialeticamente esta
mesma pratica social” (MARTINS, 1995, p. 76).

Este principio orientador da organizacdo do ensino das escolas do campo requer uma
insercao critica da professora e alunos na realidade. “A participacdo dos educandos, de forma
direta e/ou indireta, conforme a situacdo didatica pode auxiliar o educador no planejamento
das atividades de ensino-aprendizagem” (RAYS, 1996, p. 118). Isso exige novas habilidades

dos professores. Libaneo (1998, p. 10), assim se refere a essas questdes:

[...] novas exigéncias educacionais pedem as universidade e cursos de formagéo para
0 magistério um professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da
sociedade, do conhecimento, do aluno, dos meios de comunicagdo. O novo professor
precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais ampliada, capacidade de aprender
a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas,
dominio da linguagem informacional, saber usar meios de comunicacéo e articular
as aulas com as midias e multimidias.

Nesta perspectiva, a escola do campo precisa ser repensada. Considerando que a
educacdo acontece em muitos lugares através de varios mecanismos, ou seja, através dos
diferentes meios de comunicacdo, dos sindicatos, dos movimentos sociais, de programas
educativos promovidos pelas agroindUstrias, essa escola precisa acompanhar as

transformagoes.

As informagdes vém de forma global e desconexa através dos maltiplos apelos da
sociedade tecnoldgica. A escola precisa aproveitar essa riqueza de recursos externos,
ndo para reproduzi-los em sala de aula, mas para polarizar essas informacoes,
orientar as discussdes, preencher as lacunas do que ndo foi apreendido, ensinar os
alunos a estabelecer distancias criticas com o que é veiculado pelos meios de
comunicagdo (KENSKI, 1996, p. 143).

Na organizacgdo do ensino dessa escola, a formacdo da professora torna-se condicéo

indispensavel, tornando-se imprescindivel atualizacdo permanente, tanto voltada para a
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formacdo como para a capacitacdo®. Por outro lado, é preciso investimentos do poder publico
no sentido de tornar a escola do campo, uma entidade com identidade propria, ja que 0s
alunos sdo diferentes, na maioria das vezes, desde cedo ja assumem diferentes papéis no
processo de trabalho agricola. Devido a intensidade do trabalho produtivo no campo, o seu
tempo disponivel para a escola se torna reduzido.

Analisando alguns elementos presentes na organizacdo da escola envolvida nesta
pesquisa, percebe-se que, em varios aspectos, se confirma o que Azevedo & Gomes afirmam,
ou seja: “O calendario escolar, o tempo de horas/aula diarias, a ordenagdo dos conteddos
curriculares, o tempo previsto para a aprendizagem dos alunos, o préprio padrdo de
disciplinamento do corpo e do espaco imposto a estes alunos, dentre outros aspectos, traz
subjacente a ideia de ‘aluno universal’, sem levar em conta o problema especifico da crianca e
do jovem na area rural” (1991, p. 34-5).

Como forma de se contrapor ao panorama descrito, a sala de aula e a organizagéo do
ensino nas escolas do campo deveriam se constituir em espacgos de discussdo dos problemas
proprios ao trabalho do campo, refletindo sobre o que fazem, planejando possiveis
alternativas, tomando decisdes conjuntas, levando em consideracdo os ja citados saberes
académicos e a riqueza de relagdes oriundas da troca de experiéncias proporcionadas com o

dialogo.

3 A RELACAO PEDAGOGICA ENTRE PROFESSOR E ALUNO

O relacionamento entre professora e alunos na Escola Bésica Luiz Lunardi,
caracteriza-se, em geral, em procedimentos tipicos da dinamica ensino-aprendizagem, ou seja,
um conjunto de atividades na maioria das vezes planejadas, “[...] que tem por finalidade
especifica aprender determinados conhecimentos, habilidades, normas de convivéncia social”
(LIBANEO, 1991, p. 82).

Analisando as observacdes realizadas nas salas de aula das séries iniciais do ensino

fundamental dessa escola, percebem-se interagOes entre as professoras e alunos/as que se

> FUNDEP (1994, p. 49) afirma que “A formag&o é a dimenséo relacionada & consciéncia critica e & producéo do
conhecimento tedrico sobre a realidade. Ou seja, prepara o sujeito para entender e analisar a realidade, proxima e
distante. A capacitacdo € a dimensdo relacionada a consciéncia organizativa e a produgdo do conhecimento
pratico ou de habilidades que permitem ao sujeito agir sobre a realidade, seja a proxima ou a mais distante”
(FUNDACAO DE DESENVOLVIMENTO, EDUCACAO E PESQUISA. Coragem de educar: uma proposta
de educacdo popular para o0 meio rural. Petrépolis (RJ): Vozes, 1994,
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repetem constantemente. Esses comportamentos de professoras e alunos/as estabelecem certa
padronizacdo na aprendizagem dos alunos, produzindo elementos normativos sobre as
situacOes da sala de aula. Por sua vez, estes padrdes normativos determinam uma dinamica
que gera uma acdo pedagdgica com manifestacdes de dominacdo e resisténcias entre as
professoras e os alunos. Nesse cotidiano®, expresso nas salas de aula, desta e de muitas outras
escolas,

[...] os tradicionais personagens - o professor e o0 aluno - envolvem-se numa relacdo
pedagoégica na qual contetdos e métodos se articulam para um mesmo fim: a
apropriacdo de varios saberes que vém a constituir um novo saber que integra a
praxis de cada um e seu modo de pensar o cotidiano (THERRIEN, 1993, p. 43).

Através desta reflexdo, exposta de forma rudimentar, pode-se caracterizar fragmentos
de como as aulas se encontram organizadas numa escola do campo. A relagdo/movimento
existente entre professora-alunos, na escola parceira desta pesquisa, se mantém concentrada
basicamente em torno dos contetdos curriculares, sendo dominada e centrada pela professora.
Nas quatro salas de aulas do ensino fundamental, observadas nessa escola, a professora é
guem determinava os conteudos, as atividades - na maioria das vezes apoiada nos livros
didaticos, quem controlava o grupo, quem decidia a quantidade de tempo necesséario para a
realizacdo de determinada atividade e quem deliberava como deveria ser compreendido e
aprendido. Os alunos realizavam as atividades estabelecidas, numa sequéncia pre-
determinada, respondendo ao solicitado no tempo definido pela professora.

Neste ritual, o que mais impressiona ¢ a submissao dos alunos em relagdo as “ordens”
das professoras com relacdo ao que deveria ser feito. Os alunos ndo conseguiam andar com
suas proprias pernas. Quando terminavam uma certa atividade, logo se dirigiam a professora

com as seguintes expressdes: acabei, o que fago agora?, professora, eu jd acabei, posso ir

ao banheiro?, professora, acabei, posso ...7, e a professora retrucava, aguardem em suas

® Kosik apud Oliveira (1993, p. 53), assim entende o cotidiano: “... A cotidianidade refere-se & organizagdo do
dia-a-dia da vida individual dos homens, em cujo ritmo se esvai a sua historia, € em que 0 mundo material e
humano ndo é intuido em sua originalidade e autenticidade; ele simplesmente é. O cotidiano ¢ o mundo da
experiéncia imediata, da familiaridade, da intimidade, da instintividade mecéanica, da repeticdo, e da
interpermutabilidade, visto cada dia poder ser permutado por outro dia correspondente, do qual so se diferencia,
e emerge, na memoria, gracas a algo particular ou excepcional. O cotidiano ¢ 0 mundo fenoménico em que a
realidade se esconde. Mas o real também se esconde no cotidiano, pois, a realidade & margem da vida de cada dia
seria uma mera configuracdo (OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales. A sala de aula como objeto de anélise na area
da didatica. In: . Didética: ruptura, compromisso e pesquisa. Campinas (SP): Papirus, 1993. p. 35-62.
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carteiras até os demais colegas terminarem, vd no armdrio e pegue alguma ficha de
leitura para ler, o banheiro € so na hora do recreio, entre outras respostas.

Assim, a sala de aula se torna um espaco organizado a partir de padrdes de interacdo
social cristalizados pelo tempo. De um lado, a professora se esforca para seus alunos
aprenderem e, de outro, os alunos se esforcam para atenderem aos apelos da professora.
Aparentemente esta é uma relacdo pedagdgica normal para os padrdes das escolas do ensino
fundamental. No entanto, parece que existem alguns equivocos, ou seja, numa relagdo como
esta, onde a professora é aquela que comanda todas as a¢des pedagogicas a partir de seu ponto
de vista, onde os alunos se transformam em pessoas dependentes, condicionadas a padrdes
comportamentais e, principalmente, onde ndo existe unidade entre teoria e préatica, ensino e
aprendizagem, conteudo e forma, professor e aluno, finalidades e objetivos, dificilmente serd
possivel se promover um ensino que consiga ajudar os alunos a se colocarem ante a realidade
para penséa-la e atuar nela.

Uma relacdo pedagdgica entre professora e alunos vista dessa forma, dificilmente, se
aproximard do que sugere a maioria dos estudos na area da didatica critica. Para elucidar este

posicionamento, Libaneo (1998, p. 29), ao tratar das novas atitudes docentes, explicita que

O ensino exclusivamente verbalista, a mera transmissdo de informagdes, a
aprendizagem entendida somente como acumulacdo de conhecimentos, nao
subsistem mais. Isso ndo quer dizer abandono dos conhecimentos sistematizados da
disciplina nem da exposi¢do de um assunto. O que se afirma é que o professor
medeia a relacdo ativa do aluno com a matéria, inclusive com os contedidos proprios
de sua disciplina, mas considerando o0s conhecimentos, a experiéncia e 0s
significados que os alunos trazem a sala de aula, seu potencial cognitivo, suas
capacidades e interesses, seus procedimentos de pensar, seu modo de trabalhar.

Buscando uma interlocucdo com o pensamento da educacdo popular, esta analise se
torna ainda mais consistente, o que, de certa forma, confirma a existéncia de uma
ambiguidade nas relacBes que se estabelecem entre professora e alunos, na acdo pedagdgica

por eles desenvolvidas.

[...] la concepcidn metodoldgica dialéctica de la educacion popular pone su atencion
en las situaciones concretas que surgem de la practica para analisarlas, hacer
deducciones, confrontarlas con otras experiencias, conceptualizarlas, emitir juicios
criticos, etc., para asi orientar eficazmente las acciones de clase sobre estas mismas
situaciones. En definitiva, la metodologia dialéctica, al hacernos ejercitar un
processo sistematico, tedrico-préctico de conocimiento de las realidades concretas,
nos deve llevar a pensar dialécticamente para poder asi enfrentar nuevas Y distintas
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situaciones que la propia préactica nos ira exigiendo conocer y transformar. (JARA,
1988, p. 104).

A partir dessas proposicOes para a construcdo de uma acgao pedagogica critica, cabe as
escolas do campo, especialmente aos professores e alunos, a desafiante tarefa de refletir
cotidianamente sobre seus fazeres pedagdgicos. E preciso romper com este ritual’ que
predomina na maioria das salas de aulas e construir/reconstruir relaces mais solidarias e
coletivas centradas na problematizacéo das expectativas e necessidades de todos os que fazem
parte da comunidade escola. Deve-se, para isto, evitar acdes fragmentadas que se baseiam
numa relacdo pedagogica positivista, num curriculo fundamentado na separacao entre teoria e
pratica e numa supervalorizacdo dos livros didaticos e promover um clima de respeito, com
relagBes justas, sérias, humildes, generosas, onde a autoridade das professoras e a liberdade
dos alunos se constituam como importante principio na dindmica que envolve o espaco das

salas de aulas e da escola como um todo.

4 A SIGNIFICAGCAO DOS CONTEUDOS CURRICULARES PRESENTES NO ENSINO DAS

ESCOLAS DO CAMPO

Ao se tratar da questdo dos contetdos escolares presentes nas escolas do campo,
percebe-se logo de inicio que, desde as primeiras séries do ensino fundamental, as escolas e as
professoras enfatizam/estabelecem um grau de valorizacdo das diferentes areas do
conhecimento, ou seja, desde as primeiras séries, e até na educacdo infantil - 0 a 6 anos, as
areas prioritarias a serem trabalhadas nas aulas, sdo lingua portuguesa e matematica. As
professoras concebem que, nas séries iniciais, € fundamental que os alunos aprendam bem
essas duas areas do conhecimento. As demais areas, como estudos sociais, ciéncias, artes
podem ser trabalhadas depois, ja que primeiro os alunos precisam desenvolver habilidades de
interpretacdo, analise, compreensdo, raciocinio, abstracdo, para depois compreenderem 0S

conteudos dessas areas. Nas observacOes realizadas na escola abarcada neste trabalho, essa

" O termo ritual empregado neste paragrafo se refere ao importante estudo realizado por McLAREN, Peter.
Rituais na escola: em diregdo a uma economia politica de simbolos e gestos na educacédo. Petropolis (RJ):
Vozes, 1992, que merece ser lido para maior aprofundamento desta questdo. Outro trabalho bem elaborado e
apresentado que merece ser estudado é de CORTELLA, Mario Sergio. A escola e o conhecimento: fundamentos
epistemoldgicos e politicos. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999, especialmente o capitulo 3, que trata da escola e da
construgdo do conhecimento.
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concepcao esta muito presente. Analisando parte da entrevista realizada com a Professora

“E”, tal posicionamento pode ser constatado. Para ela,

Na primeira série, estudos sociais e ciéncias eu estarei trabalhando a partir de outubro
em diante. Meu primeiro objetivo era ler e escrever. Agora eu trabalho ciéncias
bastante prdtico. Eu ndo trabalho escrito com eles. Escrevendo, eles ndo entendem, eles
ndo tém maturidade de entender. Entdo vocé acaba trabalhando o prdtico, como por
exemplo cata-vento para explicar o ar, passeios, faz eles respirarem, faz experiéncias, o
conhecimento € construido na prdtica sem escrita.

Na prética cotidiana desta professora, assim como nas demais praticas existentes nas
escolas publicas, a organizacdo dos contetdos curriculares, compreendendo atividades de
ensino e aprendizagem segue o que dispde a Proposta Curricular de Santa Catarina® e os livros
didaticos que sdo escolhidos anualmente pelas professoras através do Plano Nacional do Livro
Didatico. Apesar desta proposta apresentar elementos tedricos e metodologicos atualizados,
progressistas e criticos, os professores sentem muita dificuldade em incorpora-los na sua acéo
pedagogica. Assim, ao serem solicitadas a falar sobre a proposta curricular do Estado de Santa

Catarina, as professoras dessa escola afirmam:

Na guarta série do Curso do Magistério nds estudamos essa proposta e bem no final ndo
acabamos entendendo ela. O tanto que a gente ndo entendia ela e o tanto que os
professores complicavam, a gente nunca acabou entendendo essa proposta e nunca
comegou por em projeto por falta de ndo entender ela. Eu vejo que a dificuldade estd na
questdo tedrica que dificulta colocd-la em projeto. E dificil vocé entender o que estd
escrito para vocé poder trabalhar isso. Ndo era sé eu ndo, era a sala toda que ndo
entendia a linguagem dela. O professor ndo entendendo, ele acaba fazendo do jeito que
sabe e essa proposta passa ser um projeto ndo vdlido (Professora "E").

Os professores ndo estdo aplicando a proposta. Muito pouco se aplica. Depois que acabou
o0s cursos de aperfei¢oamento a coisa piorou. Enguanto faziam cursos, os professores
voltavam com um certo animo com vontade de aplicar certas coisas. Ai apareciam um
monte de problemas e acabava ndo ocorrendo. Um dos problemas que vejo € a falta de

8 A Proposta Curricular de Santa Catarina é um documento elaborado/construido por uma parcela significativa
do professorado catarinense, desde o ano de 1991, quando foi publicada a primeira versdo do documento. Neste
documento é apresentada uma sintese de um processo de estudo e discussdo pedagogica, organizada para
orientar e aprofundar o entendimento de educagdo, nos aspectos filoséficos e histéricos, bem como uma
organizacdo de contetidos e metodologias de cada disciplina do curriculo de pré-escolar ao ensino médio. Em
1995, foram constituidos grupos multidisciplinares para atualizar e aprofundar a referida proposta, incorporando
0 que had de mais atual nas discussdes pedagdgicas que considerem a possibilidade de todos aprenderem. A
sintese dessa atualizacdo foi publicada no ano de 1998, alertando que cabe aos professores compreender o todo
dessa proposta, uma vez que, recorrendo apenas aos contetidos explicitados, sem o recurso aos textos que tratam
da abordagem tedrica acerca desses contelidos, o professor nada encontrara de novo que lhe auxilie a melhorar a
qualidade do seu trabalho.
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fundamentagdo tedrica para entender a proposta em si. Eles querem conteddos, relagdo
de conteldos que tem que trabalhar. Eles até que sabem o que trabalhar, o problema
estd no como chegar. Um dos pontos que considero falho na proposta € o como. O
professor tem autonomia na sala de aula e ndo sabe como trabalhar com os alunos. Eles
dizem que ndo dd para trabalhar em grupo com os alunos. Os alunos incomodam demars.
Entdo, me parece que faltou apresentar uma fundamenta¢do para enfrentar esses
problemas. Isso eu chamo do como chegar”(Professora "T").

Com essas declaracGes, que traduzem o posicionamento da maioria dos professores
das escolas publicas estaduais de Santa Catarina, parece estar claro que uma proposta
curricular, ndo se materializa sem um amplo e massivo programa de formacéo e capacitacao
continuada dos professores, o que ndo vem ocorrendo, nesses ultimos anos. Além disso, é
preciso recuperar a profissionalidade do professor, dispondo de salérios dignos e condi¢des de
trabalho condizentes. Especialmente nas escolas do campo, essa questdo torna-se ainda mais
grave, haja visto que esta proposta, em sua totalidade, ndo trata dos desafios da educacao
basica do campo.

Quanto a escolha dos livros didaticos, constatou-se que os procedimentos adotados sdo
0s seguintes: num primeiro momento, sdo analisados os livros que o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) apresenta num manual, contendo uma classificacdo onde sdo indicados 0s
melhores livros disponibilizados pelas diferentes editoras, como uma espécie de ranking. A
nivel de Estado de Santa Catarina, a Secretaria de Estado da Educacdo, através de um grupo
de especialistas, apresenta uma lista dos melhores livros disponibilizados pelo MEC,
considerando o que preconiza a Proposta Curricular. Por ultimo, na escola, as professoras se
reGtnem com a direcdo e coordenagdo pedagogica (quando dispBe) e analisam os livros
recomendados pelo MEC e Secretaria, ja enviados pelas editoras como cortesia e escolhem os
livros que irdo acompanhé-las no proximo ano do seu trabalho.

A analise desses procedimentos adotados € importante, uma vez que indica como se da
a participacao das professoras na selecdo e organizacdo dos contetidos das escolas publicas de
Santa Catarina, indistintamente, do campo ou da cidade. Considerando que os livros didaticos
representam a principal orientacdo no trabalho docente dessas professoras e a influéncia das
indicacbes dos oOrgdos governamentais, pode-se compreender as razdes que levam uma
proposta curricular aparentemente progressista a ndo avancgar concretamente nas acoes
pedagdgicas das escolas. Se por um lado, 0s governos promovem a constru¢do de propostas

criticas, por outro, eles controlam com a¢des como esta da escolha do livro didatico.
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A escolha de um mesmo titulo para todas as séries, num universo de varias turmas,
com diferentes professoras e alunos, parece se constituir um procedimento, no minimo, muito
curioso. Partindo do pressuposto que esses livros representardo os conteldos que serdo
trabalhados nessas escolas e considerando que todos os alunos aprenderdo numa mesma fonte
e que as professoras se apoiardo num mesmo recurso para ensinar, conclui-se que, nessas
escolas, as especificidades do meio, as realidades desses alunos e professoras, 0s
conhecimentos que esses alunos e professoras ja possuem e que, com certeza, se diferenciam,
serdo desconsiderados na acdo pedagdgica cotidiana de cada uma dessas quinze turmas.

Depreende-se, assim, que existe um distanciamento entre o conhecimento que é
ensinado e aprendido nas salas de aula das escolas do campo com aquele que é gerado a
margem dessas salas, nas experiéncias que sdo construidas pelas criangas no desenvolvimento
de atividades que dizem respeito ao campesinato. Esse distanciamento, tanto pode ser
evidenciado pela dificuldade das professoras em compreender os pressupostos filoséficos e
pedag6gicos da proposta curricular de Santa Catarina, como pela natureza das fontes de
informagdes empregadas para fundamentar e desenvolver as aulas. O uso frequente de
textos/livros/videos que pouco retratam a realidade escolar do campo tem acentuado o
distanciamento.

Além disso, 0 que parece mais preocupante é a auséncia de discussGes sobre 0s
problemas presentes no contexto do campo na formagéo e capacitacdo das professoras. 1sso
pode ser observado no seguinte depoimento:

Eu fiz todo o meu gindsio na cidade, no Gomes. Depois fiz o magistério no sequndo grau,
que era sd o que existia. Jamais lembro que se tratava de algum assunto referente ao
campo. Aprendia alguma coisa do campo lendo alguns materiais que se tinha em casa, pelo
fato de meus irmdos e meu pai terem acesso a essas informagdes, isso foi possivel.
Ainda hoje busco ler materiais que meus irmdos recebem em cursos de treinamento que
freguentam. Agora, os professores que ndo mantém relacionamento com as pessoas que
trabalham no meio rural e gue moram na cidade € mais dificil de fazer essa relagdo em
sala de aula (Professora "T").

Se, de fato, “reconhecer e recuperar o conhecimento de quem aprende € norma basica
da aprendizagem, uma vez que ela é produto da interacdo entre o conhecimento que o aluno
possui e as novas informagdes que lhe sdo proporcionadas” (Torres, 1994, p. 53), muito ha
que se refletir sobre a importancia dos contetdos que estdo sendo planejados e trabalhados

nas escolas do campo, tendo como referéncia a escola envolvida, neste trabalho de pesquisa.
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H& a salientar, no entanto, uma preocupagdo por parte de algumas professoras em
propiciar uma acgdo pedagdgica mais contextualizada com a realidade do campo, seja através
de producdo de textos, a realizacdo de pesquisas, a resolucdo de problemas. As professoras
deixam transparecer, em seus discursos, essas preocupacdes, conforme pode ser visto no
depoimento que segue:

Através dos alunos mesmos, da sua realidade, vocé busca o trabalho. Nédo adianta vocé
pegar alguma coisa que estd fora do teu projeto e fora deles, da realidade deles. Entdo
vocé trabalha mais a vontade e vocé vé resultados melhores trabalhando através deles,
da realidade deles (Professora “P").

No entanto, observando as salas de aulas durante alguns dias, o0 que se verifica é uma
auséncia quase que total “da realidade deles” no trabalho pedagdgico desenvolvido por essas
professoras. No entendimento de uma das professoras que atua nessa escola, a presenca mais
frequente de acbes pedagdgicas que valorizem o conhecimento e a realidade das familias,
fazendo dela objeto de pesquisa e investigacao e, a partir dai, produzir novos conhecimentos,

requer, entre outras coisas, 0 seguinte:

"O ponto essencial € a formagdo dos professores, porque o que se vé € uma preocupagéo
com o ideal. Outro problema € que sempre se recebeu tudo pronto. Hd muita inseguranga
por parte dos professores nos conteddos. Se o aluno aprendeu aquele conteddo ndo
interessa a maneira que ele chegou Id para aprender. Trabalhando e relacionando os
produtos que os animais produzem, como, por exemplo, o leite, quanto dd para se
trabalhar, quanta matemdtica, quantos estudos sociais, quantas ciéncias dd para se
trabalhar junto ai. Nas séries iniciais, isso ainda dd para se conseguir mais, agora na
medida que tu avangas mais para quinta a oitava séries tudo fica muito fragmentado e
acaba néo acontecendo” (Professora "T”).

Esses componentes que se encontram presentes nos conteudos curriculares das escolas
do campo destacam alguns elementos que, se sistematizados de forma participativa, poderdo
se constituir em relevantes indicadores para a sua reorientagdo curricular. Neste desafio, “[...]
a atencdo aguda a realidade social circunstante dos alunos é elemento basilar para a

construcdo coletiva de uma escolarizacdo que conduza a autonomia e a cidadania livre”

(CORTELLA, 1999, p. 141).

5 ALGUMAS CONTRIBUICOES
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Diante das andlises realizadas e das novas demandas da sociedade contemporanea, €
imprescindivel a reflex&o critica sobre o dia a dia, do processo ensino-aprendizagem presentes
nas escolas do campo. Certas posturas/atitudes que, mesmo tendo sido alterada na rotina
escolar, permanecem fortemente enraizadas, tais como a preocupacdo exacerbada com o0s
conteddos curriculares existentes e retirados dos livros didaticos e a repeticdo incessante e
mecanica de atos que se tornam um ritual pedagdgico descontextualizado e distante das
experiéncias praticas dos alunos.

E necessario considerar, na praxis cotidiana das atividades curriculares em
desenvolvimento na escola, o0 ponto de partida para a analise das representacdes mentais (das
professoras) que se tornaram senso comum. Nesse sentido, € conveniente levantar 0s
problemas concretos do cotidiano pedagdgico e analisar como 0s mesmos sdao constituidos,
como se desenvolvem e se relacionam. Para tanto, torna-se imprescindivel a reflexao critica,
por parte das professoras, sobre a propria pratica pedagdgica. Requer-se, pois, esforcos para a
introdu¢do na escola de uma espécie de “pedagogia da sensibilizagdo” que promova,
criticamente, mudancas identitarias por parte de todo o corpo docente. Faz-se necessario,
também, reivindicar condi¢cGes materiais proprias para a assimilacao critica da prépria pratica
pedagdgica e de uma cultura socio-pedagdgica realmente transformadora.

A problematizacdo concreta da prépria préatica pedagdgica, considerando o entorno
social em que a mesma ocorre, fornece elementos tedrico-metodoldgicos que auxiliam no
estabelecimento de categorias de acdo para a superacdo dos problemas identificados. Para
isso, torna-se necessario entender a pratica cotidiana como produto das atividades
basicamente condicionadas das professoras e, portanto, suscetivel de ser alterada pela praxis
destas.

A aprendizagem e 0 ensino necessitam partir da realidade. A realidade é a realidade
concreta, ou seja, € o meio fisico e social em que a comunidade escolar e a comunidade social
vivem: tudo aquilo que praticam, pensam, falam e sentem no seu cotidiano. Essa realidade
envolve, assim, os problemas do dia a dia, os problemas da sociedade que incidem na vida
pessoal e coletiva da comunidade como um todo. Em suma, a realidade concreta envolve os
pontos positivos e 0s pontos negativos que refletem direta e indiretamente na vida dos que
vivem em sociedade. Por essas raz0es, a realidade socio-educacional é o ponto de partida para

a busca do processo de reorientagéo curricular das escolas do campo.
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Esta € uma questdo complexa e exige uma acao-reflexdo critica, uma vez que néo
basta apenas partir da realidade, mais do que isto, € necessario articular o conhecimento
presente nesta realidade, para que também os alunos, ao lado das professoras, assimilem
criticamente o conhecimento produzido historicamente pela humanidade, isto €, o
conhecimento cientifico.

Finalmente, cabe ainda considerar que todo esforco dispensado no processo de
reconstrucdo curricular das escolas do campo deve contribuir para ampliar significativamente
as oportunidades educacionais e o tempo de educacéo e de escolarizacdo de todos os povos do
campo e de mudar profundamente essas escolas. Para isso, é fundamental, como ponto de
partida, que todas as pessoas envolvidas no trabalho cotidiano escolar acreditem ser possivel
reorientar/reconstruir os seus curriculos a partir das problematicas que os cercam, ndo
necessitando reproduzir modelos ou até mesmo seguir padrdes disponiveis no mundo literéario.
Essas consideragdes aqui situadas séo inacabadas e devem ser ponderadas como uma tentativa
inicial que pretende provocar muitas outras discussdes necessarias para que a educacdo basica
do campo, obtenha o devido reconhecimento e que possa garantir a plena formacao do homem

e da mulher do campo.

DAY-TO-DAY OF TEACHING-LEARNING PROCESS OF SCHOOLS OF THE
FIELD: PATHWAYS TO THE PROCESS OF RECONSTRUCTION OF THE
CURRICULUM

Abstract

This work is part of the Master's thesis entitled "Theoretical and methodological elements for
the reorientation of the curriculum in schools in the field" defended at the University of Passo
Fundo. Has as objective to analyze the dynamics of the teaching-learning process present in
schools of field in order to point out possible avenues for the development of curriculum
reconstruction process. The study was conducted in a qualitative approach using the
observation of everyday life and interviews with teachers at a public school located in Tiger
Line, municipality of Xaxim - SC. We sought to characterize the organization of teaching in
schools of the field, how is the pedagogical relationship between teacher and student and how
are characterized the curriculum contents. The results indicate that the classroom (and the

school) requires new attitudes of teachers who remains concerned about the contents of
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textbooks in a pedagogical ritual decontextualized and distant of the practice experiences of
students. To reconstruct this dynamic will be needed efforts for introduction in the school of a

sort of "pedagogy of awareness".

Keywords. Field Education; Teacher Training; Curriculum

DIARIO DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS ESCUELAS DEL
CAMPO: CAMINOS AL PROCESO DE RECONSTRUCCION CURRICULUM

Resumen

Este trabajo es parte de la tesis de maestria titulada "Elementos tedrico metodologicos para
la reorientacion del curriculo en las escuelas campesinas" defendida en la Universidad de
Passo Fundo. Tuvo como objetivo analizar la dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje
en las escuelas campesinas con el fin de sefialar posibles vias para el desarrollo del proceso de
reconstruccion del plan de estudios. El estudio fue desarrollado en un enfoque cualitativo
mediante la observacion del cotidiano y encuestas con los profesores en una escuela publica
ubicada en Linha Tigre, municipio de Xaxim - SC. En el estudio se buscé caracterizar la
organizacion de la ensefianza en las escuelas campesinas y como ocurre la relacion
pedagdgica entre el profesor y el alumno y como son caracterizados los contenidos
curriculares. Los resultados indican que el aula (y la escuela) requieren nuevas actitudes de
los profesores que se mantienen preocupados por los contenidos de los libros de texto en un
ritual pedagdgico descontextualizado y alejado de las experiencias practicas de los
estudiantes. Para reconstruir esta dindmica se necesitan esfuerzos para la introduccion en la

escuela de una especie de "pedagogia de la sensibilizacion".

Palabras clave: Educacion Campesina; Formacion del Profesorado; Curriculo
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