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DOCENCIA INDIGENA NO EXTREMO OESTE BRASILEIRO: UMA EXPERIENCIA
DE FORMACAO EM ANDAMENTO

José Alessandro Candido da Silva'

Resumo

Neste artigo apresentamos parte de uma pesquisa que tem como eixo principal uma reflexao
critica do processo de criacdo do Curso Superior de Formacdo Docente para Indigenas no
Estado do Acre. Trata-se de uma das experiéncias de formacdo de professores indios que se
agrega a outras no Brasil e na América Latina, diante da recente inser¢do dos povos indigenas
nos diversos cursos de graduacdo no sistema educacional. A discussdo é feita a partir das
tensdes entre organismos oficiais, movimentos e organizacdes nao-governamentais. O texto
faz uma breve discussdo a respeito da institucionalizacdo da educacdo escolar indigena no
Estado do Acre, que culminou numa provocagdo ao anseio de formacdo continuada pelos
professores indigenas, os quais passaram a reivindicar formacdo em nivel superior em curso
especifico, elemento que constitui objeto deste estudo. O surgimento de um curso superior
para indios na regido mais ocidental do Brasil representa uma experiéncia de ampliagdo da
capacidade de organizacdo de suas comunidades para a atividade do ensino escolar. Em meio
aos embates e conquistas percebe-se que para muitas comunidades indigenas este feito
significou também a possibilidade e a garantia de um processo de valorizacdo da cultura
tradicional, através da construcdo de um curriculo baseado na interlocucdo entre os saberes
cientificos e as necessidades daquelas comunidades. O estudo aponta para a urgente
necessidade de reflexdes e acbes que precisam ser empreendidas no sentido de melhor
compreender a tarefa que os povos indigenas e toda a sociedade tém diante de si com o grande
desafio, ndo de integrar, mas de conviver com a possibilidade das diferencas em todos os

setores da sociedade, inclusive no espago académico.
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1 EMBATES POR UMA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO ACRE

As populacbes nativas acrianas tém se pautado pela conquista do direito a educacao
diferenciada, empreendendo vigorosas atitudes de valorizacdo das suas culturas, resgatando-as
em alguns casos, ante as consequéncias do processo de contato e imposi¢do dos ndo indios.
Somente a partir do final da década de 1980, com a promulgacdo da Constituicdo Federativa
do Brasil, a educacdo escolar indigena apontou para a valorizacdo da cultura tradicional,
principalmente para o fortalecimento da lingua e sua diversidade caracteristica bem como
para a melhoria na interagdo com os diversos conhecimentos necessarios a sobrevivéncia dos
povos indigenas em contato com outras sociedades.

Neste contexto, a historia educacional das areas de floresta acriana habitadas por
populacgdes tradicionais, bem como a trajetdria destas proprias populacdes, sdo relativamente
desconhecidas, portanto, o estudo sobre a tematica nos coloca diante de um campo de
pesquisa ainda pouco explorado. Deste modo, este estudo tencionou compreender 0 processo
de formacdo de professores indigenas em nivel superior que vem sendo experimentado no
Estado do Acre, percorrendo parte da sua trajetoria historica, que envolve desde os primeiros
movimentos formados com essa finalidade até as reivindicacdes dos professores no inicio
deste século; mobilizacdes que resultaram na criacdo do Curso de Formacdo Docente para
Indigenas - CFDI, ofertado pela Universidade Federal do Acre - UFAC.

De tal modo, a investigacdo sobre o objeto deste estudo orienta para maneira como se
materializa o Curso de Formacdo Docente para Indigenas do Acre, uma experiéncia de
formagéo superior em andamento, que se agrega a outras no Brasil e na America Latina,
diante da recente insercdo dos povos indigenas no sistema de ensino superior do pais, que da
inicio a grandes transformacfes no campo educacional brasileiro. S&o retratadas no texto
questdes que denunciam a dificil tarefa de idealizar e fazer acontecer efetivamente a
graduacdo especifica para professores indios, evidenciando alguns de seus aspectos
importantes, como as parcerias estabelecidas, os conflitos e impasses para seu
estabelecimento.

Na escolha da fundamentacdo teorica recorremos ao campo da Histdria. Optou-se

ainda por autores que discutem a questdo do direito indigena sobre a educacéo institucional.
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No contato com os individuos pesquisados, utilizamos instrumentos metodolégicos da histéria
oral, bem como o emprego das dimensfes da etno-historia e da historia social, na medida em
que o publico refletido constitui um grupo racial ainda hoje segregado e, que 0s movimentos
sociais constituidos por esses sujeitos ndo podem ser trabalhados fora de uma conexao entre o
social e o politico, remetendo-nos ao campo da chamada Nova Histdria Cultural que, segundo
Barros (2004, p.56) “tem se voltado para o estudo da dimensdo cultural de uma determinada
sociedade historicamente localizada”.

A respeito do tratamento metodologico adotado nesse estudo, optamos pela pesquisa
de carater qualitativo com abordagem analitica e enfoque dedutivo. Para isso, conjugou-se 0
ambito das dimensdes da historia social e politica dos povos indigenas da regido, tomando
como abordagem a Historia Oral. Deste modo procedeu-se a coleta de informagdes através de
entrevistas e depoimentos, levantando elementos da pesquisa no periodo entre 2009 e 2011,
envolvendo tanto académicos, como professores do curso empenhados na sua implementacéo, alem de
arrolamento documental, indispensavel para uma leitura analitica da educagdo escolar indigena em
nivel superior no Acre.

A criacdo de um curso superior para indios na regido mais ocidental do Brasil
representa uma experiéncia de ampliacdo da capacidade de organizacdo de suas comunidades
para a atividade do ensino escolar. Para boa parte das comunidades indigenas significou
também a garantia de um processo de valorizacdo da cultura tradicional, através da construcédo
de um curriculo baseado na interlocucdo entre os saberes cientificos e as necessidades
daquelas comunidades.

A investigagdo acerca da experiéncia em andamento revela também a partir do olhar
dos académicos do curso superior indigena suas dificuldades e desafios. Esta percepc¢do
constituiu um trabalho vigilante, que possibilita-nos conhecer com mais profundidade os
complexos processos experimentados pelos varios sujeitos envolvidos no cotidiano desse

Curso.

1.1 Movimentos em prol de uma educacéo superior indigena no Acre

No Brasil, os Cursos de Licenciatura Intercultural, estdo previstos pela Lei n® 10.172,

de 09 de janeiro de 2001. Contudo, vale lembrar que a demanda pelo ensino superior se

Revista Reflexdo e A¢do, Santa Cruz do Sul, v.21, n. esp., p.76-103, jan./jun.2013

http.//online.unisc.br/seer/index.php/reflex



79
DOCENCIA INDIGENA NO EXTREMO OESTE BRASILEIRO:. UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO EM
ANDAMENTO

deflagrou com o processo de formacdo de professores indigenas, que precisavam de tal
titulacdo enquanto um requisito legal para lecionar.

A temaética do acesso ao ensino superior vem fazendo parte das pautas de discusséo e
reivindicacdo do movimento indigena no Brasil desde a década de 80, como € o caso, na
regido norte, do Movimento dos Estudantes Indigenas do Amazonas (MEIAM) e do Conselho
dos Professores Indigenas da Amazénia (COPIAM). Com relacdo a formacgdo desses
professores, uma iniciativa pioneira foi realizada pela Universidade Estadual do Mato Grosso
(UNEMAT), que iniciou em 2001 o Projeto de Cursos de Licenciatura Especifica para a
Formacdo de Professores Indigenas, resultado de discussdes iniciadas no ano de 1997,
envolvendo varios segmentos da sociedade civil, representantes indigenas e 0rgaos
governamentais e ndo-governamentais. Em julho de 2006, a UNEMAT formou a primeira
turma de professores indigenas em Curso de Licenciatura Especifica. Mais recentemente,
outras universidades brasileiras tém protagonizado a¢6es neste sentido.

Pelo seu historico, o Acre é um dos estados precursores em educagdo escolar indigena,
com algumas escolas criadas e coordenadas por professores indios e suas comunidades, com
autonomia pedagdgica e administrativa. Nessa unidade federativa, essas acdes fazem parte de
um arcabouco historico que remonta o final dos anos de 1970, com os primeiros registros de
experiéncias escolares indigenas autbnomas. Todo o esforco pela demarcacédo das terras trazia
subjacente a ideia de novos projetos sdcio-culturais e educativos com escolas diferenciadas,
que comegaram a ser implementadas na década seguinte.

Com as alteragcbes politico-administrativas que provocaram mudanca da
responsabilidade sobre o ensino dos indios, antes mantida pela FUNAI, o MEC passou a
desenvolver um programa de financiamento e orientacdo aos projetos na area de educacéo,
cabendo aos estados e municipios assumir esse compromisso social, criando mecanismos que
assegurassem um atendimento diferenciado as acfes que garantisse a especificidade destas
escolas.

Em meados da primeira decada deste seculo foram provocadas grandes reviravoltas
pelos povos nativos da regido gerando discussfes sobre a construcdo de uma graduacao
indigena no Acre. E necessario salientar que determinante papel teve o movimento indigena
na construcdo desse projeto educacional; que instituicGes e orgdos distintos empreenderam
acoes na luta pela conquista da graduacdo indigena. Estas foram algumas das questdes que

buscamos conhecer neste estudo sobre a docéncia indigena no Extremo oeste brasileiro.
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Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do Curso Superior Indigena, no Estado do
Acre destacaram-se trés instituicdes governamentais e ndo governamentais: Comissdo Pro-
indio (CPI), Organizagio de Professores Indigenas do Acre (OPIAC) e Secretaria de Estado
de Educacdo (SEE). Para se entender melhor a atuacdo dessas trés entidades e a sua
implicacdo com a idéia de um curso superior para indios, faz-se necessario realizar uma breve
retrospectiva historica da atuacdo de cada uma delas, bem como de suas principais a¢@es para
desencadear uma politica diferenciada e intercultural, que tem sido a grande bandeira de luta
das liderancas indigenas ndo s6 acreanas, mas brasileiras.

Apoiado nos principios da educacdo diferenciada nasceu o primeiro projeto de
educacdo escolar indigena no Acre, como experiéncia piloto intitulada, “Uma Experiéncia de
Autoria dos Indios do Acre”, promovido pela CPI/AC. A partir dele, outros frutos nasceram e
0 Acre indigena cresceu. Este primeiro programa de educacgdo escolar indigena realizado em
1983, foi o0 responsavel pela formacdo dos primeiros professores e assessores indigenas. Esse
programa marcou o inicio de uma atuacdo que mesclava cursos e oficinas que, além da
formacédo de professores, formava liderancas indigenas e responsaveis pelas aces de satde no
contexto do contato. Além da publicacdo de material didatico e assessoria aos professores, 0
programa proporcionou ainda intercAmbios por meio de semindrios e encontros tematicos
entre indios e ndo-indios, elaboracdo dos projetos politico-pedagdgicos e gestdo escolar.

Na década de 1990, uma forte demanda social proveniente do movimento de
professores indigenas e entidades indigenistas se apresentou ao governo estadual. Na pauta,
como primeira linha de acdo, indicou-se a necessidade prioritaria da formacdo de docentes
indigenas. Naquele momento contava com aproximadamente 109° professores indios em
servico, e destes a grande maioria ndo havia concluido seus estudos no nivel fundamental ou
médio. Foi criada, entdo, uma Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena como setor ligado
aos demais programas da Coordenacdo de Ensino da Zona Rural na Secretaria de Estado de
Educacdo (SEE). Sua equipe passava a se encarregar das articulagbes com as entidades
indigenistas formadoras e da captacdo de recursos para a promogao desses cursos. Ao mesmo
tempo, a SEE buscava a estruturagdo de seus nucleos municipais para atendimento dos
professores e escolas indigenas referentes a gestéo, salarios, merenda, distribui¢cdo de material

didatico.

2 Dado obtido no Relatério | do Centro de Formac&o dos Povos da Floresta (2000), fornecido pela Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado do Acre.

Revista Reflexdo e A¢do, Santa Cruz do Sul, v.21, n. esp., p.76-103, jan./jun.2013

http.//online.unisc.br/seer/index.php/reflex



81
DOCENCIA INDIGENA NO EXTREMO OESTE BRASILEIRO:. UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO EM
ANDAMENTO

Como fruto de um trabalho conjunto, em 2000, ocorreu o primeiro curso de formacao
de professores indigenas, promovido pela Secretaria de Educacdo do Acre em parceria com a
CPI/Acre, quando foi criado oficialmente o Programa Intercultural e Bilingue no Estado.
Deste curso, participaram professores indigenas que até entdo nao haviam passado por cursos
de formacdo em educacéo escolar indigena diferenciada. Na ocasiao, também foi promovido o
primeiro curso para os técnicos dos 6rgaos governamentais encarregados, nos municipios, da
educacdo escolar indigena com o objetivo de capacita-los sobre questdes relativas a essa
tematica e ao atendimento as escolas. Os cursos de formacéo constituiram a principal acédo
desenvolvida pelo Estado, ao longo desses anos. Outra acdo significativa, diz respeito a
realizacdo dos cursos de complementagdo pedagdgica no magistério indigena, oferecidos aos
professores indios que concluiram o magistério em programas nao diferenciados como o Pro-
Formagcao®, entre outros.

Intensa atuacdo no programa intercultural teve a OPIAC - Organizacdo dos
Professores Indigenas do Acre, criada juridicamente no ano 2000. Na ata de fundacdo dessa
organizacdo, encontra-se 0 registro de que ela nasceu da articulagdo de um grupo de
professores indigenas que ja acompanhavam e avaliavam agfes de educacédo escolar indigena.
Veio concretizar o que entdo vinha sendo colocado em termos de protagonismo dos
professores, e outras liderancas, na conducdo de politicas publicas. Para isso, foram
organizados entre 2000 e 2003, seminarios em dialogo permanente com SEE, CPI/AC, MEC
e algumas prefeituras, como modalidade da formacdo do magistério indigena. Desta forma,
um conjunto de medidas legais fez com que as questbes que envolvem a educacdo escolar
indigena passassem a fazer parte do rol de responsabilidades do Estado, desenvolvendo
Programas de Formacdo de Professores Indigenas. A maior parte deles se desenvolveu no
ambito do ensino médio, embora ja existissem iniciativas visando a uma formacao especifica
em nivel superior, pois nas oficinas realizadas, segundo alguns professores/académicos, o
debate girava em torno de politicas publicas de educacdo, valorizagdo cultural, politica
linguistica e ambiental, além de constituirem ocasides onde se prenunciavam a concepcao de
um curso superior no Acre. Essa nova tendéncia encontrava forga nos cursos de licenciatura
promovidos naquele mesmo periodo pelas instituicdes superiores: Universidade do Estado do

Mato Grosso, Universidade Federal de Roraima e Universidade do Estado de Sdo Paulo.

% Programa voltado para a habilitagdo de professores sem a titulagdo minima legalmente exigida, como estratégia
para melhorar o desempenho do sistema de Educacdo Fundamental em todas as regifes do pais.
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1.2 Projetos de construcao da graduacao indigena

A educacdo escolar sempre esteve presente ao longo de toda a historia de
relacionamentos dos povos indigenas com a sociedade envolvente, porém, nos Sseus
primordios a expressdo dos seus objetivos se vinculava aos interesses dos ndo indios. Muitos
registros historicos indicam que a escola tinha em relagédo aos indios a intencdo de integra-los
a sociedade nacional. Portanto, no passado a instituicdo escolar era utilizada para aniquilar
culturalmente esses povos; com as garantias legais e o reconhecimento dos direitos indigenas,
a escola tem sido vista atualmente como um instrumento que pode lhes trazer de volta o
sentimento de pertencimento étnico, resgatando valores, praticas e historias esmaecidas pelo
tempo e pela imposic¢do de outros padrdes socioculturais. Foi exatamente com esse intuito
que entre os anos de 2003 e 2004, a Secretaria Estadual de Educacgéo e, sobretudo, as
instituicbes ndo-governamentais — CPI/AC e OPIAC — com sua mdo forte, iniciaram um
processo em defesa da educacdo continuada para os professores e liderancas indigenas do
estado na perspectiva de uma revitalizacdo cultural de cada grupo étnico; desta luta, nasceu
em 2004 a proposta denominada: Projeto de Formacdo Universitaria para Educadores
Indigenas. Essa demanda por um ensino superior diferenciado fazia parte da politica de
resgate da identidade socio-cultural desses povos indigenas que lutavam para manter viva sua

cultura. Em seu texto de abertura o documento expressa:

A Organizacio dos Professores Indigenas do Acre (OPIAC) e a Comissio Pro-indio
apresentam o projeto de um curso que devera constituir na experiéncia de criacdo e
implementacdo de um ensino superior especifico e diferenciado para a formacéo de
indigenas educadores, agentes capazes de elaborar, gerir e conferir sustentabilidade
aos projetos de futuro de suas comunidades, situadas na regido Amazbnica. As
comunidades indigenas da Amazénia, e em especial do Acre, pretendem antes, uma
legitimagdo de suas experiéncias positivas, acumuladas na formagdo, até agora em
nivel médio dos professores e agentes agro-florestais. Tem se desenvolvido no Acre
um ensino indigena que imprime as marcas das diferentes tradigdes étnicas nos seus
métodos pedagdgicos (experiéncia de autoria). Mas esse ensino diferenciado
necessita dos instrumentos reflexivos e criticos que a formacédo universitaria podera
conferir. A experiéncia de um pensamento autbnomo deve contribuir para que a
regido Amazbnica encontre os caminhos de um saber que a preserve do
empobrecimento, da exploracdo inadequada de seus recursos, de uma possivel
extingdo de sua biodiversidade. A importancia de trazer para o diéalogo,
representantes das comunidades indigenas tem mobilizado a¢des governamentais
importantes. O MEC solicitou as universidades em 2004 a apresentacdo de propostas
de ensino superior para os professores indigenas. A FUNAI disponibilizou recursos
para programas de inclusdo dos indigenas na educacdo universitaria. [...] A formacéao
e titulagdo que se pretende com este projeto objetivam criar condigdes, através do
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fortalecimento cultural, para o fortalecimento das diferentes comunidades indigenas,
na construcdo de sua educacdo escolar e sustentabilidade econdmica. A criacdo do
curso superior para professores indigenas, caminho da diferenca e da autonomia
gerencial de seus projetos comunitarios, contribuird para que os povos indigenas
conquistem o pleno desenvolvimento de suas culturas e de suas expressées, direito
garantido por lei. (Projeto de Formagdo Universitaria para Educadores Indigenas,
2004, p.01).

Essas agBes indicam de forma evidente a dimensdo da histdria politica que se
configura neste contexto, na medida em que as discussdes sdo atravessadas pela nocdo de

poder com abrangéncia mais extensa.

[...] a Nova Histéria politica passou a abrir um espaco correspondente para uma
“historia vista de baixo”, ora preocupada com as grandes massas andnima, ora
preocupada com o “individuo comum”, e que por isto mesmo pode se mostrar como
portador de indicios que dizem respeito ao social mais amplo (BARROS, 2004,
p.107).

Numerosos debates e discussfes sobre a questdo da graduacdo indigena foram
empreendidos abrindo caminho para a implantacdo de um curso de ensino superior para estes
povos. Em Rio Branco dois seminarios foram realizados pela OPIAC e pela CPI/AC, féruns
em que se formularam os pressupostos tedricos e as diretrizes deste Projeto de Formacao

Universitéaria para Educadores Indigenas. Os principios que norteavam tal projeto eram:

Educacdo diferenciada e especifica; intercultural e bilingue; aprendizagem fundada
em principio continuo e global que avanca em fungéo das experiéncias vivenciadas
pelas comunidades e seus sujeitos baseando-se nos conhecimentos tradicionais e
tendo as praticas tradutérias como pressuposto metodolégico; e experiéncia escolar
como tempo de vivéncia cultural e espaco de producdo coletiva (Projeto de
Formac&o Universitéaria para Educadores Indigenas, 2004, p.03).

Nessa proposta, tornava-se evidente que as duas instituicdes envolvidas (OPIAC e
CPI/AC) pretendiam que a “integracdo” se desse como exigiam as proprias comunidades, ndo
sO entre 0s niveis de ensino, mas entre as diferentes formas de conhecimento, através de
praticas curriculares e metodoldgicas que propiciassem concretamente o transito entre aldeia e
a escola, conforme define Maher (2006, p. 28), “[...] os principios da pedagogia indigena
estdo assentados em outra nogéo de tempo de ensino e tempo de aprendizagem”.

Diante disso, compreende-se que a criacdo dos cursos superiores de licenciatura
indigena no Brasil neste inicio de século configurou-se como uma importante conquista em

relacdo a educacdo diferenciada, que traz no seu bojo grandes contra-sensos e olhares
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divergentes. Apos a criagdo de varias escolas indigenas de nivel fundamental espalhadas pelo
pais, e mais recentemente de dezenas de escolas de nivel médio, os cursos de licenciatura
indigena vém realizar a formacdo superior na tentativa de proporcionar atendimento a
demanda existente no Ensino Fundamental e Médio das escolas desses povos.

Uma analise pormenorizada do projeto de formacdo universitaria e de sua estrutura
permitiu concluir que estavam langadas as sementes de um curso superior indigena pensado
por organizagdes que tinham os mesmos objetivos. Porém, a aprovacdo do curso nesses
moldes ndo encontrou sucesso, sendo o0 projeto reprovado. Uma questdo crucial que
contribuiu para esse desfecho diz respeito a auséncia da instituicdo superior local no processo
de reflexdo e formulagdo da referida proposta. Essa conclusdo é deduzida na andlise feita
sobre o depoimento de uma docente da Universidade Federal do Acre que acompanhara todo

0 historico das a¢des de construcdo do curso superior indigena:

Sabe-se muito bem que aquele projeto de curso superior elaborado pela CPI e a OPTAC
traziam elementos e organizagdo suficientes para a criagdo de um curso em nossa
institui¢do, inclusive com a cara das comunidades, pensado por pessoas e organizacdes
compostas de indios e que, portanto imprimiram uma identidade indigena a proposta,
para que de fato e de direito fosse um curso que carregasse consigo todas as
caracteristicas de uma educagdo diferenciada. O problema é que assumir um curso e
fazé-lo acontecer sem o pensamento positivo da universidade parece algo impossivel de

se realizar. Assim ficava mais fdcil reprovar ou repropor uma nova versao do projeto.”
De outro lado, a Universidade Federal do Acre buscando protagonizar esse processo

também se articulou na tentativa de gestar outro projeto de educacdo superior indigena.
Apresentou uma segunda proposta de formacgdo como fruto de uma acao entre ela e parte do
movimento indigena, em continuidade a um processo de relacdes interinstitucionais
estabelecidos através do Centro de Antropologia Indigena da Amazénia Ocidental -
CAINAM. Aquele momento historico-social trazia demandas apresentadas na historia recente
e pelo movimento indigena, pois a formacdo em nivel superior vinha sendo reiterada, tanto
através de programas especificos, como do acesso via sistema de cotas. Elaborada e
apresentada sob o titulo de Programa Integrado de Licenciaturas para Professores Indigenas
da Amazonia Sul - Ocidental, a proposta foi organizada em julho de 2005, contando com a
parceria da Secretaria de Educacdo do Acre e o Grupo Técnico Interinstitucional — GTI,

constituido para essa finalidade.

* Entrevista realizada com uma professora do Curso de Pedagogia do Campus Floresta, concedida em 16/11/10.
Atendendo a solicitacdo da docente em manter sua identidade preservada, conferiu-se-lhe o pseudénimo de
Mariana. Utilizaremos para transcri¢cdes de depoimentos e dados fonte Comic Sans MS, corpo 11 e italico (Nota
dos Editores).
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A construcdo do documento deu-se através da cooperacdo entre instituicGes oficiais,
entidades ndo governamentais, professores de diferentes &reas da instituicdo de ensino
superior e representantes de entidades indigenas. No projeto estava expresso sobre sua origem

e propasito

[...] é resultado do trabalho conjunto da UFAC com o Movimento dos Povos
Indigenas do Acre, Sul do Amazonas, e Noroeste de Rondénia, construido através
de um processo de debates conjuntos, derivados de iniciativas histéricas no campo
da pesquisa e da extensdo. [...] Esta iniciativa no campo da educacdo superior
indigena reitera as expectativas de uma acdo conjunta que devera desembocar na
promocéo efetiva dos povos indigenas da regido. O programa visa a formagdo de
professores para o ensino fundamental e médio, que desde longa data vem atuando
junto as escolas indigenas, mas em virtude da precariedade e omisséo da assisténcia
oficial até hoje ndo tiveram acesso a formacdo em nivel superior. Obedecera a uma
organizacdo diferenciada, levando em consideracdo as particularidades espaco-
temporais préprias dos povos indigenas. Sera enfatizada e valorizada a experiéncia
sécio-profissional dos educandos, conjuntamente com a aprendizagem académica.
Assim a formacdo sera organizada em dois momentos: na UFAC, através de
periodos de ensino presencial e no ambito das aldeias, através de atividades e
préticas académicas e socioculturais semi-intensivas. O curso tera a duracdo de
cinco anos constituindo-se de 10 etapas presenciais e 09 etapas semi-presenciais
(Programa Integrado de Licenciaturas para Professores Indigenas da Amazénia Sul -
Ocidental, 2005, p.7).

Vale lembrar que a partir da presenca da universidade nesse cenério, todo o discurso
da criacdo do curso superior passou a ser apresentado sob o ponto de vista academicista. Esta
condicdo constituiu um campo de tensGes entre os diversos segmentos interessados.
Inevitavelmente, muitos objetivos definidos na primeira proposta acabaram sendo
ressignificados, resultando algumas vezes em distor¢des quanto aos ideais indigenas.

No uso de um dos caminhos metodolégicos oferecidos pela Histéria, mais uma vez
recorremos a histéria oral, com o intuito de demonstrar a situacdo de imposicdo de
determinagfes politicas se constata na declaracdo feita por importante lideranca daquele
momento, quando ocupava 0 cargo de presidente de uma das organizacfes de ampla
influéncia no processo de construcdo desse projeto. Seu depoimento concedido por meio de
entrevista, sob a condigdo de ndo ser identificado para preservar sua imagem dentro da
instituicdo tendo em vista que é académico nos levou a nomind-lo ficticiamente como

Reginaldo, que se exprimiu nos termos,

Elaboramos uma proposta, nela se tinha como base a continuidade do Ensino Médio,
porém em uma instancia de universidade, considerando as pesquisas que a gente vinha
desenvolvendo. Na formagdo continuada do magistério indigena por nos experimentado
encontramos toda a estrutura para pensarmos a partir dali e discutir agora a nossa
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formagdo superior, ou seja, o modelo do magistério seria a base que a gente iria
implementar a partir de nossa comunidade fazendo um diagnostico de nossa realidade,
produzindo uma pesguisa durante o curso, como ocorreu na proposta do Ensino Médio que
fizemos e que hgje acontece em algumas de nossas comunidades. Esse caminho era
necessdrio, para ndo ficarmos criando qualguer curso superior para nossa comunidade,
encontrando alguns critérios bdsicos, ou seja, proprios do nosso povo. Havia naguele
momento das discussdes todos esses cuidados. Na proposta para a universidade,
colocamos todos os temas, as disciplinas, tudo o que queriamos, inclusive porque essa
proposta contou com muita participagdo e discussdo dos professores no ano de 2004 e
2005. Como ndo atendemos aos critérios regulares de um curso, nossa proposta ndo
vingou.

No entanto, a UFAC apresenta outra proposta, acho que no ano de 2005. Essa ndo
trazia nenhuma sintonia com os nossos projetos comunitdrios. Foi tudo muito corrido,
mas o MEC nédo aprovou. Dai, fiquei exausto, desgastado e naguele momento decidi que
era melhor me afastar, pois talvez por minha causa as coisas ndo andassem. Jd estava
criando-se um atrito entre eu o proprio reitor da UFAC. Em nossas reunides havia um
clima dificil guando estava para discutir sobre o que desejdvamos. Entdo, me afastei um
pouco e depois me afastei definitivamente.

A atual proposta de curso superior, o curso de formagdo para docentes indigenas, foi
constituida em um terceiro momento. Foi elaborada por uma equipe de vdrias
instituigées, que teria sido escolhida para trabalhar. A partir dai, ndo estive em nenhum
momento na mesa de discussdo onde estavam debatendo o que deveria ser inserido no
curso. Para ser sincero posso afirmar, ndo havia representantes de todas as etnias.
Antes de me afastar, lembro que aqui nesse espago do Centro Diocesano de
Treinamento, que naquele momento, os debates eram frdgeis, com discussées bem
fechadas e limitadas a questdes politicas e tedricas, ndo acontecendo discussdes
prdticas sobre conteddos e objetivos do projeto. Houve assim a aprovagdo de uma
proposta que ficara pronta, a qual foi escrita pela propria equipe, com pouca
consideragdo do que realmente era esperado pelas comunidades.

Podemos considerar que a atual proposta precisa ser remodelada ao longo do tempo, na
medida em que o curso vai acontecendo para que de fato atinja os interesses das
comunidades. Como académico acredito que isso vem ocorrendo, € tanto que aos poucos
vamos remodelando nas ocasides dos "Encontros com os Conhecimentos”, pois ainda se
mostra inadequada a realidade, sobretudo, em relagdo aos contetidos, para nds fracos e a
questdo que tanto discutiamos: a dificuldade com a lingua e outros conteudos que néo
denominamos bem. Os proprios consultores e professores que vém contribuir com as
aulas, ficam perdidos com as disciplinas, e essa questdo do calenddrio inadequado a
realidade, o deslocamento dos alunos. No sequndo semestre, a minha comunidade se
desestruturou e fomos obrigados a colocar pessoas que nédo tinham nenhuma experiéncia
para ficar na comunidade dando aula. E claro que ndo estamos deixando nossos alunos
sozinhos. Ficamos sessenta dias fora. No final do ano de 2009, obedecendo alguns
critérios estabelecidos pela parceria com os municipios e estado participamos da fase
presencial daquele semestre e , quando retornamos para as aldeias estava tudo
desorganizado, totalmente fora do padrdo, porgue antes faziamos o curso na época das
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férias e depois outra complementagdo no més combinado do calenddrio. Foi proposta uma
mudanga em reunido de colegiado do curso, sendo promovidas algumas mudangas, pois
agora, a aula vai comegar em mar¢o em vez de comegar no meio do ano, no més das aulas.
A nossa proposta € que comegasse em Fevereiro e Margo, em Abril jd € época de plantio,
entdo o professor tem que fazer orientagcdes para os alunos e a comunidade.

Posso dizer que para criar uma escola diferenciada, ou um curso universitdrio indigena,
hd necessidade de muita discussdo e que essa envolva toda a comunidade. NJs temos
uma nog¢do do que € uma escola indigena e certamente do que seja um curso superior
indigena, portanto, implantd-lo, so € possivel com o apoio das comunidades étnicas e de
outras instituigbes’

Sobre cada proposta de curso superior apresentada observou-se embates e tensdes que
apontavam para reprovacdo ou rejeicdo por ndo terem sido elaboradas em sintonia com todos 0S
segmentos que deveriam estar envolvidos naquele processo de reflexdo e por se
caracterizarem como dotadas de uma identidade estranha, ora proxima, ora distante aos seus
interesses. O sonho da graduacdo quase virou pesadelo, o que ndo se consumou pelo fato das
liderancas e professores indigenas do Acre, diante do imenso cansaco e de anos de espera
“aceitarem” o Programa Integrado de Licenciaturas para Professores Indigenas da Amazonia
Sul - Ocidental, proposto pela UFAC.

A coroacdo da atual proposta remete-nos também a ac¢des institucionais que revelam
ainda em 2005, a realizacdo de diversos encontros entre representantes da UFAC e
OrganizacGes Indigenas, onde decidem assumir o compromisso de programar o atual Curso de
Formacdo Docente para Indigenas. Essa proposta foi produzida a partir do dialogo com
representantes das diferentes etnias®, como também na consulta da legislagdo vigente e
discussdo reflexiva dos varios projetos de ensino superior indigena de outras InstituicGes de
Ensino Superior em funcionamento’, bem como do Projeto de Formacao Universitaria para
Educadores Indigenas, elaborado pela CPI/AC e OPIAC, em 2004, culminando no “Programa
Integrado de Licenciaturas para Professores Indigenas da Amazdnia Sul - Ocidental”,
elaborado pela propria UFAC, em 2005. Em sintese, o documento consolidava as relagfes de

parceria entre varios segmentos sociais, depois de longos debates, sendo “aceito” por

® Entrevista realizada em 30/11/09, com Reginaldo, ex-presidente da Organizacdo dos Professores Indigenas do
Acre, cujo papel foi decisivo na luta pelo curso superior indigena no Estado.

® Os Puyanawa, Katukina, Arara, Shawadawa, Asheninka, Kaxinawa/Huni Kui, Nawa, Nukini, Jaminawa,
Yawanawa, Shanenawa, Manchineri, Apolima Arara, Jaminawa Arara, Kontanawa, que nos diversos momentos
de feitura deste projeto nos auxiliaram de diferentes maneiras.

” Serviram como base os projetos da UNEMAT, UFMG, UFRR, OGPTB e o mais recente da UFG, que norteou
0 pardmetro e fundamentagdo para o presente projeto.
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liderancas, professores indigenas e aprovados pelos docentes representantes de diferentes
unidades académicas®.

No mesmo ano, entidades indigenas e indigenistas, juntamente com representantes dos
organismos oficiais de educacdo encaminham a UFAC pedido para oficializar a
implementacdo da proposta de curso superior para formacdo de professores indigenas.
Evidentemente, a abertura da instituigéo para um curso dessa natureza conferiu-lhe um grande
avanco no atendimento as demandas socioculturais da regido amazoénica, sobretudo, pela

ampliacdo de sua atuacdo com os povos da Amazonia.

1.3 A construgado do projeto pedagodgico de licenciatura indigena

A instituicdo, empenhada em articular parcerias, buscou trabalhar a partir do caminho
trilhado pelo GTI. Diante deste grande desafio, manteve didlogo com os diversos parceiros
envolvidos com a temaética da educacdo escolar indigena diferenciada e intercultural. Nos
diferentes eventos que a comissdo pode participar, foram ouvidas as principais liderangas
indigenas do Estado, cujas reivindicacdes foram tomadas como referéncia na construcdo da
proposta. Os trabalhos realizados nessa fase incluiam muitos estudos, discussbes e
aprofundamentos, os quais juntamente com toda demanda aparentavam alicercar a atual
proposta.

No seio deste projeto encontra-se, a indicacdo conceitual de que o curso propde uma
educacdo intercultural, diferenciada e bilingue que tende a respeitar as peculiaridades de cada
etnia e promover a integracdo entre os diferentes grupos, indios e ndo-indios. Expressa ainda
que, ao longo do curso, o indigena seja formado para trabalhar na educacgdo escolar de sua
aldeia, onde poderé incentivar a manutencdo da lingua materna e terd maiores condicdes para
respeitar os processos proprios de aprendizagem.

Igualmente, dentro da proposta do curso, identificava-se a garantia de valorizagédo da

cultura tradicional, por meio da construgdo de um curriculo baseado na interlocucdo entre os

¥ Nas discussdes e debates, além dos organismos locais referentes & educacéo e as questdes indigenas, foi notoria
a presenga contribuinte de consultores e especialistas de varias universidades do pais, tais como: UNATI -
Universidade Aberta a Terceira Idade UNB — Universidade Federal de Brasilia, UNEMAT — Universidade do
Estado do Mato Grosso, UNI- Unido das Nagdes Indigenas do Acre e Sul do Amazonas, UNICAMP -
Universidade Estadual de Campinas, UNIR - Universidade Federal de Ronddnia, UFAC - Universidade Federal
do Acre, UFF — Universidade Federal Fluminense, UFG — Universidade Federal de Goiania, UFMG -
Universidade Federal de Minas Gerais, UFPE — Universidade Federal de Pernambuco, UFRJ - Universidade
Federal do Rio de Janeiro, UFSCar - Universidade Federal de Sdo Carlos e USP — Universidade de S&o Paulo.
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saberes cientificos e as necessidades das comunidades indigenas em seus modos proprios de
aprendizagem. Como utilizar esses conhecimentos de maneira a beneficiar a comunidade em
sua terra? No projeto pedagogico do curso consta que a formacdo do professor abrangeria a
reflexdo e investigacao sobre questdes de interesse da escola e da aldeia.

A partir dai o Campus Floresta - UFAC, localizado no municipio de Cruzeiro do Sul
no Estado do Acre, representado pela Comissdo de Educacdo Superior Indigena - CESI,
responsavel pela elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico do Curso de Formacdo Docente
para Indigenas, ao menos teoricamente, se propds acbes para o desenvolvimento de um
trabalho educativo condizente com o contexto especifico daqueles povos, buscando atender as
suas necessidades de tempo, espaco e conhecimento. Nesse sentido, 0 documento prioriza a
integracdo entre o0 ensino, a pesquisa e a extensdo, atendendo ao tripé organizador da acdo
universitaria, bem como a reivindicacdo das instancias representativas dos indigenas.

Deste modo, o Curso de Formacdo Docente para Indigenas apresentou como perfil
norteador a formacdo de um profissional para desempenhar fungdes docentes nas escolas
indigenas de acordo com as expectativas formuladas pelas proprias comunidades e a
legislacdo vigente. Essa deveria ser a coeréncia minima que se deve manter entre 0s
pressupostos do projeto e a sua pratica, uma vez que a formacao do professor e do jovem, na
escola, precisa estar ligada a projetos sociais voltados a comunidade. Exemplo da consciéncia
dessa relacdo necessaria é a expressdo de um académico, ao mencionar a direcdo a ser

empreendida nessa nova fase em que frequenta a formacéo de nivel superior:

Devemos ampliar nosso conhecimento para que tenhamos mais facilidade de entender o
que € nosso e o gue € da sociedade (envolvente), obter o conhecimento politico para
saber trabalhar com as organizagdes de cada comunidade e assim adquirir maior
respeito da sociedade. Para isso temos que continuar estudando, evoluindo os nossos
conhecimentos e assim repassd-los ds nossas comunidades para que conhegam sua
realidade e seus direitos.”

Percebe-se 0 quanto é necessario que a formacdo esteja voltada para os interesses

comunitarios de forma que os proprios professores indigenas entendam que a educacdo deve
ser diferenciada e de acordo com a especificidade de cada povo. Infelizmente, hd alguns
problemas internos as aldeias que surgem em relacdo & compreensdo desse modelo
educacional por parte de alguns pais e as liderancas, ao afirmarem que a educacgéo escolar

indigena serve apenas para ensinar a ler e escrever, e acreditam ser este seu papel. Uma

% Entrevista concedida por Lucas Manchineri, académico do Curso Superior Indigena, realizada em 30/08/10.
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reviravolta precisa ser feita nesse sentido, e a0 mesmo tempo garantir o proposto no Projeto

Politico Pedagdgico,

[...] é que se tem de levar informacdes corretas sobre essa educacdo diferenciada
para a base, para as aldeias. Esse é um papel do professor indigena que esta se
formando. Assim, entende-se que a formacdo universitaria deva constituir-se num
dos meios que auxiliem no desenvolvimento da consciéncia ética (PPP do Curso de
Formacdo Docente para Indigenas, 2007, p.60).

Ao atender a organizacdo da escola diferenciada, levando em consideracdo as
particularidades de espaco e tempo proprias dos povos indigenas, o curso vem tentando
enfatizar e valorizar a experiéncia socio-profissional dos alunos, conjuntamente com a
aprendizagem académica. O ingresso de professores indios no nivel superior, em curso
especifico, vem garantir a continuidade dessa diferenca e riqueza cultural no seu préprio
espaco, além de suprir as deficiéncias na preparacdo de professores que atuam sem a devida
formacdo. Sobre o ultimo aspecto, a LBD ressalta a exigéncia de docentes com nivel superior
para atuarem na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (art. 62). Como esse critério néo
tem sido atendido tendo em vista a diversidade da realidade educacional do Estado, pois ha
uma significativa presenca de docentes indigenas atuando no nivel fundamental e médio sem
a formacdo adequada e, em alguns casos, até sem a certificacdo do Ensino Medio. Ao lado
desses elementos somavam-se os discursos de muitas liderangas, como o expresso pelo

académico José Benedito:

A educagdo escolar indigena nas aldeias precisa atender a ‘todo o ciclo do
desenvolvimento dos alunos em sua formagdo bdsica, o que inclui o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio, €, na propria comunidade que se deve dar a continuidade da formagdo do
individuo, evitando que nossos alunos saiam para a cidade. Para que esta formagdo de
alunos seja possivel dentro das terras indigenas, devemos nos capacitar para atuarmos e

suprirmos essa demanda em todos os graus de ensino.”
Diante desse posicionamento entende-se que a formacdo deve acontecer numa

condicdo ética - politica, a partir de uma orientacdo pedagodgica capaz de manter seus alunos e
familiares nas suas terras, no desenvolvimento dos trabalhos comunitarios, focada nas
comunidades e ndo na cidade ou no mercado de trabalho.

Com o curso em andamento, resta ainda, observar como estdo acomodadas as
categorias ensino, extensao e pesquisa dentro da proposta. A universidade tem a incumbéncia

de aliar 0 ensino a pesquisa e a extensdo. O ensino por meio da pesquisa compreende saberes

19 Entrevista concedida pelo académico do Curso de Formacao Indigena, José Benedito, em 30/08/10.
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gue conjugam a experiéncia concreta como educador a discussdao mais ampla acerca da
realidade e dos desafios do contexto em que tal experiéncia se da. Nao se pode esquecer nesse
contexto as necessidades emergentes no processo e a realidade individual de cada discente e
Seus espacos existenciais.

A pesquisa, neste ambiente, supde a compreensdo de servir como instrumento de
construcdo do conhecimento, numa acdo integrada por discentes e docentes. O professor
pesquisador concebe o conhecimento como algo dindmico, passivel de construcbes e
reconstrucdes, por isso, muitas vezes, ele mesmo, constroi a si mesmo como um ser reflexivo,
capaz de pensar criticamente a sua pratica e encaminha-la numa perspectiva dindmica, onde o
processo tem lugar de destaque. Nesse sentido, toma-se o conceito apresentado por Schon
(2000, p. 27), enfatizando a necessidade de o professor analisar suas agOes, decisGes ou
resultados, como meio e instrumento de desenvolvimento profissional, no qual suas teorias
sobre o ensino podem se tornar explicitas.

Desta forma, as diretrizes da pesquisa para 0 Curso de Formagdo Docente para
Indigenas tem se configurado através do dialogo entre formadores e povos indigenas. E
direito e funcdo da populacdo indigena e de seus representantes legitimos ajudar a definir o
que esperam da universidade, o que sera ensinado e aprendido nela.

Se o desafio é formar professores indigenas pesquisadores, torna-se fundamental que a
postura dos professores formadores (também pesquisadores) considere o saber dos discentes e
tenha sensibilidade com relagcdo as formas de avaliacdo e auto-avaliacdo, planejamento e re-
planejamento de a¢bes e ementas de disciplinas, traduzindo a constante dinamica do processo
ensino-aprendizagem.

Uma anélise mais ampla da proposta permite-nos concluir que a integracao se dé como
solicitam as proprias comunidades indigenas, ndo s6 entre o0s niveis de ensino, mas entre as
diferentes formas de conhecimento, incluindo praticas curriculares e metodoldgicas que

propiciem concretamente o transito entre a aldeia, a escola e a universidade, assim

[...] os @mbitos de conhecimento e as linhas de reflexdo sobre questdes psico-sociais,
pedagogicas e didaticas, culturais, histéricas e etc., devem ser desenvolvidos ndo de
forma tedrica e desligada da vida do professor e da escola, mas colados as atividades
das préaticas pedagogicas que os professores em servico ja desenvolvem, muitos ha
mais de década, em suas escolas indigenas (Referenciais para a Formacdo de
Professores Indigenas, 2002, p.39).
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Outra atividade consolidada por meio da pesquisa é a elaboracdo de materiais
didaticos. O professor recebe orientagdes e realiza estudos que favorecam o desenvolvimento
dessa atividade que, integrada as demais disciplinas, devendo cuidar para que as producées
sejam adequadas do ponto de vista pedagdgico, cultural e estético.

Portanto, a formagdo pela pesquisa tem permitido maior interagdo das atividades
escolares e a comunidade, em situagdes, nas quais pode assumir a func¢do de colaborarem nos
projetos de desenvolvimento sustentavel, de melhoria das condi¢6es de saude, assim como no
encaminhamento de documentos e solicitagbes a autoridades quando propostos pelas
comunidades e suas liderangas.

Os mesmos pressupostos acima norteiam a vivéncia da pratica da extensdo. Sua
dindmica pressupde o transito entre a aldeia, a escola e a universidade. Assim, um dos canais
para efetivacdo da extensdo neste curso tem se dado por meio dos projetos comunitarios. Na
interlocucdo entre aldeia e escola sdo parte integrante agGes junto a comunidade no sentido de
trabalhar a autonomia desta, a exemplo de atividades que envolvem desde o assessoramento
até a construcdo dos projetos politico-pedagdgicos das escolas indigenas, consultoria as
associacOes das comunidades, programas de extensao universitaria. Outro canal extensionista,
este acontecendo no espaco universitario, privilegia o dialogo entre alunos de diversos cursos,
por meio de atividades cientifico-culturais creditadas.

A conjetura da matriz curricular do curso compreende a valorizagao da relacéo entre o
exercicio da docéncia e o processo de formacao superior, tentando manter a coeréncia entre a
formacdo recebida e a que é oferecida aos alunos nas aldeias. Neste aspecto, sdo considerados
0s multiplos saberes da atuacdo profissional: docéncia, elaboracdo de projetos comunitarios,
gestdo escolar e coordenacdo pedagégica. Esta formacdo possibilita qualificar agentes
culturais e politicos com uma visdo mais ampla acerca da realidade local e da sociedade em

geral.
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Neste ano de 2013, ao concluirem o curso, os académicos receberdo o titulo de
Licenciatura Plena em Educacdo Escolar Indigena com Habilitacdo em uma das é&reas:
Ciéncias Sociais e Humanidades (Historia e Geografia), Ciéncias da Natureza (Biologia e
Matematica), e Linguagens e Artes (Lingua Portuguesa e Artes). Sobre a organizagédo
curricular tem-se trabalhado com uma configuracdo pautada na qualidade do curso, na
perspectiva do documento orientador.

Tal recorte disciplinar ainda caracteriza grande parte dos cursos superiores indigenas,
mesmo quando alguns programas buscam inovar na reordenagdo das areas de conhecimento
em direcdo a transversalidade tematica e a interdisciplinaridade. O curriculo apresenta
disciplinas especificas da formacdo para o magistério indigena como metodologia de
pesquisa, estudos pedagogicos, didatica, antropologia, legislacdo educacional, entre outras. Os
académicos indigenas séo orientados a producao de textos e ilustragcbes concomitantemente ao
aprendizado dos novos conhecimentos e a pesquisa dos chamados conhecimentos tradicionais,
que posteriormente sdo organizados como materiais didaticos.

Os professores que atuam no curso, ao realizarem seus planejamentos estdo sempre a
indicar novos itens bibliograficos, documentais e filmogréaficos como necessarios, compondo
uma listagem para aquisicdo. No entanto, sérios problemas tém sido enfrentados nesse
aspecto, pois trés anos e meio apos o inicio do curso, ndo se adquiriu sequer 5% de tudo o que
esta classificado como necessério revelando um problema institucional. Evidentemente que
isso traz ampla consequéncia na medida em que contribui para distanciar a pratica pedagogica
do curso como um todo das reais necessidades das comunidades indigenas. Diante disso,
torna-se necessario nao perder de vista que o eixo central do CFDI indica sempre para a
unidade entre sabedoria tradicional e conhecimentos cientificos.

Uma reflexdo sobre esse quadro disciplinar revela que a experiéncia que se tem até o
momento é de um maior investimento nas disciplinas formatadas numa perspectiva cientifica
e menos nas que se aproximam da realidade dos povos, o0 que certamente tem contribuido para
0 surgimento de reclamagdes, desisténcias e dificuldades, entre outros problemas. Isso
representa ainda contestar o carater diferenciado do curso.

Apesar das tensdes é necessario ressaltar que o contetdo do curriculo colocou a UFAC
diante de uma filosofia institucional que implica a ado¢do de posicionamentos corajosos e
inovadores que, ao serem assumidos, conduzem a constru¢do de uma historia de academia

pautada nos acontecimentos e descobertas da contemporaneidade. Em algum momento
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historico, essa base fora construida socialmente, e agora chegou 0 momento em que é possivel
desconstrui-la também socialmente e edificd-la de forma diversa, interdisciplinar e inclusiva.

No caso do Acre, embora se fale de conquistas e objetivos que devem ser alcangados
em relacdo ao curso superior indigena, a sua insercdo na universidade representa uma
condigdo em que a propria instituicdo rompe com a cultura de uniformidade e assume a
educacdo escolar indigena como uma das mais importantes modalidades educativas para se
entender a diversidade e o pluralismo cultural a partir da constituicdo demografica da prépria
regido.

E sob essa perspectiva que se deve apresentar o curriculo do curso superior indigena.
Deve-se tomar o cuidado para que ndo seja apenas uma lista de conteldos a serem ministrados
de forma hierarquica a um determinado nimero de sujeitos, mas, que se torne a criacao
cotidiana daqueles que fazem o curso, devendo se transformar numa préatica que envolva os
saberes e processos interativos do trabalho pedagdgico realizado por alunos e professores. No
processo de construcdo do projeto politico ficaram evidenciadas as especificidades culturais
desses povos indigenas, que pode constituir-se num grande manancial de experiéncias e
reflexdes tedricas, que se tornam e se tornardo a medida que se legitimarem nas instancias
oficiais, subsidios para novas politicas, mais eficientes, com vistas a uma educacao libertadora
do julgo histdrico em relacdo aos nativos brasileiros.

Tanto o aprendizado alcancado, como o que estd por ser adquirido constituem uma
grande experiéncia para a carreira profissional dos docentes, que na maioria comegaram sua
trajetéria frequentando a escola do ndo indio, alguns fazendo o magistério, passando por
dificuldades e que com muito esforgo conseguiram participar do vestibular para poderem
ingressar na universidade e receberem essa formacéao que eles muito significativa.

Assim, 0 que se tem de concreto no curso quanto a esta faceta da interculturalidade, se
limita muito ao desejo de que a formacdo venha contemplar mais profundamente as
especificidades de cada povo indigena e, a0 mesmo tempo, possibilitar o conhecimento de
outras tradicOes e culturas, sobretudo, porque a universidade constitui-se num espago de
critica do conhecimento dominante, de dialogo, promocdo e defesa dessa categoria
[interculturalidade], devendo reconhecer e respeitar a diversidade cultural e linguistica,
promovendo a comunicacdo entre as diferentes experiéncias e estimulando o respeito entre

seres humanos de identidades étnicas distintas.
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Na prética, o curso ainda esta distante da interculturalidade, mas aos poucos, através
da gestdo colegiada se avanca nessa direcdo. Na medida do possivel tem-se percebido no
cotidiano das aulas, professores e alunos em geral tentando concretizar esse conceito, através
da insercdo de valores, costumes e outros elementos tradicionais em meio ao ensino das
ciéncias. Do ponto de vista pedagdgico e do modelo curricular € inevitdvel ndo encontrar
algumas condic¢es normalmente experimentadas como negativas, mas que podem ser também

transformadas em recursos desafiadores para a inovagao curricular.

1.4 A logistica para o funcionamento do curso e suas limitacoes

Como a universidade se preparou para atender a essa nova demanda? A logistica
relacionada a infraestrutura para permanéncia dos indigenas na cidade de Cruzeiro do Sul
durante a fase presencial é de fundamental importancia para o sucesso dos académicos, ja que
eles ficam neste periodo afastados de suas vidas nas aldeias, experimentando um sistema
diferenciado de organizacao social, econdémica e cultural. Desta forma, a UFAC se propos a
buscar parcerias para viabilizar as condi¢bes minimas, necessarias a recep¢do dos alunos.
Conforme o PPP sao elas inicialmente, entre outras que se fizerem pertinentes durante a

implantacéo:

A construcdo de uma casa de estudantes indigenas com capacidade para, no minimo,
60 pessoas, que inclua prestacdo de servicos para refeicdo (café da manha, almoco e
jantar) aos alunos, faz parte do Complexo Indigena do Campus Floresta; a
contratacdo de trés vigias e trés faxineiros para protecdo e limpeza da casa de
estudantes; o fornecimento de uma bolsa de estudos no valor de meio salario
minimo, mensal, aos discentes, durante o Curso, a fim de possibilitar o investimento
em material pedagdgico e demais necessidades pessoais que possam surgir, no
decorrer deste tempo distante de suas aldeias; providéncia de transporte para o
deslocamento dos alunos indigenas, levando-se em conta os periodos em que
ocorrerdo as fases presenciais e intermediarias do curso; viabilizar e disponibilizar
meios de comunicacdo (radio, linha telefonica, e-mail), para que os professores
indigenas mantenham contato com suas aldeias durante o tempo em que ficarem na
cidade; e, por fim, a prestacéo de assisténcia médica aos discentes durante o periodo
das fases Presenciais (Projeto Politico Pedagogico do CFDI, 2007, p. 111).

As recomendacgOes citadas séo prioridades para o bom funcionamento do curso e
devem ser acompanhadas por um profissional da instituicdo responsavel pela garantia da
logistica proposta, através de uma interligacdo entre os alunos indigenas, a universidade e

seus parceiros. Lamenta-se o fato de até hoje, parte consideravel das condi¢Ges ainda néo
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foram executadas, ocasionando problemaéticas diversas. O andamento do curso acontece,
porém sem a qualidade esperada. Atribui-se entre outros fatores, até 0 momento, ao fato das
parcerias com outras instituicdes e orgaos ficarem restritas ao registro escrito, sem acordos
prévios de obrigatoriedade.

O monitoramento das propostas relacionadas a permanéncia dos professores indigenas
na cidade tem o objetivo de garantir a eficacia organizacional, bem como total aproveitamento
no curso. Ressalta-se que a gestdo dessa logistica devera ficar sob a responsabilidade dos
parceiros numa articulacdo direta com a gestdo colegiada. Mas, a questdo é: quais e onde
estéo os parceiros?

No documento orientador consta que sdo previstos recursos nao sé para a compra de
livros, mas também para a garantia de espacos no Campus Floresta que comporte a biblioteca,
a videoteca em condicBes de manutencao e armazenamento do acervo de material de pesquisa
e didatico produzido pelos alunos e professores do curso, bem como espaco fisico onde as
aulas possam ser aplicadas.

As previsbes para o efetivo fornecimento de materiais e espagos propostos
logisticamente para atender ao curso tém em geral, seus prazos vencidos sem alcancarem seu
cumprimento por parte da instituicdo superior. Para usar de franqueza, reiteramos que 0s
parceiros estdo definidos apenas no quadro tedrico de criacdo do curso, e que na préatica, tem
se contado apenas com minguadas ofertas do governo do Estado, quando solicitado.

Tem se verificado inimeras limitacdes, como por exemplo, na execucdo de uma das
fases presenciais que sé recentemente tém funcionado no prédio do Campus Floresta. Até o
primeiro semestre de 2010, as aulas aconteceram fora do ambiente académico, néo
promovendo a interacdo esperada entre indios e ndo-indios. A problematica se instalou tendo
em vista a falta de espaco fisico na universidade para abrigar 0s novos cursos que a partir de
2007 chegavam para o Campus, entre eles, o curso indigena. A situacdo gerou muita
indefini¢do, pois a instituicdo negligenciou em algumas ocasides o encaminhamento em
tempo habil de processos administrativos de licitacdo de outros espacos fisicos, fora do
Campus que servissem para estadia e execucgdo das aulas, a fim de atender os professores
indios que se deslocavam para cidade no prazo definido em calendario académico. O atraso
na resolucdo dessas questdes resultou por vezes em insatisfagdes, constrangimentos e

dificuldades financeiras, pois até se resolver tais problemas, o académico deveria prover sua
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alimentacéo e estada com uma bolsa no valor de R$ 300,00 (trezentos reais), cuja finalidade
era custear a viagem de vinda da aldeia para a cidade de Cruzeiro do Sul.

Quanto a fase intermediéaria, € desenvolvida em aldeias de municipios que tém indios
académicos do curso. O deslocamento dos professores inicialmente foi financiado pelos
recursos do Prolind. Uma leitura sobre tal fase permite a identificacdo das dificuldades que
emergiram e em parte ainda estdo presentes quanto a sua realizagdo efetiva, compreendendo:
a falta de professores em ndmero suficiente para atender a todos os recantos onde 0s
académicos se encontram; a ndo efetivacdo de polos para concentracdo de alunos das diversas
etnias em um Udnico lugar; os problemas de acesso dos professores universitarios a certos
locais invidveis de se chegar durante o periodo do verdo, através dos rios que secam com
muita intensidade e, contraditoriamente, noutra estacdo do ano (inverno com muitas chuvas),
dificuldades de acesso por via area, pois nem sempre as pistas de pouso oferecem condicdes
para operacdo por se constituirem estradas de chédo (terra); a dificuldade de reunir todos os
membros de um determinado povo, por estarem envolvidos nos seus afazeres como assessores
e coordenadores pedagdgicos de escolas indigenas [no municipio de Feijé - Acre ha
assessores pedagogicos que acompanham até dezesseis escolas as margens do Rio Envira] que
se localizam muito distantes, exigindo que facam deslocamentos que levam entre quinze e
vinte dias, a depender das aguas do rio; e, mais recentemente, como 0s académicos da
primeira turma alcancaram o nucleo de estudos aprofundados, destaca-se como grande
dificuldade, a disciplina de estagio tem que acontecer em suas aldeias no periodo de aulas da
comunidade, o que nem sempre é possivel, pois, as vezes, a chegada do professor formador,
dada a agenda académica também com outros cursos, ndo coincide com o calendario letivo de
algumas escolas indigenas, impossibilitando a realizacdo efetiva do estagio supervisionado.
Sobre este aspecto, embora alguns académicos ndo quisessem se identificar ao discutir o
assunto, varios deles foram unanimes em afirmar que essa fase tem atrapalhado
profundamente suas vidas nas aldeias. Note-se que ao sairem de uma fase presencial,
necessitam continuar suas atividades pedagogicas na aldeia, tendo que ministrar as aulas que
estavam suspensas até o seu retorno; que precisam cuidar do sustento da familia realizando
suas plantagcdes — rogados e que em geral os trabalhos académicos ndo sdo produzidos com
qualidade.

Apesar de tudo, uma avaliacdo de todo esse processo, traz elementos que nos

permitem afirmar que a educacdo superior indigena no Estado do Acre saiu do gueto, seja
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porque ela se tornou tema que estd na ordem do dia do movimento indigena, seja porque ha
que se construiram respostas qualificadas a essa nova demanda por parte daqueles a quem
cabe gerir os processos de educacdo no ambito do Estado. Néo obstante, os obstaculos, com
isso ganham os indios e ganha também a educacao brasileira na medida em que sera preciso
encontrar novas e diversificadas solucdes, exercitando a criatividade e o respeito frente
aqueles que precisam de respostas diferentes.

Verificou-se nas falas de muitos académicos que para os professores indigenas que
frequentam o curso, vale qualquer esforco no sentido aproveitarem o que for oferecido nesta
formagcdo a fim de que possam construir um futuro melhor. Acrescentam ainda que é objetivo
de todos buscarem conhecimentos e desenvolvé-los nas aldeias, desempenhando um excelente
trabalho, mostrando um significante papel, representando a sua comunidade e valorizando
assim a oportunidade que lhe foi concebida, submetendo-se a esta formacdo. Muitos
entendem que, se hoje, precisam ficar ausentes, constituindo motivos de preocupacao para
seus familiares, brevemente, serdo a razdo de orgulho, principalmente, para os pais, avls e
todos agueles que nao tiveram a oportunidade de estudar numa escola ocidental ou numa
escola indigena diferenciada e menos ainda numa universidade gue, aos poucos, promove a
integracdo dos saberes tradicionais e dos conhecimentos cientificos.

Diante de tais condigdes, se percebe o desejo manifesto dos professores indigenas de
serem reconhecidos tanto na profissdo, quanto na cultura, quanto na capacidade individual
enguanto ser humano pertencente a nacao brasileira, no entanto, esse reconhecimento precisou
e continuara a ser conquistado a duras penas porque, apesar de terem ocorrido, nos ultimos
anos, escassas melhorias que beneficiam esses povos, como o curso superior indigena, que
prevé uma educacao diferenciada, muito ainda necessita ser feito para que estas sociedades de
fato adquiram o reconhecimento que tanto anseiam.

A educacdo escolar em terras indigenas e a graduacdo especifica para estes povos
constituem acbes politicas em que se defrontam concepcdes e praticas sobre o lugar dos
indios na sociedade brasileira, onde leis inovadoras se deparam com praticas arcaicas, por
meio das quais os povos indigenas tém buscado o exercicio de uma nova cidadania. Assim,
esperamos com esse breve estudo ter aberto caminhos para que outros pesquisadores no
campo da histéria da educacgéo e das politicas publicas educacionais indigenas se debrucem

sobre essa tematica e possibilitem multiplos meios para conhecermos as acOes e estratégias
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educacionais desencadeadas pelo estado brasileiro tencionado pelas comunidades indigenas
do Estado do Acre, com vistas ao desenvolvimento da educacgdo escolar indigena.

Como ultimas reflexfes sobre a experiéncia de graduacao indigena em andamento no
Acre, alguns pontos relevantes devem ser reafirmados, bem como certos conceitos, com base
no aprendizado adquirido no dialogo com professores e liderancas que fazem a educacédo e o
movimento indigena acontecer no estado. Substancialmente interessa-nos enfatizar caminhos
possiveis para pautar o trabalho conjunto entre diferentes, confirmando a escola, e por
extensdo, a universidade como o lugar favoravel na realizacdo dessa tarefa, espaco em
processo de construcdo, atentando para as especificidades das comunidades indigenas e seus
projetos no didlogo com a cultura dominante.

Em meio as tantas circunstancias adversas era comum que, no contato com
académicos, durante a investigacdo, varias problematicas fossem identificadas. Lima e
Hoffmann (2004, p. 48), por ocasido do Seminario Desafios para uma educacdo superior
para os povos indigenas no Brasil, apresentaram ao final do evento um relatério de mesa
ressaltando que “um pequeno numero de indigenas que ingressam nas universidades conclui o
curso de nivel superior; um nimero menor ainda, 0 mestrado e quase ninguém, o doutorado”.
Certamente, a realidade do Acre ndo se faz distinta e seus componentes constituem sérios
obstaculos para a permanéncia dos indios na universidade. E um desafio que precisa ser
superado, ao lado, de medidas administrativas necessarias para que 0s objetivos comunitarios
e o institucional alcancem éxito.

Apesar da primeira turma se constituir em geral de académicos indigenas, sdo todos
diferentes, prenhes de suas culturas, valores, tradicdes e muita sabedoria também distintas.
Trata-se de individuos que moram em municipios, comunidades e aldeias diversas entre si.
Assim, 0 povo indigena ndo é Unico, mas tem suas especificidades e suas diferencas. Agrupar
0 conjunto dos académicos com toda sua diversidade e fazer conviverem juntos, constitui um
grande desafio e traz um aprendizado imenso tanto para eles como também para nds,
professores da UFAC, pois experimentamos uma relacdo onde aprendemos a respeitar 0s
limites uns dos outros, diante das tensdes e passamos a conhecer as historias, as crengas, 0S
diferentes mitos, as familias linguisticas, entre outras formas de socializac&o cultural.

Apesar dos muitos objetivos alcancados pelos académicos e pela instituicdo, bem
como pelas organizacGes envolvidas na conquista dessa graduagdo, ainda se percebem

determinadas caréncias, tendo em vista que se trata de um curso novo, em processo de
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construcdo. Diante disso, lidando com o que temos de concreto, ndo € possivel assumir uma
postura de imparcialidade frente ao cenario académico e das condi¢bes que se percebe,
sobretudo, quando apreciamos de dentro do processo as reais condicdes de funcionamento do
curso.

A formacdo superior precisa ter objetivos que vdo muito além da simples certificacdo
que dard aos alunos. N&o adianta ter como Unico objetivo conferir um diploma porque isso
ndo significa muito, na medida em que ndo resolve os problemas de desnutricdo, seguranca
alimentar, de cuidado com o ambiente, entre outros. Essa deve ser a grande filosofia
norteadora dessa formacdo. Vale lembrar que essa condi¢do sera alcancada somente quando a
educacdo escolar ndo se apresentar como “escola para indio” e menos ainda quando ndo se
constituir como “devoradora de identidades”, como declara Bessa Freire (2004, p. 24).

Por fim, este estudo destaca que ndo se trata apenas de questionar o direito dos povos
indigenas ao ensino superior, mas das instituicbes de ensino superior se perguntarem sobre
que tipo de ensino oferecem aos povos indigenas. Portanto, a UFAC e outras universidades
gue atuam com o publico indigena apesar das iniciativas e abertura, tém o grande desafio de
repensar e construir novas concep¢des de ensino que, superando a fragmentacdo e
questionando o saber academicamente sedimentado e hegemdnico, que estd subjacente em
nossas praticas pedagdgicas, possam permitir o exercicio constante da interculturalidade em
todas as abordagens da realidade. Nessa perspectiva, a educagdo superior — a experiéncia de
formacdo docente em andamento no Acre - pode contribuir, significativamente, para criar
melhores condicGes de sustentabilidade e autonomia para as populagdes indigenas do extremo

oeste brasileiro.

TEACHING IN THE FAR WEST INDIAN BRAZILIAN: AN EXPERIENCE OF
TRAINING IN PROGRESS

Abstract

In this article we present part of a research whose main axis of a critical process of creating
the Teacher Training Course for Indigenous in Acre. This is one of the formative experiences
of Indian teachers who adds the other in Brazil and Latin America, given the recent inclusion
of indigenous peoples in various undergraduate courses in the educational system. The

discussion is made from the tensions between official bodies, movements and
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nongovernmental organizations. The text provides a brief discussion of the institutionalization
of indigenous education in the state of Acre, which culminated in a challenge to the desire for
continuing education by indigenous teachers, which increased the demands on higher level
training course specific element that is the subject of this study. The emergence of a higher
education for Indians in the westernmost region of Brazil is an experience of expanding the
capacity of communities to organize their activity in school education. Amid the struggles and
achievements realizes that for many indigenous communities made this also meant the
possibility and guarantee a recovery of traditional culture, by building a curriculum based on
the dialogue between scientific knowledge and the needs of those communities. The study
points to the urgent need for reflections and actions that need to be undertaken to better
understand the task that indigenous peoples and the whole society are faced with the great
challenge, not to integrate but to live with the possibility of differences in all sectors of

society, including the academic space.

Keywords: Education; Indigenous Education; Acre; Indigenous Degree

LA ENSENANZA INDIGENA EN EL EXTREMO OESTE BRASILENO:. UNA
EXPERIENCIA DE FORMACION EN CURSO

Resumen

En este articulo presentamos parte de una investigacion que tiene como eje principal una
reflexion critica del proceso de la creacién del Curso de Formacion de Docentes de los
pueblos indigenas en el estado de Acre. Esta es una de las experiencias formativas de los
docentes indigenas que se suma otras en Brasil y América Latina, dada la reciente inclusién
de estos pueblos en diversos cursos de pregrado en el sistema educativo. La discusién se hace
de las tensiones entre los organismos oficiales, los movimientos y las organizaciones no
gubernamentales. El texto ofrece un breve analisis de la institucionalizacion de la educacion
indigena en el estado de Acre, que culmind en un desafio a la voluntad de la formacién
continua de profesores indigenas, que se incrementaron las demandas de mayor elemento de
nivel de curso de formacion especifica que es objeto de este estudio. La aparicion de una

educacion superior para los indigenas en la regién occidental de Brasil es una experiencia de
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expansion de la capacidad de las comunidades para organizar su actividad en la educacion
escolar. En medio de las luchas y los logros se da cuenta de que para muchas comunidades
indigenas hicieron esto también significaba la posibilidad y garantizar una recuperacion de la
cultura tradicional, mediante la construccion de un plan de estudios basado en el dialogo entre
el conocimiento cientifico y las necesidades de esas comunidades. El estudio sefiala la
necesidad urgente de reflexiones y acciones que deben llevarse a cabo para entender mejor la
tarea que los pueblos indigenas y la sociedad en general se enfrentan al gran reto, pero no para
integrar a vivir con la posibilidad de diferencias en todos los sectores de la sociedad, incluido

el espacio académico.

Palabras clave. Educacion; Educacion Indigena; Acre; Grado Indigena
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