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A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES NO ESPACO ESCOLAR

Mauro Carvalho*

Resumo

Neste estudo, sdo feitas algumas consideracdes psicossociais a respeito da construcdo das
identidades de adolescentes no espaco escolar. Veremos que, no processo dessa construcéo,
eles se apropriam de diversas fontes de informacdo e de experiéncias sociais que se
confrontam com as da cultura escolar. As identidades estdo intimamente vinculadas a classe
social, género, etnia, raca, sexualidade, idade além de outras categorias presentes nas relacdes
sociais. A escola deve empreender, em seu cotidiano, como recomendam 0s Parametros
Curriculares Nacionais (1997), uma reflexdo acerca das multiplas cidadanias e identidades,
necessarias para a construcdao de uma sociedade democrética. A pluralidade cultural, presente
no cotidiano escolar, ratifica a diversidade cultural como traco fundamental na construcao das
identidades, definida e negociada no campo dos conflitos e das infinitas possibilidades de

singularizacdo.

Palavras-chave: Identidades; Adolescéncia; Espaco escolar

1 INTRODUCAO

“O homem esta no centro de suas experiéncias” (BENJAMIN, 1993, p.134).

Nos Ultimos 50 anos, os estudos em torno da identidade tém ocupado um lugar de
destague em um grande nimero de debates em diversos campos e em produc@es cientificas.
Por muito tempo, as pesquisas sobre identidade focalizaram-se num suposto dualismo
existente entre a identidade social e a identidade pessoal. Marcada pela mudanca sécio-
cultural na qual o individuo ocupa na contemporaneidade, a nocao de identidade apresenta-se,
hoje, como zona de intersecdo de varios tipos de compartilhamento social, pessoal,

educacional, profissional, politico, sexual, de género etc.
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A reflex@o sobre a identidade aponta para o processo de interagdo dos individuos nos
diversos espagos sociais nos quais buscam construir uma gama de sentidos de si mesmos e,
simultaneamente, do outro. Esse processo de conhecimento ndo se reduz, contudo, apenas a
um conjunto de crengas e representacfes sobre si mesmo e do outro, mas, também, pelo
ambiente social no qual estéo inseridos que se convergem na producéo da identidade. Afinal,
quando nos perguntamos “quem somos” a resposta vai muito além de um conhecimento
estatico e solipsista: nossa identidade se engendra em infinitas possibilidades proporcionadas
pela experiéncia social. Nesse aspecto, as instituicdes sociais adquirem um importante
significado no processo de construcdo da identidade, posto que constituem-se no espaco de
producdo de saberes, de experiéncias, de interrelacGes, de comunicacOes, de intengdes e das
operacdes de sentido — simbdlicas. Cada instituicdo social possui estrutura, modos e meios de
funcionamento especificos. Nelas, as relagbes sociais sdo instituidas dentro de modelos
culturais pré-estabelecidos, investidas de afetos e representacfes acerca do conjunto de
relagOes e praticas que tem uma referéncia em comum, de tal forma que sejam acessiveis aos
atores sociais.

O desafio a ser enfrentado, neste trabalho, é o de levar a discussdo da construcdo da
identidade dos adolescentes para dentro da instituicdo escolar, por considerd-la um local
privilegiado de transmissdo cultural especifica e de producdo de sentido para as diversas
préticas sociais. As escolas, portanto, funcionariam como fio condutor que une, orienta e
exibe todo um conjunto de referéncias acerca da construcdo da identidade dos adolescentes.
Para além das instituicGes, as escolas sdo comunidades de vida e de destino, cujos membros
vivem juntos e numa ligagdo absoluta (BAUMAN, 2005).

Embora as escolas se configurem muito mais como institui¢ces formais, burocréticas,
preocupadas em afirmar o poder e a disciplina, por meio de atividades institucionais como
avaliacBes, chamadas e sala de aula rigidamente organizadas, elas também podem ser
consideradas como um espa¢o comunicacional, de reproducéo e de divulgacédo de diferentes
fontes culturais, presentes na sociedade em que estiver inserida. No entanto, por causa de sua
complexidade, ndo podemos compreender a educacdo apenas sob a perspectiva da escola ou
da familia, uma vez que, na atualidade, a cultura de massa se faz presente na vida das pessoas,
socializando muitas geragdes, transmitindo valores e padrdes de comportamento (SELTON,
2002).

Se considerarmos que as identidades sdo modos de inscricdo que vinculam as

instituicOes e 0s seres ao meio e a cultura, a escola, querendo ou ndo, estard sempre presente
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no processo identitario dos adolescentes, funcionando, também, como um espagco em que a
experiéncia subjetiva se confrontaria com o mundo social. Nessa perspectiva, Gomes (2003)
aponta que para uma melhor compreensdo da construcdo das diversas identidades dos
adolescentes, deve-se considerar a importancia de suas articulagdes com a cultura e a com a
educacdo. Uma articulacéo que se d& nos processos educativos escolares e ndo-escolares.

O debate em torno das identidades, na sociedade contemporénea, estd marcado por
varias concepcOes e referéncias Num ambiente social midiatico e de consumo sujeito a
rapidas transformacdes, somos confrontados, a todo momento, por informacdes que se
apresentam como referéncias, para a obtencdo de algum grau de ancoragem socio-cultural.
Nesse cenario, deparamo-nos com a pluralidade cultural, com a espetacularizacdo e com as
tecnologias reforcadoras da interatividade.

No contexto escolar, as identidades devem ser tratadas como sendo realizadas em
diversos espacos sociais, midiaticos, familiares e organizacionais, entre outros, onde novos
sentidos e narrativas, por vezes contraditérios, podem afetar comportamentos e provocar
novas interrelacBes sociais. Ao se levar essa discussdo para o interior da escola, tornar-se-ao
ainda maiores as dificuldades para compreender a sua dindmica, as suas gradacdes e as suas
oscilagfes em sujeitos no pleno processo de transformacéo biopsicossocial.

Para tratar do tema “a construcdo das identidades no espaco escolar”, talvez seja
necessario apresentar, inicialmente, algumas consideracfes sobre as identidades, tendo em
vista 0 embate existente entre as transformacfes contemporaneas dos meios de comunicagéo

de massa e a afirmacdo da tradicdo, ja um tanto desvitalizada, presentes ainda nas escolas.

2 PARA UMA DEFINICAO DE IDENTIDADE

Produto de intricados processos de defini¢do e autodefinicdo que o sujeito estabelece
com a sua cultura, o conceito de identidade ¢ “altamente contestavel” e comporta as mais
diversas significacBes e interpretacbes. O seu esclarecimento, presumivelmente, é téo
complexo e extenso quanto as relacbes que engendram as proprias identidades (BAUMAN,
2005).

Como afirma Eagleton (2005), o grande imperativo da modernidade é a busca pela
identidade. Para esse autor, pensadores como Foucault, Derrida e Nietzsche defendem a ideia
de que o mundo é inteiramente feito de diferencas, mas temos de forjar identidades se

quisermos sobreviver.
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As identidades sdo invencbes do mundo moderno®, sdo “semificticias”, mas
necessarias para quem as formula (SANTOS, 2006, p.135). No mundo contemporéaneo, elas
sd0 necessarias para que reconhecamos nossa pertenca: 0 que somos, 0 que temos em comum,
0 que nos diferencia dos outros e 0 que gostariamos de ser. Elas sdo necessarias para o
estabelecimento dos relacionamentos interpessoais. (DESCHAMPS; MOLINER, 2009).

Rorty propde discutir o “sentido da identidade pessoal do ser humano”, a partir de
nossas diferencas ou de um sinal distintivo que nos permite criar algo novo e uma nova
linguagem. (RORTY, 2007, p.67). Para ele, uma identidade se torna diferente das outras por
meio das contingéncias particulares que fazem de cada um de noés um eu. A identidade nos
habilita a lidar com o mundo, sendo um meio importante para transitarmos na cultura e para
alcancarmos 0s nossos propadsitos sociais correntes.

As identidades ndo sdo neutras, pois expressam nosso modo de ver e de nos posicionar
socialmente. S&o, ainda, problematicas e frageis porque incorporam muitos paradoxos: o que
temos em comum e o que nos diferencia; 0 nosso reconhecimento pessoal e do outro; 0 nosso
sentido de pertencimento num ambiente de rapidas e constantes mudancas; e a possibilidade
de acBes sociais atraves de nossas identidades coletivas. (WEEKS, 1995). Nessa direcéo,

Bauman argumenta que as identidades;

[..] ndo tém a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidas para toda a vida, séo
bastante negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que o préprio individuo
toma, os caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinacdo de se
manter firme a tudo isso — séo fatores cruciais tanto para o pertencimento quanto
para a identidade (BAUMAN, 2005, p.17).

As identidades, como processo de definicdo e de autodefinicdo que o sujeito
estabelece com sua cultura, comportam as mais diversas significacbes e interpretacoes.
Jacques (1999) alerta para os diferentes empregos que a palavra identidade vem tendo,
resultado das diversas abordagens tedrico-explicativas e da sua propria complexidade.

Segundo Abbagnano, haveria trés defini¢cOes para a identidade (do latim: identitas). A
primeira ¢ aristotélica. “As coisas sO sdo idénticas, se ¢ idéntica a definicdo de suas
substancias. A unidade da substéncia, portanto, da definicdo que a expressa €, sob este ponto
de vista, o significado da identidade”. A segunda ¢ a de Leibniz, que propde uma
aproximacao com o conceito de igualdade: “[...] cada coisa ¢ aquilo que €; negativas que sao
regidas pelo principio de contradi¢do e divergentes quando o objeto de uma idéia ndo é o
objeto de outra idéia”. E a terceira ¢ aquela segundo a qual a propria identidade pode ser

estabelecida ou reconhecida com base em qualquer critério convencional. Nessa Gltima das
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trés, “[...] ndo é possivel estabelecer, uma vez por todas, o significado da identidade ou o
critério para reconhecé-la; mas € possivel, no &mbito de um determinado sistema linguistico,
determinar de forma convencional, mas oportuna, dito critério” (ABBAGNANO, 1982, p.
503-504). Segundo o autor acima citado, essa Ultima &, talvez, a definicdo que melhor
responda as exigéncias do pensamento Idgico e filosofico.

Para Jacques (1999), o conceito de identidade foi evoluindo para o sentido
contemporaneo de conjunto de caracteristicas que distinguem as pessoas ou lugares, uns dos
outros®. A identidade é, por um lado, uma necessidade humana bésica individual, que se
interrelaciona com o social, formando, por outro, as identidades coletivas. Conforme esclarece
Jacques “[...] sob essa perspectiva, é possivel compreender a identidade pessoal como e, ao
mesmo tempo, identidade social, superando a falsa dicotomia entre essas duas instancias”
(JACQUES, 1999, p.163).

As identidades, coletivas e individuais, resultariam de um entrecruzamento de vetores
socio-culturais mais abrangentes. Nesse sentido, uma identidade especifica seria uma
apropriacdo de diferentes niveis semidticos heterogéneos, presentes na sociedade. Assim, elas
sempre séo relacionais, pois dependem do reconhecimento do outro.

Esse aspecto relacional das identidades com a cultura também é enfatizado por Hall
(2005), que as considera construidas historicamente, e ndo biologicamente, por meio de uma
continua interrelacdo com as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam.

Ribeiro; Siqueira (2007) apontam que a contemporaneidade proporciona um contexto
de relagdes fluidas, marcadas pela alta reflexividade das identidades e das relagdes com o
outro. Dessa maneira, as identidades se formariam e se delineariam aos poucos, influenciadas
por um conjunto de representacdes simbolicas: quem seriamos, como nos relacionariamos
com 0s outros e que papéis poderiamos assumir diante da sociedade em que vivemos.

A identidade tomada para si pelo individuo, imerso num conjunto de relagdes sociais,
por meio do “projeto reflexivo” pessoal que a instaura, ¢ designada por Giddens (2002), como
auto-identidade. Ela esta circunscrita nas diversas situacfes sociais e dentro do quadro geral

da constituicdo psicolégica do individuo, incluindo o corpo.

O corpo parece uma nogao simples, particularmente se comparado a conceitos como
“eu” e “auto-identidade”. O corpo é um objeto que todos temos o privilégio de viver
ou somos condenados a viver; fonte das sensagbes de bem-estar e de prazer, mas
também das doencas e das tensdes. Entretanto, como foi destacado, o corpo néo é s6
uma entidade fisica que possuimos, € um sistema de a¢cdo, um modo de praxis, e sua
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imersdo pratica nas interacbes da vida cotidiana é uma parte essencial da
manutengdo de um sentido coerente de auto-identidade (GIDDENS, 2002, p.95).

Para esse autor, porem, nem sempre a auto-identidade tem o reconhecimento do outro,
por isso procuramos coloca-la no campo das identidades coletivas. Assim, ela é sempre
resultante do processo de interrelacdo do sujeito com a exterioridade — a sociedade — e a
interioridade — a subjetividade. Nessa direcdo, Ciampa ja asseverava que “[...] as identidades,
no seu conjunto, refletem a estrutura social a0 mesmo tempo que reagem sobre ela
conservando-a ou transformando-a” (CIAMPA, 1984, p.67).

No processo de construcdo de identidade, o ser humano estard, consciente ou
inconscientemente, em apropriacdo continua de outros textos, ou discursos: midiaticos,
literarios, religiosos ou historicos, que, por sua vez, estabelecem um dialogo entre épocas,
sociedades e espacos diversos. Por isso, 0s processos de comunicagdo abrangentes tém um
papel de destaque no processo de construcdo das identidades, uma vez que representam um
lugar privilegiado de producdo de sentidos para as diversas praticas e referéncias sociais
(MAIA; SPINOLA, 2006). Pois, “[...] compartilhando de modelos globalizados, disseminados
pelas mais variadas formas de comunicacdo, tornamos acessiveis 0s mais variados tipos de
identidades que deixam de estar vinculados a um lugar ¢ a um tempo definidos” (EWALD;
SOARES, 2007, p.26).

Essa caracteristica intertextual das identidades estd marcadamente influenciada pelo
processo de globalizacdo, configurando um jogo de linguagens/discursos, que se transforma
num dispositivo apto a constituir ndo so as identidades, mas também para representar as
outras experiéncias sociais. Esse processo estara, provavelmente, ancorado pelas redes de
informacdo, marcadas pela espetacularidade e por tecnologias que intensificam a
interatividade e nos fazem experimentar o acesso a informacdes em tempo real, revelando,
paradoxalmente, a forca e a fragilidade do campo das identidades (CARVALHO, 2003).

Ao lado da midia, o consumo é hoje considerado uma das grandes fontes de
sentimento de pertencimento social e, por conseguinte, de afirmacéo identitaria. Ele vai além
dos niveis econdmico, social e doméstico, afetando a construcdo das identidades e criando
novas formas de relacionamentos sociais. De acordo com Canclini (1995), a cultura de
consumo tem proporcionado importantes contextos para o desenvolvimento de novas fontes
de identidade e para a emergéncia de diferentes politicas de identidade, ajudando a recriar
lugares especificos de pertencimento de grupos sociais, de género, de raca e de idade. A

cultura de consumo, ao nos redefinir como individuos e como sociedade, confirma que as
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identidades coletivas e individuais, antes de serem produzidas autonomamente, s&o
estabelecidas através da troca, da posse e do uso de mercadorias, podendo, também, serem
vistas como lugar de novas relagdes de poder e de desigualdades.

Diante dessas defini¢fes sobre as identidades, com diferentes marcos teoricos, pode-se
constatar nelas um denominador comum — a compreensao das identidades como processo de
construgdo, continuo, articulado com a histéria e imerso num conjunto de rela¢fes sociais.
Dessa forma, este artigo busca trazer uma discussdo das identidades e de seu carater
discursivo, em processo de constante mudanca e de negociacdo social, para dentro das
escolas, e sua relagdo com outras fontes de divulgacdo de significados, de ancoragens e de
préticas identitarias presentes na sociedade.

3 CONSTRINDO IDENTIDADES NO ESPACO ESCOLAR

Ao se buscar uma melhor compreensdo da construcdo das identidades em alunos
adolescentes, hd que se levar em conta os elementos discursivos, a intertextualidade, a
ludicidade, a contextualidade e a intersubjetividade, presentes no processo de interacdo
escolar. Para que o simbdlico seja reconhecivel pelo grupo, a escola se comportaria como uma
instituicdo  codificadora. Nela seriam elaborados ou introduzidos valores, idéias,
conhecimentos e simbolos presentes na sociedade e indiretamente relacionados a construgdo
das identidades. Cada escola deveria ser considerada como um ecossistema, como uma
comunidade de organismos (corpos docente, discente e administrativo), relacionando-se entre
si e com 0 meio social.

Diferencas a parte dos “trobriandeses”, estudados por Malinowski (1982), na nossa
sociedade o cotidiano dos adolescentes estd basicamente marcado por trés grupos de
referéncia: a familia, os vizinhos e a escola. A diversidade é uma tdnica comum a cada um
desses mundos, tanto no tocante ao nimero de pessoas, quanto ao de modelos de tempo, de
espaco e de identidades. Comparativamente a familia e a vizinhanca, o nimero de
relacionamentos tende a ser numericamente maior na escola. Esta ultima constitui-se num
espaco mais populoso e burocratico, em que poucos adultos organizam e continuamente
avaliam as atividades de um grande nimero de adolescentes. Nela, o ritmo de tempo esta
regulado e controlado: horario de entrada e de saida, horario de aula, semana de provas,

atividades extra-classe e um sem nimero de rituais que caracterizam o cotidiano escolar.
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Diversamente do meio familiar, onde o adolescente pode ter aumentadas sua
privacidade e sua individualidade, na escola é impossivel escapar a rede social. De um lado,
na familia, tem-se um lugar privilegiado da interrelacdo e da aprendizagem social que
desempenha uma funcéo psicossocial no desenvolvimento do adolescente e, particularmente,
na construcdo da sua identidade. De outro, na escola, o adolescente observa os outros, adquire
o reconhecimento dos seus préprios comportamentos, assim como avalia intencdes, valores e
normas subjacentes (LOURO, 2004).

Nesse processo de interrelacdo, segundo Castells (1999), as identidades se ligam as
atividades, a historia de vida, ao futuro, aos sonhos e fantasias de cada adolescente. As
identidades permitem, de um lado, sua percep¢do como sujeito Unico, tomando posse de sua
realidade individual e, portanto, da consciéncia de si mesmo. De outro, permitem a
diferenciacdo entre 0 eu e 0 outro, termo de comparacdo que possibilita o destaque das
caracteristicas identitarias de cada um.

A questdo da identidade s6 surge com a exposicdo a comunidade — escolar
(BAUMAN, 2005). O universo escolar possibilita um entrelacamento de grupos de diferentes
tamanhos e referéncias sociais, regidos por um sistema de normas e regras de funcionamento,
capazes de se atualizarem conforme os interesses de seus participantes. Comparando com 0
carater quase compulsério dos grupos familiar e de vizinhos, na escola o estudante tem uma
liberdade maior de formar seus proprios grupos.

Segundo Louro (1999), sdo muitas as identidades que os alunos podem construir no
espaco escolar, podendo ser provisérias, descartaveis, rejeitadas e abandonadas. Sédo eles,
desse modo, sujeitos de identidades transitérias e contingentes e, “nada proibe pensar que
diferentes quadros identitarios se imbricam uns aos outros, a fim de contribuir para o
sentimento de identidade” (DESCHAMPS; MOLINER, 2009, p.147).

Nessa mesma perspectiva, Hall (2005) assinala que ha, dentro de nos, identidades
contraditérias, empurrando-nos em diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificacbes
estdo sendo continuamente deslocadas. Consequentemente, as identidades sociais tém carater
fragmentado, instavel, historico e plural. Serdo as diferencas e semelhancas individuais dos
alunos, seus conflitos de valores, necessidades de reconhecimento reciproco com seus pares e
julgamentos de imagem de si e dos outros que balizardo a constituicdo dos diversos grupos no
espaco escolar e, simultaneamente, a de suas préprias identidades.

A “passagem” da infancia para a vida adulta ndo somente envolve uma dramatica

transformacdo anatomo-fisioldgica, mas também entalha novos significados de identidades e
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de género. E claro que a identidade do sujeito ja comeca a ser construida desde a mais tenra
idade até a velhice, por meio da transmissdo, da aprendizagem e da influéncia social
(DESCHAMPS; MOLINER, 2009). Contudo, nesse processo de mudanca biopsicossocial, o
corpo do adolescente passa a tornar-se um objeto proprio de praticas sociais, ndo existindo,
portanto, uma Unica adolescéncia e, sim, Varias.

Ao utilizar a categoria adolescéncia, h4 que se consideré-la intimamente vinculada
com as categorias de classe social, etnia, raca, sexualidade, idade e outras presentes no
contexto escolar. Ciampa (1984) argumenta que no processo de construcdo das identidades
ndo podemos isolar os elementos bioldgicos, psicoldgicos e sociais, que caracterizam um
individuo, de suas representacfes acerca de si mesmo.

A construcdo social das identidades de adolescentes, por ser transitdria, € um processo
ativo e continuo similar a um jogo, com seus componentes de preparacdo, engajamento,
divertimento e encenacdo. Jogar com as identidades € dramatizd-la. Os adolescentes
expressam 0 seu imaginario pelo jogo, pelo gesto e pelo corpo durante seu processo de
construcdo de identidade. Quando eles se reinem para formar grupos nos patios, na cantina,
nos corredores, na saida ou na entrada do colégio, se envolvem na situacdo, projetando seus
estados afetivos. Nesses momentos, adotam papéis sociais, de referéncia de grupo e género
para “jogar conversa fora”, para “jogar cartas”, brincar, correr, ouvir musicas, fumar,
namorar, ou seja, para “jogar” com as idéias e significados de classe social, género, etnia,
raca, sexualidade e idade.

Ao se comportarem assim, ressignificam a historia, o cotidiano e a cultura. A énfase
na a¢do e na atividade da construc¢do social das identidades como um “jogo”, contrastando
com as suas atividades curriculares cotidianas, apontam como, as vezes, elas sao
contraditérias, um indicativo de que os adolescentes ndo sdo passivamente socializados
(THORNE, 1994, WEEKS, 1995, LOURO, 2004).

De modo geral, os estudantes adolescentes utilizam, como base de diferenciagéo
identitaria, 0 sexo, a raca, a etnia, a classe social e a religido. A reflexdo sobre a construgdo
das identidades, adverte Gomes (2003), ndo pode prescindir da discussdao da formacao
humana como processo mais amplo, mais complexo. Nesse processo, as dimensdes pessoais
ndo podem ser separadas da vivéncia concreta das relagdes sociais, pois estdo interligadas e
se constroem no cotidiano de cada adolescente. Contudo, quando adolescentes estdo em

grupo, essas diferencas tendem a se tornarem menos manifestas, prevalecendo como fator de
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coesdo, a idade, o0 género, a identificacdo, a realizacdo comum das tarefas e regras escolares
(CARVALHO, 2000).

A maioria dos adolescentes confirma a representacdo social® de que as escolas,
fortemente, se configuram como instituicGes formais, burocraticas, preocupadas em afirmar o
poder e a disciplina, através de atividades institucionais como avaliagdes, chamadas e
participagdo em sala de aula. Isso se deve, em parte, a existéncia de vinculos entre a escola e a
sociedade que, de alguma maneira, se expressam nas atividades curriculares. A escola nédo

trata de qualquer conhecimento; ela lida, como afirma Forquin;

[...] com alguns aspectos da cultura que foram selecionados por serem reconhecidos
como podendo ou devendo dar lugar a uma transmissdo deliberada e mais ou menos
institucionalizada, ou seja, aquilo que uma dada sociedade considera digno de
integrar o curriculo (FORQUIN, 1993, p. 11)

H& um descompasso entre a realidade vivida dos alunos e a representacao social que a
escola faz sobre a construcéo de suas identidades. A escola, enquanto uma instituicdo social,
pode impor, ou constranger de modo legitimo, aos diversos grupos sociais nela presentes, 0s
valores, atitudes e comportamento da cultura que se afirma como hegemdnica, num jogo de
relacBes (des) articuladas entre o saber, a relacdo social e afirmacao das identidades.

Dessa forma, e sob uma aparéncia de neutralidade, a escola acaba por reproduzir e
divulgar a ideologia de que as identidades e comportamentos sexuais sdo definidos,
essencialmente, pela “natureza” e que a divisdo de género € distinta, reforcando a imagem
estereotipada de relacionamentos divulgados pela midia ou pelo mercado. Para Santos (2006),
essa Vvisdo representa uma estratégia de se tornarem incomunicéaveis as identidades e para
dificultar a concentracao de resisténcias emancipatorias.

Depreende-se disso, que a representacdo, feita pelos alunos sobre o ensino da
sexualidade/afetividade, da énfase aos aspectos formais trabalhados pelas disciplinas no
espaco escolar, da discussdo de suas préprias identidades, parece estar, no geral, impregnada
da idéia de que a instituicdo escolar € conservadora e esta defasada em relacdo a outras fontes
de divulgacdo de significados, facilmente encontraveis na internet, na televisao, nas revistas

ou na roda de amigos.

3 IDENTIDADES RECALCITRANTES
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A eficiéncia da reproducdo econdmico-cultural na escola é relativa, entre outras
razBes, por estarem nela, também presentes, as contradi¢des sociais. Ela €, ainda, um lugar de
confronto com o mundo social: “[...] a rebeldia pulsa no corpo da escola e a ambiguidade é
uma constante no discurso de todos os envolvidos no processo educativo” (PATTO ,1990,
p.Xii).

Tanto nos corpos docente e discente (em menor grau no administrativo), minorias
recalcitrantes insistem em afirmar suas diferencas. Onde ha poder, ha resisténcia. Novos
significados de identidade podem ser fonte de novas formas de poder. Como assinala
Eagleton, “a instabilidade da identidade ¢ subversiva” (EAGLETON 2005, p.31). De forma
similar, Bauman observa que a identidade ¢ “a rejeicao daquilo que os outros desejam que
vocé seja” (BAUMAN, 2005, p.45).

Esse dissenso poderia advir, em primeiro lugar, da trajetoria percorrida pela familia:
sua origem rural ou urbana, seus deslocamentos ou enraizamentos no espaco geografico, seus
antecedentes educacionais, seus contatos com outros modelos sécio-culturais, seu parentesco
préximo ou distante de individuos pertencentes as classes sociais mais abastadas, ou ainda
suas interacdes com individuos que exercam algum tipo de militdncia sexual. Em sintese,
diferentes identidades, diferentes géneros, diferentes etnias e diferentes estratos sécio-
econdmicos indicam também que sdo engendradas em culturas e classes sociais
essencialmente diferentes.

Entre os adolescentes, as manifestacdes dessa resisténcia sdo mais evidenciadas nas
vestimentas, maquiagens, linguagens, dialetos, dancas, cortes e cores de cabelo,
tatuagens,“body modifications”, entre outras. Estas podem ser consideradas, no contexto da
adolescéncia, uma forma de contestacdo as categorias e valores do mundo adulto sobre
identidades e sexualidade, presentes na nossa sociedade e nas autoridades escolares. Ciampa
(1987), analisando esse fendmeno, registra que, na busca da identidade, os individuos se
apropriam de multiplos personagens que se conservam, ou sucedem, ou coexistem ou se
alternam.

Em segundo lugar, as negocia¢des entre o individuo e os diversos grupos, presentes no
espaco escolar, se inseririam na luta das minorias pelo reconhecimento de suas existéncias e
identidades. Elas podem ser reivindicadas, respeitadas e, dependendo do contexto,
legitimadas. As minorias da sala de aula, ao recusar o pacto do consenso, podem provocar
uma ruptura nos discursos de prestigio veiculados nesse espaco e restabelecer um processo de

negociacdo que contemple alternativas comportamentais na escola. Para Candau; Moreira,
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diante desse quadro, “[...] sera necessario que o docente se disponha e se capacite a reformular
o curriculo e a pratica docente com base nas perspectivas, necessidades e identidades de
classes e grupos subalternizados” (CANDAU; MOREIRA, 2005, p.37).

Talvez, ao contrario do que se costuma pensar, a acomodacdo dos jovens - a escola,
em particular, e a sociedade, em geral - esteja grandemente marcada por um complexo jogo de
negociacgdo e de conciliagdo. Cedem aqui, forcam ali, radicalizam acold. Mais cedem do que
forcam ou radicalizam. Nesse processo de construcdo de suas identidades, ndo linear,
desigual, labirintico, cheio de armadilhas e de vaivém, véao se formando ou se transformando,
num processo ‘“‘continuo de movimento e¢ de metamorfose” (CIAMPA, 1984). Essa
experiéncia, certamente, lhes serd util, quando na vida adulta tiverem de enfrentar os
costumes e as diferentes culturas de outros microcosmos sociais como 0 emprego, a profisséo,

0 namoro, o0 casamento, partido politico, clubes, entre outros.

4 OS PARAMETROS CURRICULATES NACIONAIS E OS DESAFIOS DAS
IDENTIDADES NO ESPACO ESCOLAR

Enquanto os adolescentes discutem e constroem suas identidades de classe social, de
género, de etnia, de raca, de sexualidade, no seu conjunto e, “clandestinamente”, no espaco
escolar, o “staff” institucional geralmente ignora esse topico, a menos que circunstancias
dramaticas o pressionem para repreender algum ato ou comportamento, como por exemplo, 0
sexual, considerado ameacador aos valores morais. E indiscutivel que a presenca da

sexualidade no espago escolar

[...] independe da intengdo manifesta ou dos discursos explicitos, da existéncia ou
ndo de uma disciplina de “educagfo sexual”, da inclusdo ou ndo desses assuntos nos
regimentos escolares. A sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos,
ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se despir
(LOURO, 1997, p.81).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (1996), ratificando a
posicdo da Constituicdo Federal de 1988, afirma o principio da pluralidade cultural como
fator de fortalecimento da democracia e da cidadania.

Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997), elaborado pelo
Ministério da Educacdo — MEC e em cumprimento ao dispositivo constitucional assente no
art. 210 de nossa Carta Magna, assevera a necessidade de uma mudanca curricular face a

emergéncia de temas sociais relevantes para a compreensdo da sociedade contemporanea,
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apresentando uma proposta significativa no que diz respeito a iniciativa de as escolas
proporem as criancas e aos adolescentes um estudo sobre culturas diferentes das suas na
expectativa de que a pluralidade possa ser fator de fortalecimento da democracia e da
cidadania.

Os PCNs apresentam Varios temas transversais que deverdo perpassar as diferentes
disciplinas curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias e
Artes) e permitir, com isso, a interdisciplinaridade no ensino fundamental. Entre esses temas,
incluem-se os da educacdo afetivo-sexual, da valorizacdo e da discussdo das caracteristicas
singulares de etnia, de género, de identidades dos alunos, os quais proporcionariam 0
estabelecimento de condicOes para a realizagdo de projetos educacionais orientados para a
cidadania (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS 1997, p.111).

Constitui, portanto, um grande desafio. Nessa linha, os PCNs, quando propdem
“mudar mentalidades, superar preconceitos e combater atitudes discriminatérias”, sinalizam a
necessidade de “lidar com valores de reconhecimento e respeito mutuo, o que ¢ tarefa para a
sociedade como um todo” (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1997, p.23).
Giddens (2002), semelhantemente, observa que no estudo das identidades ndo € apenas o
relacionamento que esta em jogo, mas, sobretudo, a democratizacdo da vida pessoal e social
que se estende na esfera publica e privada.

O debate sobre as identidades no espaco escolar, como elemento curricular, deve ser
visto como um ponto de partida para a discussdo de uma politica democratica que promova,
continuamente, a reflexdo dos direitos e deveres, tanto coletivos quanto individuais. O
exercicio da cidadania e da democracia implica em aceitar outras formas de construcdo e de
posicionamento social dos sujeitos. O principio direcionador dos relacionamentos deve ser,
como defende Giddens, “o respeito pelo ponto de vista independente e pelos tragos pessoais
do outro” (GIDDENS 1995, p.207).

De acordo com os PCNs (1997), a escola deve ser co-responsavel, juntamente com
outras instituicdes sociais, pela formacao da crianca e do adolescente para a responsabilidade
social de cidadao, pois nela se da diariamente a convivéncia de criangas e adolescentes com
os valores engendrados pela cultura. Na escola se abre, de forma integrada, a possibilidade de
empreender, em seu cotidiano, uma reflex&o acerca da pluralidade cultural, da diversidade de
singularizacéo e das identidades. Além disso, € nela que sdo disseminados os conhecimentos,
sistematizados e organizados pelos curriculos, sobre a realidade regional e global. E também

na escola que devem ser ensinadas tanto as regras de respeito ao publico e ao privado quanto
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as de convivéncia democratica com a diversidade humana. Nessa perspectiva, o professor é
mais Util se desempenhar outros papéis, além do de dar informacdes (DEMO, 2004). Cabe-
Ihe, assim, atuar na promogdo de processos, no que diz respeito a construcao de identidades,
de conhecimentos e de atitudes indispensaveis a formacdo do cidaddo e de uma sociedade
mais solidaria e justa.

Desse modo, uma reflexdo que envolva questdes como género, identidades, etnias,
religido, orientacdo sexual, articuladas com questdes sociais mais abrangentes como saude e
pluralidade cultural, podera fornecer importantes pistas para o educador em seu cotidiano
escolar, voltados para a formagdo de novas mentalidades, para a discussdo dos direitos e
deveres do cidaddo e para a valorizagdo das singularidades. Noutras palavras, espera-se que a
escola, juntamente com a comunidade por ela atendida, promova a discussado, a reflexdo e a
tomada de consciéncia sobre as questdes relacionadas a politica, a desigualdade, a opresséo,
ao poder, a diversidade, de forma a Ihe dar um sentido ético e politico, levando em conta, com
iss0, 0 beneficio ou prejuizo que a ciéncia traz a sociedade (MORIN, 2002).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se discutir, neste trabalho, que as identidades sdo resultantes de construgdes
sociais e pessoais que se entrecruzam numa configuragdo particular em cada sujeito, sendo a
instituicdo escolar um espaco social no qual os adolescentes compartilhariam significados,
referéncias, representacbes e outras praticas identitarias presentes na sociedade. Sem
alimentar uma postura reducionista ou ingénua, como alerta Louro (1997), que supde ser
possivel transformar toda a sociedade a partir da escola ou eliminar as relaces de poder, ao
reconhecer e valorizar, no espaco escolar, as identidades como produto da diversidade cultural
e ao atuar no sentido de superar as discriminacdes, o educador podera contribuir para a
formacdo de novas mentalidades e para a criacdo de uma sociedade mais democréatica. Porém,
presente ou ndo nas atividades curriculares, a discussdo das identidades espraia-se, na
realidade, pelo curriculo oculto escolar. Diante desse dilema, talvez fosse necessario
encontrar, na instituicdo escolar, uma elaboracdo que permitisse chegar ao termo
“diversidade”, uma ética de interrelagdo que tem como tarefa norteadora desenvolver o senso
de relacionamentos humanos baseados na responsabilidade e no cuidado pessoal e coletivo
ou, “[...] endossar a diversidade sem, contudo, sucumbir num relativismo absoluto, que anula

qualquer tentativa de realizacdo coletiva minima de intera¢ao social” (WEEKS 1995, p.60).
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Na nossa sociedade ha, de fato, muitos modelos de identidade em constante
transformacéo, em cuja construcdo a escola poderia ter um papel fundamental em termos de
proposicdo de parametros, instrucdo e escolhas dos mesmos. Ela, além de revelar as formas
macro e micro de imposicdo de valores sociais hegemonicos, pode também mostrar a
possibilidade de outras formas de vida que s&o construidas na préatica cotidiana.

Weeks chama atencéo para a necessidade do estudo das identidades no espago escolar
“[...] pois podem possibilitar importantes contribuicdes para se repensar a natureza de nossos
valores sociais e culturais” (WEEKS, 1995, p.101). A pluralidade cultural presente no
cotidiano escolar ratifica a diversidade como trago fundamental na construgdo das
identidades, que se reconstroem a todo momento em que se manifestam outras formas
concretas e diversas de interrelagdo social. Semelhantemente, Bauman analisa que “[...] a
identidade s6 nos é revelada como algo a ser inventado, e ndo descoberto; como alvo de um
esforco, um objetivo [...]” (BAUMAN, 2005, p.21-22). A participacdo do contexto educativo
nesse “esfor¢o” ¢ fundamental, pois a escola pode contribuir para a superagdo da
discriminacdo, formando novos vinculos e novos comportamentos em relacdo as praticas e
identidades que, historicamente, se manifestam no cotidiano escolar e sdo alvo de injusticas.
A luta é, portanto, colocé-las em evidéncia, no “campo de batalha”, e ndo de oculta-las, mas
destaca-las no espaco escolar como um dos grandes desafios da sociedade contemporanea
(BAUMAN, 2005).

O estudo da construcdo das identidades no espaco escolar, como um tema transversal
recomendado pelos PCNs (1997), alinha-se com as politicas de inclusdo presentes no Plano
Nacional de Educagdo (2000) e pode ampliar a compreensdo dos educadores no tocante ao
respeito e a valorizacdo das diferencas, da diversidade de préaticas sociais e de identidades, o
que, certamente, ndo significa aderir a escolha das minorias, mas respeita-las como expressao
da variabilidade humana, sem discriminacdo, injustica ou preconceito. Dela se exigirdo
mudancas significativas em termos de atitudes, capacidades e conhecimentos, no sentido de se
desenvolverem praticas que respeitem, reconhecam e valorizem as diferencas individuais sem
cair na armadilha ideoldgica do destino de classe, da vontade divina ou da heranca bioldgica.
Sim, a identidade é uma faca de dois gumes, dai é preciso um cuidado para ndo tornar a
abordagem desse tema num instrumento de estereotipizacdo, de desumanizacdo, de
estigmatizacdo, ou o pior deles, de negacdo da identidade (BAUMAN, 2005).

Boa ou ruim, parafraseando Benjamin (1993), na epigrafe deste texto, a experiéncia

escolar (evidentemente, para aqueles que podem té-la) é central na vida de qualquer
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adolescente e fundamental para a construgdo de suas identidades. A escola oferece a
possibilidade do encontro com conhecimentos, com representagdes, com condi¢des objetivas
de existéncia pelos quais os adolescentes elaboram e constroem as suas identidades. Nesse
processo, portanto, que a escola poderia dar uma importante contribuicdo se ampliasse
caminhos, discutisse escolhas e nos ensinasse a conviver com a nossa irredutivel diversidade.
O direito a diferenca especifica, aprofunda e amplia o direito a igualdade. Dessa capacidade
de articular as multiplas cidadanias e identidades, sobre a qual se trava hoje a luta pelos
direitos, depende o futuro dos novos vinculos sociais que alicercardo a construcdo de uma

sociedade democratica.

Notas

1 Nos estados pré-modernos, a identidade estava determinada pelo nascimento, segundo a
classe social, a etnia, 0 género, a nacionalidade, os costumes tradicionais, das autoridades
imutdveis, das rotinas pré-estabelecidas e das verdades inquestionaveis, proporcionando
poucas oportunidades de construgéo e de invencdo da mesma (BAUMAN, 2005).

2 Embora ndo seja objeto de estudo deste artigo, registra-se a discussao sobre as identidades
do ponto de vista das neurociéncias. Nessa visdo, a identidade é um estado do organismo,
resultante de fatores genéticos, desenvolvimentais e interacionais.

3 As Representagdes Sociais podem ser compreendidas como “teorias” sobre os saberes
denominados populares ou do senso comum, que séo elaboradas, partilhadas e difundidas de
forma coletiva. Seu objetivo precipuo é a construgdo e interpretacdo da realidade e trabalha
com o pensamento social (OLIVEIRA; WERBA, 1998).

THE CONSTRUCTION OF IDENTITIES IN EDUCATIONAL
ENVIRONMEN

Abstract

In this study are presented some psychosocial considerations concerning adolescent identity
construction in the educational environment. As we will see, in this construction process, they
take possession of different information and social experiences sources, which face them
within the school culture. The identities are closely linked to categories such as the social
class, gender, ethnicity, race, sexuality, age besides other categories present in social

relations. Schools must undertake in their daily life, as recommend the PCNs (National
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Curriculum Guidelines, 1997), a reflection about the multiple identities and citizenships,
necessary for building a democratic society. The cultural plurality of schools confirms
diversity as a key element to the construction of identities, negotiated and defined through

conflicts and countless possibilities of singularity.

Keywords: Identity; Adolescence; Educational environment
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