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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar o uso de diarios de aula em contexto do componente curricular Didatica, na
formacao inicial em Letras, a partir das percepcdes de uma discente quanto a sentidos sobre/para a aprendizagem da
docéncia. Metodologicamente, classifica-se como um estudo de caso (Yin, 2001), por meio da analise de 3 (trés)
registros de didrios de aula. Observa-se que a discente realiza a construcdo de variados sentidos diante das
experiéncias vivenciadas, em meio ao processo de formacéo propositado. Tais sentidos, além de provocarem uma
metalinguagem quanto a tarefa de produgéo dos diérios de aula, demarcam importantes aprendizagens da docéncia,
relacionadas a conhecimentos/saberes necessarios ao exercicio profissional. Portanto, percebe-se que o uso do diario
de aula é uma estratégia interessante, em prol de caminhos para a inovagdo pedagdgica na formag&o inicial de
professores em cursos de Letras.

Palavras-chave: formagéo de professores; Didatica; aprendizagem da docéncia; diarios de aula.

ABSTRACT

This article aims to analyze the use of classroom diaries in the context of the Didactics curricular component in
initial teacher education in Modern Languages undergraduate course, based on a student’s perceptions regarding
meanings about/for learning to teach. Methodologically, it is classified as a case study (Yin, 2001), through the
analysis of 3 (three) notes of the classroom diary entries from a student. It is observed that the student constructs
varied meanings from the experiences lived, within the teacher education process proposed. These meanings, in
addition to provoking a metalanguage regarding the task of producing classroom diaries, mark important learnings
in teaching, related to the knowledge required for teaching. Therefore, it is perceived that the use of classroom diaries
is an interesting strategy, in favor of paths for pedagogical innovation in the initial teacher education in Modern
Languages courses.

Keywords: teacher education; Didactics; learning to teach; classroom diaries.

RESUMEN

Este articulo analiza el uso de diarios de clase en el marco del componente curricular de Didactica en la formacién
inicial del profesorado de Letras, a partir de las percepciones de una estudiante acerca de los sentidos sobre/para el
aprendizaje de la practica docente. Metodolégicamente, se clasifica como un estudio de caso (Yin, 2001), mediante
el andlisis de 3 (tres) notas del diario de clase. Se observa que la el estudiante construye diversos sentidos a partir
de las experiencias vividas durante el proceso formativo. Estos sentidos, ademas de generar un metalenguaje en
torno a la tarea de elaborar los diarios de clase, evidencian aprendizajes importantes, relacionados con los
conocimientos necesarios para la ensefianza. Por lo tanto, se considera que el uso del diario de clase es una estrategia
interesante que favorece la innovacion pedagogica en la formacién inicial del profesorado de Letras.

Palabras clave: formacion del profesorado; Didactica; aprendizaje de la docencia; diarios de clase.
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INTRODUCAO

Em obra basilar sobre formacéao de professores, Garcia (1999) alude a dificuldade para se
estabelecer um conceito para o termo formacao, visto que este recobre um fendmeno complexo
e diverso. Conforme pontuado pelo autor, sdo inimeras as definicdes atreladas a essa palavra, ao
mesmo tempo que sdo limitados 0s consensos quanto a suas dimensdes e teorias. 1sso demonstra
0 atravessamento de disputas e controvérsias pelo qual passa esse campo, desde o seu surgimento
(Nbvoa, 2022). Parece-nos, assim, relevante atrelar a formagao a uma concepgdo que reconhega
0s conhecimentos e estudos relativos aos processos de aprendizagem e desenvolvimento da
profissdo docente (Garcia, 1999).

Nesse sentido, é importante lembrarmos que aprender a ser professor envolve uma base de
conhecimentos para o ensino, influéncia da experiéncia pessoal e profissional na prética
pedagogica e relevancia dos processos formativos e do exercicio profissional (Pena, 2011). Ou
seja, alinhada aos conhecimentos especificos da area, deve haver a construcdo de saberes sobre
0 proprio oficio do professor, em suas diferentes nuances, especialmente com base nas agdes
pedagogicas realizadas (Mizukami et al., 2010).

No contexto de formacéo inicial, foco deste trabalho, observamos ainda a existéncia de
algumas fragilidades, como o carater fragmentado das formacdes, a falta de relacdo entre teoria
e pratica e a insuficiente articulacdo entre a universidade e a escola (Costa; Gongalves, 2018;
Moreira; Maia, 2016). Tais fragilidades demonstram que muitos cursos de licenciatura brasileiros
se mostram estanques, com poucas inovagdes e avangos que possibilitem ao estudante o
desenvolvimento necessario para o inicio do exercicio profissional (Gatti, 2014, 2016).

Defendemos, enquanto concep¢do de formacdo de professores, a necessidade de
direcionarmo-nos a partir da e para a experiéncia (Contreras, 2010, 2013a, 2013b; Contreras;
Orozco, 2016). Para Contreras (2010), o saber que (ou com que) ensinamos deve ser
redirecionado a perspectiva daquilo que pode ser experienciado por si mesmo. Isto é, a
experiéncia € encarada como a forma com que determinado acontecimento € significado, em uma
atitude de guestionamento e escuta.

Diante de tal cenario, entendemos que movimentos de inovacdo pedagdgica para esse
contexto sao importantes, exigindo “um conjunto de intervengdes, decisdes € processos, com
certo grau de intencionalidade e sistematizacédo, que tratam de modificar atitudes, ideias, culturas,
conteudos, modelos e praticas pedagogicas” (Carbonell, 2002, p. 19). Mais que isso, busca
renovar projetos e programas, bem como materiais curriculares, estratégias de ensino e

aprendizagem e modelos didaticos (Carbonell, 2002).
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Nesta pesquisa, realizamos uma acdo pedagdgica que adotou diéarios de aula como
estratégia para construcdo de sentidos durante o processo formativo de professores em cursos de
licenciatura em Letras. Os diarios de aula foram considerados como materialidades a partir das
quais os estudantes deveriam escrever, com diversidade de forma e liberdade de contetdo, um
texto sobre cada aula, com o compromisso de resguardar uma caracteristica basica: mostrar
relacdo, intimidade, com o que relatavam (Contreras, 2013b).

Concordamos com Zabalza (1994) quando este autor pontua que os didrios permitem
adentrar a perspectiva particular de cada professor (em nosso caso, professor em formacéo
inicial), tendo em vista referir-se a um tipo especifico de realidade e a maneiras diferentes de
registro. Com isso, conforme o autor, ha a possibilidade de se perceber a “alma” do pensamento
desse profissional. Assim, os diarios viabilizaram registrar como cada discente enxergava e dava
sentido a suas vivéncias, nesse contexto de aprender a ser professor.

Com essas ideias em mente, entendemos que o uso dos diarios de aula enquanto
instrumentos para um exercicio reflexivo e intimo, por meio da escrita, ocasionou-nos um
movimento de inovacdo pedagogica no cenario de cursos de licenciatura — que, muitas vezes, sao
marcados por visdes tecnicistas e pragmaticas. Assim, neste artigo, objetivamos analisar o uso
de diérios de aula em contexto do componente curricular Didatica, na formac&o inicial em Letras,
a partir das percepgdes de uma discente quanto a sentidos sobre/para a aprendizagem da docéncia.

Para tanto, organizamos 0 texto na seguinte estrutura: apos esta introducdo, afunilamos
algumas discussOes tedricas relacionadas a inovacdo pedagogica e a formacdo de professores;
em seguida, expomos os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa que subsidia 0s
resultados apresentados; logo apds, tracamos alguns achados investigativos, no tocante as
experiéncias e as percepcdes com o uso de diarios de aula no processo formativo de

aprendizagem da docéncia; por ultimo, indicamos as consideracoes finais e a lista de referéncias.

FORMACAO DE PROFESSORES E INOVACAO PEDAGOGICA

Como discutido no inicio deste texto, o campo da formacéo de professores €, desde seu
surgimento, atravessado por disputas e controvérsias (Névoa, 2022), o que acarreta em poucas
congruéncias quanto as suas defini¢oes, dimensdes e teorias (Garcia, 1999). Mesmo diante de tal
cenario, Garcia (1999) apresenta algumas elucidagbes importantes sobre a formacgdo de
professores, a saber: a) a formacdo ndo pode ser confundida ou diluida com outros conceitos
igualmente utilizados em referéncia a formacdo de professores, tais como educacdo, ensino e

treino; b) para além de concepgdes técnicas, a formacao é permeada por uma dimensao pessoal
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de desenvolvimento humano global; c) o conceito de formag&o relaciona-se, também, com a
capacidade e a vontade de formacao, imbuindo uma responsabilidade ao individuo pela atividade
e desenvolvimento do processo formativo (Garcia, 1999).

Por esse viés, esclarecemos, com base em Garcia (1999), que a formacéo de professores
ocorre em um processo continuo de aprendizagem e desenvolvimento de conhecimentos
necessarios ao exercicio profissional. Em outras palavras, a formacéo manifesta-se por meio do
estabelecimento sistematico de atividades individuais e coletivas, desejadas pessoalmente, em
espacos propicios ao favorecimento de metas de aperfeicoamento profissional. Tais nogdes
precisam estar atentas ao aprender a ser professor, que tem a ver com “aprendizagens especificas
do professor na pratica pedagogica, sobre, na e para a docéncia” (Egler; Martinez, 2021, p. 197).

Ainda é importante destacar que a aprendizagem e o desenvolvimento profissional,
enguanto processos continuos e evolutivos, sofrem influéncias de — assim como influenciam —
variados fatores que podem afetar a vida profissional do professor (Ferreira et al., 2023). Assim,
cremos que a concepgdo de formacdo empregada e a selecdo de estratégias para a realizagdo da
formacédo revelam nuances que provocam efeitos nas percepc¢des e nos saberes construidos pelos
estudantes.

Alicercados em tais perspectivas teoricas, acreditamos que a formacdo de professores
requer inovagdo pedagdgica, compreendendo-a como intervencgdes intencionais e sistematicas
voltadas a mudanca de modelos e praticas pedagdgicas, assim como a renovacgdo de projetos e
estratégias de ensino (Carbonell, 2002, p. 19). Consideramos, também, que a inovacao
pedagdgica deve estar baseada na “reflexdo sobre as formas de ensinar e aprender, incluindo
conhecimentos sobre as estratégias educativas num contexto que € cultural e situado” (Wagner;
Cunha, 2019a, p. 20). Vale ressaltar que as inovag¢fes em contexto educacional dependem de,
pelo menos, trés diferentes aspectos, a saber: psicoldgico-pedagdgicos, organizacional-gerencial
e socioecondémico (Hasanova, 2021). Esses aspectos, consequentemente, trazem implicacdes que
podem facilitar ou atrapalhar a inovagéo pretendida.

Nesse sentido, Wagner e Cunha (2019b) apresentam oito assertivas sobre inovacao
pedagdgica necessarias de serem compreendidas para a educacao superior. A primeira delas diz
respeito ao fato de a inovagdo pressupor referenciais, ou seja, € preciso ter claras as nogoes
empregadas quanto a esse processo. A segunda estabelece que a inovacdo é fomentada,
especialmente, em cenarios emergentes, ou seja, aqueles que tém alterado a previsibilidade
académica. A terceira assertiva destaca a necessidade de a inovacdo propor mudancas

epistemoldgicas, demandando reflex&o intensa e nova postura com relagdo ao conhecimento. A
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quarta aponta que o protagonismo do sujeito deve ser assumido, uma vez que isso é condigdo
para uma aprendizagem significativa.

Ja a quinta assertiva revela que a inovacdo espera reconfiguracdo de saberes, para que
haja espaco para formas alternativas de saberes e experiéncias, a partir das quais a diferenca seja
reconhecida. A sexta, por sua vez, enfatiza que as tecnologias da informacdo podem favorecer
inovacdo. Quanto a sétima, percebe-se que a inovagdo demanda planejamento, acompanhamento
e avaliacdo do processo. Por fim, a oitava assertiva indica a existéncia de algumas tendéncias de
inovacdo curricular, tais como curricularizacdo da extensdo, educagdo inclusiva,
internacionalizacdo, ensino hibrido e iniciativas de startups e laboratorios de inovacéo (Wagner;
Cunha, 2019b).

Ao atentarmos para a necessidade de inovacdo pedagdgica em processo de formacéo de
professores, advogamos em favor da prevaléncia da experiéncia, entendendo-a como um
“acontecimento singular que € vivido e significado subjetivamente, que ndo se deixa generalizar
facilmente, que permeia 0 nosso ser e que deve sempre estar aberto a pergunta por seu sentido,
por seu significado, pelo valor sobre aquilo que ¢ vivido” (Contreras, 2013b, p. 4, tradugdo
nossa). Sendo assim, a experiéncia deve ser encarada como uma forma de vida que, por
consequéncia, gera um conhecimento “corporalizado, incorporado, encarnado” (Larrosa, 2024,
p. 22), isto é, uma experiéncia-saber (Contreras, 2010, 2013a, 2013b).

Além disso, realgamos que a experiéncia ¢ concebida como “o que nos passa, 0 que Nos
acontece, 0 que nos toca. N&o o que se passa, Nndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (Larrosa, 2020, p. 18,
grifo nosso). Assim, a experiéncia permite o processo de pensamento e de reflexdo, ja que
pensamos porque algo nos aconteceu, como produto das coisas que nos passam, que
vivenciamos, por meio do mundo que nos rodeia e que, por conseguinte, experimentamos como
se fosse nosso (Contreras; Pérez, 2010).

Dentre as diferentes formas de manifestacdo da experiéncia, a escrita € uma ferramenta
importante e que, concordando com Contreras (2010, 2013b), deve estar no centro da tarefa
docente. Isso porque escrever sobre si e buscar entender-se nas situagdes educativas, indagando-
se sobre os significados e as transformacdes vivenciadas, nos permite o exercicio do pensamento
e o clareamento dos sentidos da experiéncia, daquilo que também pode nos servir como
inspiracdo no fazer pedagogico. Em nosso caso, acreditamos que essa escrita pode ser
manifestada a partir de diarios de aula (Contreras, 2013b; Zabalza, 1994), em prol de se explorar

e de se entender nas situacOes vivenciadas (Contreras, 2013b).
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais ampla, intitulada Aprendizagem da docéncia
na formagc&o inicial em Letras: experiéncias, escritas, letramentos e identidades®, que constitui o
processo de doutoramento do primeiro autor do texto. Realizada a partir de uma pesquisa-acéo
(Thiollent, 1986), com abordagem qualitativa (Chizzotti, 2000), a investigacao esta concentrada
no &mbito do componente curricular Didatica, ofertado para os cursos de Letras com habilitacéo
em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa da Universidade de Pernambuco Campus Petrolina®. Para geracio dos dados,
adotamos alguns instrumentos, em meio ao processo de ensino e aprendizagem que constitui a
acdo investigativa, a saber: grupos focais (Gatti, 2005), diario de campo do pesquisador
(Falkembach, 1987) e diarios de aula (Contreras, 2013b; Zabalza, 1994) dos estudantes.

Para este trabalho, compreendemos um recorte da pesquisa, pelo vies do estudo de caso.
Assim, investigamos o fenbmeno em seu contexto da vida real, sem estabelecer fronteiras entre
esse fendmeno e seu contexto (Yin, 2001). Para tanto, recrutamos as percepcdes de uma discente,
a Bianca®, em seus diarios de aula. Essa escolha justificou-se pelo falto de tal discente, em
distintos momentos, construir uma espécie de metalinguagem sobre o processo de escrita do
diario. Por mais que outros estudantes, em ocasifes especificas, também tenham recorrido a
escrita para falar sobre o préprio diério, Bianca adota o artificio da metalinguagem de forma
recorrente, o que faz com que seus registros sejam extremamente relevantes e situados, tornando-
os particularizados.

Em nossa pesquisa, a producdo dos diarios de aula foi realizada com o auxilio da
plataforma digital Google Classroom, através de criacdo de turma e de atividade especificas, para
facilitacdo do registro e da manutencdo dos dados pelo pesquisador. Em direcdo a um caminho
de inovagdo pedagogica, esses diarios foram fomentados através de questbes orientadoras,
disparadas semanalmente. Essas questdes buscavam relacionar as discussdes realizadas em sala
de aula e o préprio processo de formacéo de professores, de modo a acompanhar e possibilitar a
construcdo de reflexes quanto a tematicas pertinentes a aprendizagem da docéncia. Para este

artigo, consideramos trechos dos diarios que partiram das seguintes questdes:

4 Aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade de Pernambuco, sob CAAE:
87364125.0.0000.5191.

5 Como este é um componente constitutivo do Ndcleo Comum das Licenciaturas da instituicdo, contamos com a
possibilidade de transito de estudantes de diferentes cursos. No nosso caso, além de 27 (vinte e sete) estudantes dos
cursos de Letras, estavam matriculadas 2 (duas) estudantes do curso de Matematica.

® Nome ficticio, atribuido pelos pesquisadores.
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e Diario 3: que conhecimentos/saberes acredito serem necessarios para o0 exercicio da
docéncia? Para mim, o que o(a) professor(a) precisa conhecer/saber para ser professor(a)?

e Diario 7: 0 que eu considero por planejamento? Eu acredito que planejamento seja
importante para o trabalho docente? De que maneira(s) considero que o planejamento
seja manifestado no processo de ensinar e aprender?

e Diério 8: 0 que tenho a dizer sobre o que eu aprendi (ou ndo) até aqui? O que eu gostaria

de ter aprendido? Eu consegui, até esse momento, construir relagdes com a disciplina?

Em tais registros, identificamos trechos relevantes que moldam algumas percepgoes
quanto ao uso dos diarios no processo formativo, bem como sobre a propria aprendizagem da

docéncia da estudante. Esses dados sdo analisados na secao seguinte.

DIARIOS DE AULA E APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

No processo de formar-se professor, acreditamos no fato de que essa profissdo pode e
deve ser aprendida. Isto ¢, ¢ uma profissao que se constitui por meio “de conhecimentos e saberes
essenciais ao exercicio da profissdo, bem como a continuidade desse exercicio” (Xavier et al.,
2025, p. 883). Por ser assim, € um processo que perdura toda a carreira do professor, manejada
também por processos formativos, sejam iniciais, sejam continuados (Xavier et al., 2025).

Apesar de ndo ser o0 momento Unico e/ou final para a aprendizagem da docéncia, a
formacdo inicial em cursos de licenciatura é, ainda, ocasido crucial na vivéncia formativa, tendo
em vista ser compreendida como “processos institucionais de formagao da profisséo que geram
a licenca para seu exercicio e seu reconhecimento legal e publico” (Cunha, 2014, p. 793). Dessa
maneira, em Nnosso caso, compreendemos que 0 espaco do componente curricular Didatica,
ofertado para cursos de Letras de nossa instituicdo, constitui-se como um espaco propicio para
favorecer aprendizagens importantes a profissao docente.

Ao mesmo tempo, entendemos a necessidade proporcionar movimentos de inovagéo
pedagbgica para esse componente, de modo a repensar “atitudes, destrezas, habitos, manejar
estratégias, prever e superar resisténcias, conhecer processos, afrontar conflitos e criar climas
construtivos” (Wagner; Cunha, 2019b, p. 31). Por esse viés, aplicamos, como estratégia, o uso
de diarios de aula para a construcao de reflexdes sobre o componente curricular e sobre a propria
formacéo vivenciada pelos discentes.

Reconhecemos, concordando com Zabalza (1994), que o diario proporciona adentrar a
perspectiva particular de cada professor, tendo em vista referir-se a um tipo especifico de

realidade e a maneiras diferentes de registro. E uma possibilidade de, como pontua o autor,
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perceber a “alma” do pensamento do professor — para nds, do professor ainda em formacéo
inicial. Por ser assim, o diério permite registrar como cada discente enxerga suas vivéncias, nesse
contexto de aprender a ser professor.

Nessa direcdo, um caso especifico, entre os diarios, nos chamou a atencéo, pela forma
como a discente constrdi suas reflexdes sobre o préprio exercicio de escrita desses registros.
Bianca nos permite reconhecer uma metalinguagem sobre suas percepcbes ao longo do
componente curricular, em meio a suas concordancias e discordancias. No Quadro 1, a seguir,
apresentamos uma interessante passagem quando refletia sobre conhecimentos/saberes

pertinentes ao exercicio da docéncia.

Quadro 1. Registro do Diario 3’

[...]

Vou usar o seu método como um exemplo que pode ser uma dificuldade inicial porque somos livres
demais para produzir e ndo sabemos o que fazer com essa liberdade, mas para agueles que esperam
uma oportunidade para mostrar o seu lado artistico € uma 6tima atividade. Nesse sentido, vemos alguns
com mais dificuldades que outros até para o que pode ser escrito a partir das perguntas. Ndo é uma
atividade simples, mas ter um tempo como esse é importante para ndo pressionar ainda mais aqueles
gue ja possuem dificuldades, ainda assim, ndo sdo todos que conseguem escrever muita coisa e alguns
até se comparam, num curso como o de Letras sempre tentam mostrar que aqueles que ndo criam, ndo
escrevem estdo no curso errado, como Sse as pessoas ndo estivessem naquele espago para aprender e
algumas estédo ali porque o portugués era uma das suas dificuldades. Mostrar que elas estéo erradas por
nao se encaixarem nesse padrao de escritores “natos”, € mais do que vocé destruir o sonho de alguém,
é basicamente decretar que ela é inatil por ndo alcancar algo visto como simples, até porque escrever
ndo pertence apenas a area de Letras. A escrita muitas vezes é vista como um simples ato de pegar:
lapis, borracha, papel e pronto agora é s6 escrever, mas se vocé escreve algo aleatério ou que faz sentido
para vocé aquilo pode ser julgado como incompreensivel, porque a partir do momento que vocé tem o
minimo de nocdo sobre a norma-padrdo da lingua portuguesa e podendo acrescentar a visdo sobre a
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). VVocé ja reproduz um julgamento diferente acerca
de qualquer material produzido, ¢ um movimento natural do aprendizado, agora, vocé deve saber
guando, com quem e com 0 que Vai usar esses outros conhecimentos. E necessario ter sensibilidade
para ndo ser a pessoa ignorante, que usa dos proprios privilégios para excluir ou frustrar, é facil fazer
isso quando ndo temos cuidado com o proximo ou preocupacBes sobre como foi a
alfabetizacdo/formacéo dos alunos, claro que ele terd um longo caminho para correr atrds do que falta,

mas isso ndo deveria justificar a grosseria ou 0 descaso com as pessoas.

7 Por opcdo dos autores, os dados apresentados foram mantidos conforme produzidos pela estudante, sem qualquer
alteracdo de forma e/ou contetdo.

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 34, p. e20835. 2026.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



Por exemplo, uma pessoa que descreve muitas coisas, poderia antes ndo escrever nada e parece que ela
sempre fez isso muito bem, ignorando que ela passou por um processo de alfabetizacdo,
desenvolvimento de percepcdo do ambiente, dela e dos outros, habilidades comunicativas e pensamento
reflexivo e critico, outras habilidades e conhecimentos gerais. Pessoas possuem diferentes facilidades
e dificuldades que sdo constantemente ignoradas por N fatores, mas principalmente pela corrida
contra o tempo.

[...]
Fonte: dados da pesquisa (2025).

O registro dessa discente é bastante significativo por diferentes razdes. Inicialmente, ha
o0 reconhecimento de um interlocutor para essa escrita, manifestado pelo pronome possessivo
“seu” (“Vou usar o seu método como um exemplo...”). Além disso, a discente percebe a sua
vivéncia no componente curricular como um objeto que pode ser refletido: é a partir do exemplo
da propria producdo do diario que ela decide pensar sobre conhecimentos/saberes necessarios a
docéncia. Se indagar sobre a experiéncia é buscar um movimento de reflexdo entre o que acontece
e 0 que me acontece (Contreras; Quiles-Fernandez; Paredes, 2020), parece-nos coerente perceber
que a discente concebeu um saber da experiéncia, ja que o que lhe acontece é atravessado por
significados que lhes séo préprios.

Interessante observar que a atividade realizada, na visdo da estudante, € revestida por uma
dualidade: parece ser “dificil”, por ser “livre demais”, a0 mesmo tempo em que pode ser uma
“oportunidade”, para possibilitar o “lado artistico” e “criativo” que pode ser aflorado pela
producdo escrita. Essa perspectiva rememora o fato de o didrio ser visto, ho componente
curricular, com liberdade de forma e de contetdo, buscando apenas que se manifeste relacéo e
intimidade com o que é relatado (Contreras, 2013b).

Em suas negociacdes de sentido, por mais que reconhecida a dualidade em que se
encontra, a discente indica a atividade como um “tempo” sem pressdo para o processo de
escrever. Chama atencéo, igualmente, para percepcbes sobre o préprio profissional de Letras,
isto é, repercute imagens esperadas para aquele(a) que opta por essa formacdo: este é visto,
muitas vezes, como um profissional que precisa escrever bem e de forma criativa. Por ser assim,
tem-se, socialmente, um olhar de que o discente ja deveria dominar, com destreza, tal modalidade
da lingua, antes mesmo de ingressar ao curso.

O que Bianca constroi a partir de tal percepgéo é a imagem de que a graduacéo é, também,
campo de aprendizagem (“como se as pessoas nao estivessem naquele espaco para aprender e

algumas estdo ali porque o portugués era uma das suas dificuldades”). Tal fato € crucial para
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identificarmos os conhecimentos/saberes tidos por ela como necessarios a docéncia. Revela-se
que, aparentemente, a discente entende que o espago académico, assim como o escolar, deve ser
visto como lugar de aprendizagem.

Como propdem Mizukami et al. (2010), a aprendizagem da docéncia deve alinhar
conhecimentos especificos da area em formacdo com os saberes relacionados ao oficio docente,
em suas diversas nuances. Sendo assim, entendemos como relevante o sentido construido pela
discente quanto ao fato de que aprender deve ser algo constitutivo do ato de ensinar. Além disso,
destacamos o reconhecimento de que a “sensibilidade” ¢ fundamental ao professor,
especialmente para incluir o discente no processo educacional em vez de exclui-lo por possiveis
lacunas. Parece-nos, inclusive, que a formulacdo do seu registro visa a enfatizar bem isso: é
necessario ao professor reconhecer, de forma sensivel e atenta, o seu aluno, em suas facilidades
e dificuldades.

Ao discutir sobre conhecimentos da profissdo docente, Névoa (2022) provoca-nos a
pensa-los como contingentes, coletivos e pablicos:

um conhecimento que estd na docéncia, isto &, que se elabora na agéo (contingente); um
conhecimento que esta na profissdo, isto é, que se define numa dindmica de partilha e
de co-construcdo (coletivo); um conhecimento que esta na sociedade, isto €, que se
projeta para fora da esfera profissional e se afirma num espaco mais amplo (publico)
(N6voa, 2022, p. 8).

Para o autor, é necessario reconhecer que o professor € um professor, no sentido de
reconhecer-se enquanto profissional e de assumir de forma publica tal posi¢do. Por isso mesmo,
conforme o autor, o trabalho docente ndo esta limitado a préatica, mas também a capacidade de
reflexdo e analise de suas experiéncias. NOvoa (2022) defende que a formacdo docente ndo deve
cultivar ambiguidades e linguagens que tracem para a profissdo certas visdes e ideologias
perniciosas, sendo imperativo focalizar nos conhecimentos que sdo proprios da docéncia, que
estdo na profissdo e que devem estar publicos na sociedade.

Vislumbrarmos a construcdo de reflexdes quanto aos conhecimentos/saberes que 0s
estudantes de um curso de licenciatura ja compreendem como imprescindiveis ao exercicio da
profissdo coaduna com o fato de que eles ingressam com alguns saberes sobre o que é ser
professor, relacionados a suas experiéncias enquanto alunos que passaram por diferentes
professores durante toda a trajetoria escolar (Pimenta, 2020). Certamente, 0 que Bianca expoe
em seu diério tem direta relacdo com suas vivéncias e a maneira como, a partir delas, constituiu

a figura do professor e as demandas que carregam a profissao docente.

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 34, p. e20835. 2026.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



11

Importante destacar, como nos lembra Pimenta (2020), que ensinar € um processo de
humanizag&o de nossos estudantes, que s&o histérica e socialmente situados. Por ser assim, como
propbe a autora, os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores a serem desenvolvidos em
uma licenciatura precisam contribuir para a construcao de saberes-fazeres docentes que estejam
atentos as necessidades e aos desafios que o ensino como pratica social arrola no cotidiano. Os
sentidos construidos por nossa estudante parecem estar nessa direcdo, enquanto visdo da
profissdo docente.

Para continuar com nossa analise, reconhecemos um outro interessante registro da
discente, dessa vez, com reflexdes quanto ao planejamento escolar. O Quadro 2, a seguir,
demonstra trecho representativo de seu diario, em que, mais uma vez, a discente utiliza-se de

uma metalinguagem para construcao de sentidos.

Quadro 2. Registro do Diario 7

[.]

Ao planejar fazer essa atividade ndo imaginei que teria tantas dificuldades, mas a realidade é outra. Eu
ndo sei mais sobre 0 que escrever. Gostaria que fossem simples diarios.

O que planejar?

O que é planejar?

Sobre o que planejar?

Por que devemos planejar?

Como planejar?

Esse é o melhor planejamento?

O que deve conter em um planejamento?

Sempre as malditas perguntas.

[...]
Fonte: dados da pesquisa (2025).

Ao considerar que a experiéncia recupera sentidos e sem-sentidos construidos pelos
sujeitos sobre aquilo que acontece a eles, fazendo-os pensar (Larrosa, 2020), parece-nos
pertinente reconhecer, também, os contraditorios permeados pela estudante. Nesse trecho, em
especifico, o planejamento é trazido como uma acdo necessaria a realizacdo da propria atividade
de escrita do diario (“Ao planejar fazer essa atividade...”), compreendendo as dificuldades
encontradas para sua concretizagéo.

Quando enfatiza que ndo sabe “mais sobre o que escrever” e deseja que “fossem simples

diarios”, a discente estabelece uma clara relacao de intimidade e sentido com a atividade. Ou
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seja, ela manifesta significados para o que escreve, mesmo sendo voltados para uma
dificuldade/indignacéo/desejo de que esse registro tivesse outros contornos. Ao mesmo tempo,
mesmo contrariando sua vontade inicial, a discente ndo deixa de construir reflex6es sobre o que
seja planejar, a partir das “malditas perguntas” que enumera e que sdo, efetivamente,
constitutivas de qualquer planejamento, principalmente do escolar.

Desse modo, o diario parece ter servido para que a estudante depositasse a “alma” de seu
pensamento (Zabalza, 1994), a partir do modo como percebe as questdes levantadas. 1sso
demostra, também, aprendizagens da docéncia, encaradas como saberes sobre a docéncia, mesmo
que aludidas com uma perspectiva dualista entre ndo desejar construir a reflex&o e, mesmo assim,
externar pontos que sao reflexivos sobre o que estava em jogo — isto é, o conhecimento sobre
planejamento escolar.

Esse mesmo pensamento contraditorio parece estar presente em outro registro da discente.
Dessa vez, relacionado as aprendizagens e relagBes construidas até aquele momento do
componente curricular. Vale ressaltar que esse diario ocorreu, mais ou menos, no meio do
semestre letivo. Um trecho relevante que demonstra reflexdes da estudante encontra-se no

Quadro 3, como pode ser visto a seguir.

Quadro 3. Registro do Diéario 8

[.]

Escrever diarios ainda irritam... penso que em algum momento posso deixar de fazer e quase consigo
me convencer de que ndo seria um grande problema, mas eles me desafiam a encontrar coisas aleatorias
para escrever e reclamar. Posso dizer que a nota (se for vista como uma obrigacdo, mas se nao sentir
isso ela ndo vale de muita coisa, no méaximo ficar com uma 6tima média, mas, a real é que ela é bem
vazia de significado) e os feedbacks (pelo menos nao parece que estamos falando com uma parede) que
obtenho influenciam a continuar, em algumas vezes, eles mais irritam e talvez esse seja um grande
incentivo para continuar reclamando das coisas.

[...]
Fonte: dados da pesquisa (2025).

Nesse trecho, a estudante demonstra, mais uma vez, aspectos interessantes relacionados
a producdo do diario. Primeiro, que gera uma certa irritagdo (“Escrever diarios ainda irritam...”),
um incémodo talvez pertencente ao fato de que tais registros baseiam-se num exercicio de
reflexd@o disparado por meio de questdes orientadoras. Um segundo ponto reside nas motivacoes
encontradas para continuar a escrever, mesmo que em alguns momentos resida nela um desejo

de “deixar de fazer” tal atividade.
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Ao destacar uma espécie de “desafio” possibilitado pelos diarios e um desejo de buscar
“coisas aleatorias para escrever e reclamar”, a discente parece estar construindo sua identidade
docente, ja que esta se baseia nos significados conferidos pelo professor a atividade docente, a
partir de seus valores, modos de se situar no mundo, em suas histérias de vida, representacdes e
saberes, mas também em suas angustias e anseios (Pimenta; Anastasiou, 2014). A aprendizagem
da docéncia perdura toda a carreira, mas, imprescindivelmente, esté relacionada aos processos
formativos (Xavier et al., 2025). Por isso, é indiscutivel que a formacao inicial seja etapa
marcante para essa aprendizagem e, por consequéncia, para a identidade docente.

Reclamar de coisas aleatérias que, direta ou indiretamente, estdo no seio da profissdo
docente revela-se como a forma de a discente externar suas angustias e anseios, mas também
seus saberes sobre a profissdo, a partir do modo como a reconhece e dos valores que constituem
seu estar no mundo. Mesmo com a irritacao, ela parece entender a importancia de se posicionar,
com a permanéncia do registro dos sentidos e sem-sentidos de suas experiéncias.

Além disso, algo relevante de tal trecho é o reconhecimento de um interlocutor para seu
diario (como ocorrido no diario 3), permitindo que a escrita ndo se dé ao vazio, ao siléncio, o que
se materializa nos feedbacks que recebe, em uma espécie de continuacdo de um dialogo. E
importante esclarecer que, semanalmente, realizamos a leitura dos registros oferecidos pelos
estudantes e respondemos a cada um deles, em uma tentativa de percepcédo de que aquilo que
escrevem € imprescindivel para as reflexfes sobre a profissdo docente no ambito da formacéo
pretendida. Esse fato, como indica o registro, recebeu certa valoracdo positiva pela discente
(“pelo menos ndo parece que estamos falando com uma parede...”), o que também pode
influencié-la em seu processo de construcdo dos diarios solicitados.

O saber da experiéncia, como enfatizado por Contreras, Quiles-Fernandez e Paredes
(2020), nasce da pergunta sobre o que acontece ao sujeito, a partir dos acontecimentos que vive
em suas experiéncias educativas, compreendidas como vivas e permeadas de uma dimenséao
pessoal. Por meio desse trecho, conseguimos perceber muito do pessoal de Bianca, em sua forma
de viver e sentir o que Ihe acontece. E estar nesse processo é enfrentar dualidades, contradi¢des
e dicotomias, como aparecem com frequéncia nas reflexdes dessa estudante.

O que pudemos perceber, a partir de tais registros, é a construgdo de sentidos diante das
experiéncias vivenciadas pela estudante, em meio ao processo de formacdo propositado pelo
componente Didatica. Ao mesmo tempo, em meio a esses sentidos, ha a construgdo de
aprendizagens significativas sobre a docéncia, atreladas a variados fatores que podem afetar a

vida profissional docente (Ferreira et al., 2023). Isso demonstra que os diarios de aula serviram
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como uma estratégia de inovagdo pedagdgica para a formacdo de professores, como destacado
pela metalinguagem da estudante nos registros analisados

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, tivemos por objetivo analisar uma experiéncia de uso de diarios de aula em
contexto do componente curricular Didatica, na formacdo inicial em Letras, a partir das
percepcOes de uma discente quanto a sentidos sobre/para a aprendizagem da docéncia.
Defendemos que a formagéo de professores deve estar fundamentada na perspectiva a partir da
e para a experiéncia. Reforcamos que, para isso, a experiéncia ndo € vista como um simples
sindnimo de prética e/ou acdo, mas como a construcdo de sentidos e sem-sentidos perante aquilo
que nos acontece, 0 que possibilita 0 processo de pensamento e reflexdo. Por essa dire¢do, cremos
na necessidade de inovagdo pedagdgica para o contexto de licenciatura, para atentar-se a outros
modos de construcdo do conhecimento. Para isso, adotamos os diérios de aula como estratégia
de ensino durante o processo formativo.

Os dados aqui apresentados, mesmo que frutos de uma pesquisa-a¢do mais ampla, foram
recortados pelas lentes de um estudo de caso, a partir do qual tentamos demonstrar as intrinsecas
relagdes entre o fendmeno e seu contexto (Yin, 2001), particularizando e situando os resultados
obtidos. Assim, optamos por analisar registros de trés diarios escritos por uma discente, por
considerar os movimentos significativos de metalinguagem propositados por ela, ao tratar da
propria tarefa de producdo dos diarios de aula, em meio ao enfrentamento de dualidades,
contradicOes e dicotomias.

Os registros da estudante indicam que os diarios foram importante fonte para construcéo
de reflexBes sobre a formacdo vivenciada, alem de possibilitar a demarcacdo de interessantes
aprendizagens da docéncia. Mesmo que em alguns momentos acompanhada por uma visao sobre
n&do querer escrever, a sua persisténcia nesse processo de producgéo parece ter sido acompanhada
da percepcdo de que tinha algo a registrar — mesmo que para tecer reclamacdes e/ou angustias —
e encontrava na atividade um interlocutor para o seu dizer. Portanto, o diério de aula mostrou-se
como uma estratégia interessante, em prol de caminhos para a inovagéo pedagdgica na formacéo

inicial de professores em cursos de Letras.

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 34, p. e20835. 2026.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



15

REFERENCIAS

CARBONELL, Jaume. A aventura de inovar: a mudanca na escola. Tradugdo: Fatima Murad.
Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

CHIZZOTT]I, Antonio. Pesquisa ciéncias humanas e sociais. 4. ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.

CONTRERAS, José. Ser y saber en la formacion didactica del profesorado: una vision
personal. Revista Interuniversitaria de Formacién del Profesorado, Zaragoza, v. 24, n. 2, p.
61-81, ago. 2010. Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/274/27419198004.pdf Acesso
em: 30 jun. 2024.

CONTRERAS, José. El saber de la experiencia en la formacion inicial del professorado.
Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, Zaragoza, v. 27, n. 3, p. 125-136,
set./dez. 2013a. Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/274/27430309008.pdf Acesso
em: 18 ago. 2024.

CONTRERAS, José. Experiencia, escritura y deliberacion: explorando caminos de libertad en
la formacién didactica del profesorado. Revista Inter-Acdo, Goiania, v. 38, n. 1, p. 1-35,
2013b. DOI: 10.5216/ia.v38i1.25126. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/25126 Acesso em: 15 ago. 2024.

CONTRERAS, José; OROZCO, Susana. Explorando el saber pedagdgico em nuestras clases.
In: CONTRERAS, José. (comp.). Tensiones fructiferas: explorando el saber pedagogico en la
formacion del profesorado. Uma mirada desde la experiencia. Barcelona: Octaedro, 2016. p.
11-31.

CONTRERAS, José.; PEREZ, Nuria. La experiencia y la investigacion educativa. In:
CONTRERAS DOMINGO, José.; PEREZ, Nuria. (comps.). Investigar la experiencia
educativa. Madrid: Ediciones Morata, 2010. p. 21-86.

CONTRERAS, José; QUILES-FERNANDEZ, Emma.; PAREDES, Adria. La indagacion
narrativa en la formacion inicial del profesorado: de la escuela a la universidad. In: LINDIN,
Carles et al. (Ed.). Llibre d’actes de la I Conferéncia Internacional de Recerca en
Educacio. Educacio 2019: reptes, tendéncies i compromissos. Albacete: LiberLibro, 2020. p.
176-183. Disponivel em: https://andrealapa.paginas.ufsc.br/files/2023/11/IRED.pdf. Acesso
em: 07 nov. 2025.

COSTA, Clara Corréa da.; GONCALVES, Helenice Maia. Formacédo pedagdgica: o que
revelam os cursos de Letras. Revista Educacéo e Cultura Contemporanea, Rio de Janeiro, v.
15, n. 41, p. 84-102, out. 2018. DOI: 10.5935/2238-1279.20180070. Disponivel em
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52238-
12792018000400084&Ing=pt&nrm=iso Acesso em: 15 ago. 2025.

CUNHA, Maria Isabel da. Aprendizagem da docéncia em espagos institucionais: é possivel
fazer avangar o campo da formacéo de professores? Avalia¢do, Campinas; Sorocaba, SP, v. 19,
n. 3, p. 789-802, nov. 2014. DOI: 10.1590/S1414-40772014000300013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/aval/a/QqsDjV]8k8pB6fLdhHr6qHs/?format=pdf&lang=pt Acesso em:
06 mar. 2025.

EGLER, Valdivia de Lima Pires; MARTINEZ, Albertina Mitjans. Aprendizagem da docéncia:
concepcdes e pesquisas. Linguagens, Educacéo e Sociedade, Teresina, v. 25, n. 48, p. 173-

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 34, p. 20835. 2026.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index


https://www.redalyc.org/pdf/274/27419198004.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/274/27430309008.pdf
https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/25126
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2238-12792018000400084&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2238-12792018000400084&lng=pt&nrm=iso
https://www.scielo.br/j/aval/a/QqsDjVj8k8pB6fLdhHr6qHs/?format=pdf&lang=pt

16

203, 2021. DOI: 10.26694/rles.v25i48.2501. Disponivel em:
https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/2501 Acesso em: 30 out. 2025.

FALKEMBACH, Elza Maria Fonseca. Diario de Campo: um instrumento de reflex&o.
Contexto e Educacéo, Universidade de ljui, ano 2, n. 7, p. 19-24, jul./set. 1987. Disponivel
em: https://pt.scribd.com/document/494960200/Elza-Falkembach-Diario-de-Campo. Acesso
em: 06 jul. 2023.

FERREIRA, Lucia Gracia et al. Aprendizagem da docéncia na pandemia: o Programa de
Mentoria On-line da UESB. Educagdo & Formacéo, Fortaleza, v. 8, €10046, 2023. DOI:
10.25053/redufor.v8.e10046. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/10046. Acesso em: 03 nov. 2025.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formagao de Professores: para uma mudanca educativa. Porto:
Porto Editora, 1999.

GATTI, Bernardete Angelina. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2005.

GATTI, Bernardete Angelina. A formacéo inicial de professores para a educacgéo basica: as
licenciaturas. Revista USP, Séo Paulo, n. 100, p. 33-46, 2014. DOI: 10.11606/issn.2316-
9036.v0i100p33-46. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/76164
Acesso em: 18 nov. 2024.

GATTI, Bernardete Angelina. Formac&o de professores: condicdes e problemas atuais. Revista
Internacional de Formacéo de Professores, Itapetininga, v. 1, n.2, p. 161-171, 2016.
Disponivel em: https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rifp/article/view/716/345
Acesso em: 18 nov. 2024.

HASANOVA, Lachin Xalid. As principais direcdes da aplicacdo de inovagdes pedagdgicas nos
tempos modernos e o papel dos professores nesta atividade. Educacédo & Formacao,
Fortaleza, v. 6, n. 3, p. €5347, 2021. DOI: 10.25053/redufor.v6i3.5347. Disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/5347. Acesso em: 03 nov. 2025.

LARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre experiéncia. Tradugdo: Cristina Antunes e Jodo
Wanderley Geraldi. 1. ed.; 5. reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2020.

LARROSA, Jorge. Esperando nao se sabe o qué: sobre o oficio de professor. Tradugéo:
Cristina Antunes.1. ed., 2. reimp. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2024.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. et al. Escola e aprendizagem da docéncia: processos
de investigacéo e formacao. 1. ed., 2. reimp. Sao Carlos: EAUFSCar, 2010.

MOREIRA, Laélia Portela; MAIA, Helenice. Formacao de professores e articulacdo entre
teoria e pratica no PNE e na discussdo brasileira recente. Revista Educacdo e Cultura
Contemporanea, Rio de Janeiro, v. 13, n. 33, p. 181-198, 2016. Disponivel em:
https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.php/reeduc/article/view/2
512 Acesso em: 15 ago. 2025.

NOVOA, Anténio. Conhecimento profissional docente e formagao de professores. Revista
Brasileira de Educacéo, [S. 1], v. 27, p. €270129, 2022. DOI: 10.1590/S1413-
24782022270129. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/TBSRtWKkP7hx9ZZNWywbL jny/?format=htmI&lang=pt
Acesso em: 07 nov. 2025.

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 34, p. e20835. 2026.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index


https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/2501
https://pt.scribd.com/document/494960200/Elza-Falkembach-Diario-de-Campo
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/76164
https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rifp/article/view/716/345
https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.php/reeduc/article/view/2512
https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.php/reeduc/article/view/2512
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/TBsRtWkP7hx9ZZNWywbLjny/?format=html&lang=pt

17

PENA, Geralda Aparecida de Carvalho. Formacao docente e aprendizagem da docéncia: um
olhar sobre a educacéo profissional. Educacdo em Perspectiva, Vigosa, v. 2, n. 1, p. 98-118,
jan./jun. 2011. DOI: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v2il1.122. Disponivel em:
https://periodicos.ufv.br/educacaoemperspectiva/article/view/6491 Acesso em: 03 nov. 2025.

PIMENTA, Selma Garrido. Formagé&o de professores: identidade e saberes da docéncia. In:
PIMENTA, Selma Garrido. (org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente [livro
eletrénico]. Séo Paulo: Cortez, 2020. p. 15-33. Disponivel em:
https://pedagogiaseberi.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/06/pimentasaberes-
pedagc3b3gicos-e-atividade-docente-identidaed-e-saberes.pdf Acesso em: 23 out. 2026.

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargo. Docéncia no ensino
superior. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acéo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

WAGNER, Flavia; Cunha, Maria Isabel da. Qual a importancia de inovar no ensino superior?
Em Aberto, Brasilia, v. 32, n. 106, p. 19-23, set/dez. 2019a. DOI: 10.24109/2176-
6673.emaberto.32i106.4222. Disponivel em:
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/4222 Acesso em: 03 nov.
2025.

WAGNER, Fléavia; Cunha, Maria Isabel da. Oito assertivas de inovacao pedagdgica na
educacdo superior. Em Aberto, Brasilia, v. 32, n. 106, p. 27-41, set/dez. 2019b. DOI:
10.24109/2176-6673.emaberto.32i106.4223. Disponivel em:
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/4223 Acesso em: 03 nov.
2025.

XAVIER, Jhonatan Luan de Almeida et al. Aprendizagem da docéncia na perspectiva do
professor reflexivo. Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 23, n. 01, p. 879-893, jan./abr.
2025. Disponivel em:
https://periodicos.unespar.edu.br/ensinoepesquisa/article/view/9133/6895. Acesso em: 17 jan.
2026.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Tradugdo: Daniel Grassi.
Porto Alegre: Bookman, 2001.

ZABALZA, Miguel. Diarios de aula. Contributo para o estudo dos dilemas praticos dos
professores. Porto: Porto Editora, 1994,

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 34, p. 20835. 2026.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index


https://periodicos.ufv.br/educacaoemperspectiva/article/view/6491
https://pedagogiaseberi.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/06/pimentasaberes-pedagc3b3gicos-e-atividade-docente-identidaed-e-saberes.pdf
https://pedagogiaseberi.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/06/pimentasaberes-pedagc3b3gicos-e-atividade-docente-identidaed-e-saberes.pdf
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/4222
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/4223
https://periodicos.unespar.edu.br/ensinoepesquisa/article/view/9133/6895

