W ARTIGO

o~ o

EFLEXAGACA

“A GENTE TEM QUE PROCURAR DESCOBRIR O CAMINHO ...”:
DOCENCIA NA EDUCACAO DO CAMPO DE IGARAPE-ACU/PA

"WE HAVE TO TRY TO FIND THE WAY ...": TEACHING IN RURAL EDUCATION IN IGARAPE-
ACU/PA

“TENEMOS QUE BUSCAR DESCUBRIR EL CAMINO ...": DOCENCIA EN LA EDUCACION DEL
CAMPO DE IGARAPE-ACU/PA

Ester Marques da Conceicéo®
Vivian da Silva Lobato?
Joaquina lanca Miranda®

RESuUMO

Este artigo analisa como as praticas pedagogicas e as experiéncias didaticas da professora Altina Mergulhdo
expressam uma docéncia transformadora no contexto da educacdo do campo amazdnico. Para isso, utiliza a
memdria como método, orientado pelo estudo de Bosi, e a matriz tedrica de Paulo Freire para interpretar as
memdrias da docente. O estudo evidencia que a prética da professora se constitui pedagdgica e engloba a
reorganizacdo da escola, o trabalho coletivo com alunos e familias e o uso criativo de recursos locais. As
narrativas indicam que essa docéncia ndo se restringe a reproducdo de conteidos, mas se configura como ato
politico de resisténcia e criagdo, em que ensinar é descobrir caminhos para melhorar a vida coletiva.

Palavras-chave: préatica pedagdgica; prética transformadora; meméria docente; educacdo do campo.

ABSTRACT

This article analyzes how the pedagogical practices and teaching experiences of Professor Altina Mergulhdo
express transformative teaching in the context of education in the Amazonian countryside. To do this, it uses
memory as a method, guided by Bosi's study, and Paulo Freire's theoretical framework to interpret the teacher's
memories. The study highlights that the teacher's practice is pedagogical and encompasses the reorganization of
the school, collective work with students and families, and the creative use of local resources. The narratives
indicate that this teaching is not limited to the reproduction of content but is configured as a political act of
resistance and creation, in which teaching is about discovering ways to improve collective life.

Keywords: pedagogical practice; transformative practice; teacher memory; rural education.

RESUMEN

Este articulo analiza como las practicas pedagdgicas y las experiencias didacticas de la profesora Altina
Mergulhdo expresan una docencia transformadora en el contexto de la educacion del campo amazénico. Para ello,
utiliza la memoria como método, orientado por el estudio de Bosi, y la matriz teérica de Paulo Freire para
interpretar las memorias de la docente. El estudio evidencia que la practica de la profesora se constituye
pedagdgicamente e incluye la reorganizacion de la escuela, el trabajo colectivo con alumnos y familias y el uso
creativo de recursos locales. Las narrativas indican que esta docencia no se restringe a la reproduccion de
contenidos, sino que se configura como un acto politico de resistencia y creacion, en el que ensefiar es descubrir
caminos para mejorar la vida colectiva.

Palabras clave: practica pedagdgica; practica transformadora; memoria docente; educacién del campo.
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INTRODUCAO: MEMORIAS DE UMA PROFESSORA DO CAMPO

“A gente tem que procurar descobrir o caminho [...]” (informagdo verbal®). A afirmacéo
da professora Altina Mergulhdo, atuante em classes multisseriadas na zona rural de lgarapé-
Acu, no estado do Para, ecoa como um gesto de resisténcia as adversidades do ensino e
esperanca na educacdo. Sua fala revela a poténcia criadora da docéncia no campo amazonico,
marcada por afetos, inventividade e compromisso com a comunidade. Nessa perspectiva, 0
trabalho docente emerge como pratica de descoberta e constitui um movimento continuo de

busca por caminhos que melhorem a vida escolar e social de alunos e professores.

A trajetoria de Altina, recuperada por meio de suas memorias, permite compreender que
0 ato de ensinar ultrapassa a dimens&o técnica: ele é também um ato politico e existencial. As
recordacOes de sua pratica evidenciam a docéncia como um espaco de criagdo e transformacéo,
onde o cotidiano da escola do campo se torna um territorio de invencdo pedagdgica. Assim, a
memoria docente é aqui compreendida como voz da transformacdo, um testemunho que néo

apenas narra o vivido, mas produz sentidos formativos sobre o ensinar e o aprender.

A partir dessa narrativa, este artigo busca analisar como as praticas pedagogicas e as
experiéncias didaticas da professora Altina Mergulhdo expressam uma docéncia
transformadora no contexto da educacdo do campo amazdnico. Ancorado na memdria como
método (Bosi, 1994) e na matriz teorica freiriana (Freire, 1996; 1987; 1967), o estudo recorre
as memorias da professora para refletir sobre a docéncia como espaco de reinvencdo cotidiana,

como ato politico e de transformacao.

Importa salientar que as reflexfes apresentadas neste artigo resultam da pesquisa
desenvolvida no ambito da dissertacdo de mestrado da primeira autora. Essa investigacéo
contribuiu para o entendimento de que visibilizar professores e professoras que atuam nesses
espacos, potencializando a socializacdo de suas agdes, dos enfrentamentos vivenciados e dos
avangos construidos em sua prética, abre espago para uma discussdo anti-hegemonica da
educacdo e confere destaque a atuacdo docente como ato politico, como é o caso da professora

Altina Mergulhéo de Souza.

Essa educadora tem uma trajetoria marcada pela resisténcia, pelo compromisso com o

ensino e pela valorizagéo da vida no campo. Nascida em 10 de outubro de 1959, na zona rural

* Entrevista: Profa. Altina Mergulho, jan. 2024.
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de lgarape-Acu (PA), cresceu nesse municipio. Altina sempre associou a educagdo a dignidade
e a superacdo das dificuldades cotidianas.

Apesar das limitacGes de acesso a educacdo formal em sua juventude, persistiu nos
estudos até concluir o Magistério em 1989, ja casada e méae. Posteriormente, quando ja
lecionava, ingressou no curso de Pedagogia pela Universidade Federal Rural da Amazbnia
(UFRA). Sua formacdo foi permeada por dificuldades financeiras e deslocamentos, mas

também pelo apoio comunitario e pelo desejo constante de aprender.

Altina Mergulhdo desenvolveu praticas pedagdgicas inventivas, centradas no dialogo,
na escuta e na valorizagdo dos saberes locais. Sua docéncia se caracteriza por uma profunda
sensibilidade as condic¢des de vida dos alunos e por um compromisso ético com a comunidade
rural. As memorias do oficio revelam uma educadora que, diante das dificuldades estruturais,
reinventa o cotidiano escolar e transforma a sala de aula em espacgo de convivéncia, reflexao e
emancipacao no contexto de sua atuacdo em turmas multisseriadas da zona rural do municipio
de Igarapé-Acu, localizado no nordeste do estado do Pard. A seguir, a Fig. 1 apresenta uma

vista aérea do referido municipio.

Figura 1. VISAO AEREA DO MUNICIPIO DE IGARAPE-ACU (PA)

Fonte: Elaboragdo propria a partir de imagem de satélite do Google Earth (202) e fotografia do centro de Igarapé-

Acu, disponivel no site da Prefeitura Municipal (2026).
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A experiéncia da professora Altina, construida na zona rural desse municipio, reflete as
especificidades da docéncia no campo amazoénico. Inserida em um territério marcado pela
diversidade sociocultural, sua pratica cotidiana expressa os desafios e as potencialidades de
ensinar em contextos rurais. Para compreender, de forma mais ampla, essa realidade, é
necessario situa-la dentro do marco legal e politico da Educacdo do Campo, que reconhece a

singularidade das populagdes rurais e de suas instituicdes escolares.

Nesse sentido, o Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que estabelece a Politica
de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)
no primeiro paragrafo do Artigo 1°, conceitua as populacfes e a escola do campo da seguinte

maneira:

| - Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, 0s caigaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢cBes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e
Il - Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢des do campo (Brasil, 2010).
A partir dessa legislacdo, é constatado que a escola do campo vai além de sua
localizagio geogréafica: ela se constitui um direito. E um espaco politico e cultural de afirmacéo
dos sujeitos rurais, concebido para atender as especificidades socioculturais, produtivas e
identitarias das popula¢des que vivem do e no campo. Mais do que um local de ensino, é um
territorio de resisténcia e valorizacdo dos saberes locais, onde o ato educativo se vincula a vida
comunitaria e a realidade das familias camponesas. Assim, a escola do campo expressa 0
direito a educacdo em sua forma mais ampla, como préatica de cidadania, didlogo e

emancipacao social.

Para efetivar esse direito, diferentemente da maioria das escolas localizadas em
contextos urbanos, as instituicbes que funcionam no campo tém classes multisseriadas. A
principal caracteristica dessas classes € 0 agrupamento de estudantes de diferentes séries ou
anos escolares em uma mesma turma, conduzida por um Unico docente, responsavel por
articular os diversos niveis de aprendizagem em um mesmo espaco e tempo educativo (Hage,
2005).

As escolas com turmas multisseriadas constituem uma realidade amplamente presente

no sistema educacional brasileiro, especialmente nas areas rurais, com maior concentracéo nas
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regides Norte e Nordeste (Conceigédo; Pereira; Lobato, 2024). Essas instituicOes representam,
em muitos casos, a Unica forma de garantir o acesso a Educacdo Bésica para populagbes que
vivem afastadas dos centros urbanos. Entretanto, ainda que enfrentem desafios estruturais e
preconceitos que frequentemente associam esse modelo a uma educacdo de menor qualidade,
as classes multisseriadas se configuram como expressdo legitima da educacdo popular e
asseguram o direito a escolarizagdo das comunidades do campo (Conceicéo; Pereira; Lobato,
2024).

Esse estigma e preconceito sdo pontuados por Arroyo (2010, p. 10-11) como uma

intencionalidade perversa de reduzir o campo e suas formas de existéncia:

Dificil superar essas visdes tdo negativas do campo e de suas escolas porque
reproduzem visGes negativas dos seus povos e das instituicbes do campo. [...] essas
imagens tdo negativas do campo e de suas escolas tiveram e tm uma intencionalidade
politica perversa: reduzir o campo, suas formas de existéncia e de produgdo de seus
povos a inexisténcia. A escola do campo &, assim, considerada como ndo escola, ndo
educandario, sem qualidade; os educadores-docentes, como ndo educadores, nao
docentes; a organizacdo curricular ndo seriada, multisseriada, como inexistente; os
diversos povos do campo, na pré-histéria, na inferioridade cultural.

Superar 0 estigma associado as escolas multisseriadas requer reconhecer que sua
existéncia ndo é sinénimo de precariedade, e sim expressdo de resisténcia e compromisso com
o direito a educacdo. Mais do que uma organizacdo excepcional, essas escolas representam a
materializacdo de uma pedagogia situada que responde as realidades e necessidades dos

sujeitos do campo.

Ao valorizar os saberes locais, a diversidade cultural e as formas préprias de ensinar e
aprender, as narrativas da professora Altina Mergulhdo afirmam a poténcia da educacdo do
campo como caminho legitimo de emancipacéo e transformacdo social. Assim, compreender as
classes multisseriadas como parte constitutiva do sistema educacional brasileiro é reconhecer
nelas ndo a auséncia e sim a presenca viva de uma escola que reinventa a docéncia e constroi

possibilidades de futuro.

Nessa perspectiva, as praticas da professora traduzem a esséncia de uma pedagogia que
emerge da experiéncia — uma docéncia que, ao transformar o cotidiano, reafirma o valor do
campo como espaco de produgdo de conhecimento, resisténcia e dignidade. E um fazer
pedagogico que, mesmo diante das limitagGes de infraestrutura e de recursos didaticos, as quais
impuseram desafios constantes ao trabalho docente, ndo deixou de promover praticas criativas
e colaborativas nas quais o ensino se configurou como um espaco de transformacgéo e de

pertencimento comunitario.
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CAMINHOS METODOLOGICOS: A MEMORIA DOCENTE COMO VOZ DA
TRANSFORMACAO

A compreensdo da docéncia como espacgo de criagéo e transformacéo exige reconhecer
que a experiéncia do ensinar se constroi ndo apenas nas prescri¢cdes institucionais e sim nas
vivéncias concretas que os professores produzem e reelaboram cotidianamente. E nesse
territorio da experiéncia que a memoria assume papel central, ndo apenas como lembranca do

vivido, mas como forma de conhecimento e de reconstrugdo de sentidos sobre o oficio docente.

Assim, a entrevista narrativa foi o principal instrumento de coleta de dados utilizado
nesta pesquisa, inspirada na abordagem memorialistica proposta por Bosi (1994), que
recomenda a escuta atenta, a reconstrucdo dos contextos e o respeito a temporalidade do
narrador. A autora ressalta que “[...] ouvir uma historia de vida ¢ um ato de confianga” (Bosi,
1994, p. 39). Nesse sentido, o0 encontro com a professora Altina se configurou como exercicio
de escuta sensivel, em que as lembrancas emergiram como forma de reconhecimento de si e de
valorizacdo do seu trabalho, mas também ética, tendo em vista a aprovagdo do estudo pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Para (UFPA), sob o parecer n°
7.302.983.

Com um total de trés encontros, as entrevistas foram realizadas no préprio municipio,
em espacos escolhidos pela participante, incluindo sua residéncia e a de um de seus filhos.
Esses lugares, impregnados de memorias, funcionaram como disparadores afetivos das
narrativas, pois permitiram que a docente articulasse fatos, sentimentos e reflexdes sobre sua
prética. E nesse contexto que articulamos essa experiéncia a teoria de Bosi (1994, p. 45), para
quem “[...] a lembranga tem sempre um suporte material e afetivo, um lugar que nos devolve o

tempo vivido”.

Sob autorizacdo da participante, as entrevistas foram registradas com o auxilio de um
gravador de audio, recurso que possibilitou posteriormente a transcricdo dos relatos. Esse
procedimento foi realizado de forma literal e, embora tenha envolvido pequenos ajustes de
organizacdo textual, preservou a originalidade das narrativas. Nesse processo, Bosi (2003)
ressalta que as hesitacdes e os siléncios do recordador também devem ser considerados, de
modo que, além da oralidade, o registro incorporou gestos, pausas e determinadas rea¢Ges da

docente, como expressdes de susto e de alegria. As versdes iniciais das transcrigdes foram
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submetidas a validacdo da professora que, apos indicar o desejo por alteracbes pontuais,

autorizou a versdo definitiva para fins académicos e cientificos.

Segundo Ecléa Bosi (1994, p. 55), “[...] a memoria ndo é sonho, ¢ trabalho” e, como tal,
exige esforco, reflexdo e acdo. Portanto, ao narrar suas experiéncias, a professora reconstroi
sentidos sobre o ensinar e transforma o vivido em consciéncia e aprendizagem. Bosi (1994, p.
81) afirma ainda que “[...] uma lembranga ¢ diamante bruto que precisa ser lapidado pelo
espirito. Sem o trabalho da reflexdo e da localizagdo, seria uma imagem fugida”. Logo, o
recordar ndo é reviver mecanicamente o passado, mas reelabora-lo a partir do presente, como
“[...] imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢do, no conjunto de

representacdes que povoam nossa consciéncia atual” (Bosi, 1994, p. 55).

Bosi (1994) reforca que a memdaria assume também uma funcéo social, pois depende da
sua interacdo com os grupos de convivio e de referéncia do sujeito que rememora. Assim, cada
lembranca carrega marcas coletivas e subjetivas que, ao serem narradas, revelam as condic6es
historicas e culturais do sujeito que recorda. A memdria, portanto, é ato politico e cognitivo,

pois restitui a experiéncia docente o seu valor de saber e de resisténcia.

A partir dessa perspectiva, se torna possivel compreender que o processo de
rememoracdo docente ndo apenas preserva experiéncias, mas também as reinscreve como
dimensbes formativas da pratica profissional. Ao rememorarem seu fazer, professores e
professoras atribuem novos sentidos ao que viveram e transformam a lembranca em reflexdo

sobre sua prépria acéo.

Cabe distinguir esse “fazer” sobre o vivido na docéncia; para isso, se considera o que
Franco (2016) define como a articulacdo entre préatica educativa, pratica pedagogica e préatica
docente, dimensdes distintas, mas interdependentes na construcdo do saber docente. Segundo a
autora, a educacdo constitui uma pratica social humana, um processo historico inconcluso e,

portanto, suas manifestacdes sdo multiplas (Franco, 2016).

A prética educativa se refere as acles voltadas a concretizacdo dos processos
educacionais em sua totalidade social. J& a préatica pedagogica € intencionalmente organizada e
relacionada a praticas sociais que sdo realizadas com o intuito de concretizar processos
pedagdgicos. Quanto a pratica docente, o professor, em seu exercicio, pode ou ndo desenvolveé-
la pedagogicamente, visto que nem toda pratica docente sera necessariamente pedagogica, uma
vez que, para que assim o seja, é indispensavel a intencionalidade clara, a reflexdo critica e o

compromisso com a responsabilidade social (Franco, 2016).
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A partir dessa diferenciacdo, é compreensivel que a préatica educativa € o conceito mais
abrangente e envolve qualquer acdo que tenha a intencdo de educar; ja a pratica docente, por
sua vez, diz respeito a relagdo direta do professor com seus alunos; a pratica pedagogica, ao
superar a dimensdo técnica, se configura como uma praxis viva, coletiva e contextualizada,
cuja atuacdo docente € intencional, critica e dialogica e exerce um papel mais amplo do que

apenas ensinar conteudos.

Apresentadas essas definicdes, o tratamento analitico das narrativas seguiu uma leitura
hermenéutica e interpretativa e priorizou os sentidos produzidos pela fala da professora sobre
seu percurso. Foi necessario compreender de que forma a recordagdo dos episodios escolares,
das interagdes com alunos e das estratégias pedagogicas expressam um modo singular e
transformador de ser professora no campo amazonico. A analise se pautou, portanto, no
movimento entre a escuta da memoria e a compreensdo da pratica pedagdgica por meio do
estudo de Paulo Freire (1996, p. 18), que denomina como praxis “[...] o fazer pedagdgico que
se constitui como movimento entre a agdo e a reflexdo educativa em prol de transformar a

realidade por meio da docéncia”.

Dessa forma, a metodologia adotada se articula a matriz teérico-politica que orienta este
trabalho: a perspectiva freiriana. Em suma, ao ouvir a professora narrar seus “caminhos para
melhorar”, o estudo encontrou na memoria uma via privilegiada para compreender como a
docéncia do campo amazonico se transforma em resisténcia e em invencdo de novos modos de

ensinar e existir.

PRATICAS TRANSFORMADORAS DA DOCENCIA NO CAMPO: OS CAMINHOS
PARA MELHORAR A COMUNIDADE E SUA EDUCACAO

A professora Altina Mergulhdo de Souza tem uma bagagem que retne mais de uma
década de atuacdo em salas de aula multisseriadas e, com isso, boa parte de sua vida esta
associada a esse oficio, o que justificaria o fato de que uma parcela significativa de suas
memorias é relembrando sua pratica pedagdgica nesse contexto. A trajetdria dessa professora
revela uma pratica docente ancorada na experiéncia e na sensibilidade de quem transforma
adversidades em possibilidades pedagogicas. Por atuar em turmas multisseriadas na zona rural
de Igarapé-Acu, Altina construiu ao longo dos anos uma didatica que alia o cuidado, a escuta e
0 compromisso ético com a formacdo de seus alunos em que o ensino e a vida se entrelagam em

um mesmo gesto educativo.
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Essa dimensdo existencial do trabalho docente remete ao que Ecléa Bosi (1994)
denomina de dupla significacdo do trabalho, pois o oficio se constréi simultaneamente como
pratica pedagogica e como experiéncia subjetiva, ao incorporar exigéncias, receios e praticas
que se imbricam com o cotidiano do sujeito. Nesse sentido, a docéncia no campo é também um
gesto de pertencimento e de afeto; é 0 espaco onde a professora se reconhece como parte da
comunidade que educa. Cabe pontuar que optamos por utilizar a expressao pratica pedagogica
por acreditarmos que ela mais se aproxima da atuacéo da professora, cujas acfes transcendem o

espaco da sala de aula e se alinham a transformacdo social da realidade escolar.

Ao tratar sobre as praticas pedagodgicas que j& realizou na escola em que atua, a
professora expressa que sempre gostou muito de trabalhar com projetos. Cita a execugdo de um
projeto chamado “Tem fruta no meu quintal”, em que pdde fazer uso dos recursos disponiveis
no préprio campo. No inicio de sua atuac&o na escola multisseriada Dom Pedro 11°, em 2011, a
professora teve dificuldades, pois percebeu que o nivel de leitura e escrita da turma estava
baixo e havia, inclusive, estudantes que ainda estavam em processo de alfabetizacdo, mesmo

sendo do 3°, 4° e 5° ano.

Com isso, a educadora comecou a trabalhar com a elaboracdo de projetos para
alfabetiza-los. Ao rememorar sua atividade docente, a professora Altina destaca o projeto “Tem
fruta no meu quintal” como o primeiro desenvolvido em sua pratica pedagogica, surgido diante
de uma necessidade. Em determinado momento, os alunos néo tinham merenda escolar; entéo,
no horério do intervalo, como moravam nos arredores da escola, iam as suas casas para colher

frutos em seus quintais para o lanche, o que originou 0 nome do projeto.

A docente relata que esse instrumento pedagdgico foi essencial para alfabetizar os
estudantes e, em pouco tempo, j& viu o resultado: “[...] a gente comegou a trabalhar com o
nome das frutas, alfabetizando, com as fichas de refrigerante. Ai, depois de 1 més, estava
totalmente diferente, eles totalmente alfabetizados, ja escrevendo essas palavras ja corretas,
direitinho” (informagdo verbal®). A seguir, a Fig. 2 apresenta o recurso mencionado pela
professora no desenvolvimento do projeto em discussdo que, em sua perspectiva, foi muito

importante no processo de alfabetizagéo dos alunos:

Figura 2. RECURSO PEDAGOGICO USANDO TAMPAS DE GARRAFAS

® A escola atualmente denomina-se Antonia Maria da Silva e Souza. Neste artigo, contudo, foi mantida a
denominacdo Dom Pedro Il, vigente a época da coleta de dados e da documentagdo da pesquisa.
® Entrevista: Profa. Altina Mergulhéo, jan. 2024.
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Fonte: Arquivo fotografico particular de Altina Mergulh&o (2013).

A professora narra que, a época, a escola ndo dispunha de muitos recursos; dessa
maneira, era comum fazer uso de materiais reutilizdveis e/ou de baixo custo para fins
pedagdgicos, como as tampas de garrafas de refrigerantes, representadas na imagem. Segundo
narra a professora Altina, esse projeto possibilitou a realizacdo de muitas atividades com 0s
alunos: saiam pela comunidade para investigar quais frutas existiam e, em outro momento,
levavam frutas para a escola, preferencialmente aquelas conhecidas ou disponiveis na

comunidade, entre outras.

Com isso, € importante mencionar, nesse momento, a preocupacdo da professora em
considerar a realidade de vida dos seus estudantes nesse processo de aprendizagem. Na Fig. 2,
por exemplo, vemos que as frutas apresentadas sdo bem regionais, muito comuns nas zonas
rurais, como € o caso do agai, do abiu e da jaca. Esse € um aspecto muito relevante, haja vista
que, quando se trata da educacdo realizada no campo, é imprescindivel considerar essa
realidade no desenvolvimento das praticas pedagogicas, pois faz parte do projeto social do
campo a valorizagdo dos saberes culturais, ndo somente para uma aprendizagem mais

significativa, mas para o fortalecimento da identidade campesina.

Conforme diz Caldart (2011),

Construir uma escola do campo significa [...] pensar a escola a partir do seu lugar e
dos seus sujeitos, dialogando sempre com a realidade mais ampla e com as grandes
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questdes da educacdo, da humanidade. Se for assim, a escola do campo serd mais do
que escola, porque terd uma identidade prépria, mas vinculada a processos de
formacdo bem mais amplos, que ndo comecam nem terminam nela mesma e que
também ajudam na tarefa grandiosa de fazer a terra ser mais do que terra (Caldart,
2011, p. 157).

O fortalecimento da identidade campesina na préatica pedagogica da professora também
vai ao encontro do que €é indicado no quarto paragrafo do Art. 2° do Decreto n.° 7.352/10, ao
estabelecer, entre os principios da Educagdao do Campo: “IV — Valorizacdo da identidade da
escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias

adequadas as reais necessidades dos alunos do campo [...]” (Brasil, 2010).

A pratica dos projetos implementados pela professora, nesse caso, se assemelha também
aos temas geradores idealizados pelo educador Paulo Freire (1987), os quais nascem a partir da
relacdo com questdes que sdo extraidas da propria realidade dos sujeitos. A utilizacdo dos
temas geradores, para o autor, possibilita um desdobramento de outros temas que provocam
novas tarefas e, com isso, se tornam uma ferramenta de carater investigativo e critico, pois “[...]
investigar o “tema gerador” é investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, €
investigar seu atuar sobre a realidade, que é a sua praxis” (Freire, 1987, p. 56, grifos no

original).

Além do “Tem fruta no meu quintal”, outros projetos de grande importancia foram
mencionados pela professora, como o “Parceiros por um ambiente saudavel” e o “Educa¢do na
maleta”, mas devido ao espago deste texto, ndo serdo explorados aqui. O que cabe ressaltar é
que todos os projetos executados pela professora, semelhantes aos temas geradores, cumprem
um papel importante na formacao dos alunos no que diz respeito ao desenvolvimento critico.
Além disso, como visto nas narrativas, essa pratica foi atrativa para os estudantes, uma vez que

despertou a curiosidade e o desejo por aprender.

N&o podemos deixar de mencionar ainda que essa metodologia oportuniza a inter-
relacdo entre as diferentes disciplinas e se torna um recurso positivo no contexto multisseriado.
Os temas geradores permitem trabalhar de forma lGdica e dindmica vérios contetdos dentro da
sala de aula, ao interligar as diferentes séries de forma interdisciplinar, visto considerar a
realidade do aluno. Dessa forma, é possivel, por exemplo, em apenas uma atividade, trabalhar
os conteidos de mais de uma série que envolvem mais de uma disciplina e articulam teoria e

pratica (Silva; Lopes, 2021).

Outro mecanismo que a professora também insere em sua pratica pedagogica sdo as

palestras. Em parceria especificamente com as secretarias do municipio, costuma convidar
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profissionais para explorarem algum assunto, tanto para os alunos quanto para as familias. Em
alguns casos, as palestras sdo fruto de determinada situagdo que acontece ndo somente na

escola, mas na comunidade onde esta situada.

Um exemplo rememorado pela docente, referente a essa pratica, foi um surto com
cachorros. Segundo narra, todos os dias chegava um aluno dizendo que seu cachorro havia
morrido e a professora ficou preocupada com aquilo e decidiu acionar a Secretaria de Saude do
municipio, ao solicitar uma palestra com a médica veterinaria do setor de vigilancia sanitéria.

Sobre essa experiéncia, a docente mencionou o seguinte:

Foi muito bom. Eles foram e as criancas adoraram, porque eles sairam de la
aprendendo muita coisa que eles ndo sabiam, a questdo de lidar com os animais, né?
Entdo eles falaram sobre essa doenca, que tinha que separar 0s outros, e ai parou de
morrer, que eles estavam desesperados, eles gostam muito dos animaizinhos deles, né?
Ai aprenderam, olha! Que depois eles mesmos diziam para mim que, as vezes, eu
esquecia 0 nome da doenca 4, e eles diziam: é assim, assim, sabe? Entdo, essa ai eu
acho que é uma acdo muito interessante que a gente fez na comunidade, que eu achei
que deu muito certo. Depois a gente achou tdo interessante que eu marquei com 0s
pais também, para os pais irem, assistirem (informag#o verbal’).

A narrativa da professora revela o potencial transformador das palestras em sua pratica
pedagogica. Ao trazer profissionais para discutir questdes como a satde dos animais, ela ndo sé
ampliou o conhecimento pratico dos alunos, como também integrou a familia ao processo
educativo ao estender o convite aos pais. Essa fala evidencia 0 compromisso da professora com
uma pedagogia que extrapola os muros da sala de aula e com uma educacdo dedicada néo
apenas ao aprendizado formal, mas também a formacdo integral dos estudantes e de suas

familias.

Freire (1996) adverte que o professor deve, no realizar de sua pratica, agucar a
curiosidade dos alunos, sabendo que ela é o que nos inquieta e nos insere na busca; portanto,
sem ela ndo aprendemos nem ensinamos, pois é a pedra fundamental do ser humano. E mais,
sem a curiosidade ndo haveria a criatividade que nos move. “Se ha uma pratica exemplar como
negacdo da experiéncia formadora ¢ a que dificulta ou inibe a curiosidade do educando [...]”
(Freire, 1996, p. 33). Mencionamos isso porque a colaboradora da pesquisa, em sua atividade
docente, considera o desenvolvimento da curiosidade critica dos educandos por meio de

experiéncias educativas significativas.

No Dia da Arvore, por exemplo, a professora trabalhou um texto que abordava a histéria

de uma menina que sempre desenhava. Certo dia, perguntaram por que ela desenhava tanto e

" Entrevista: Profa. Altina Mergulhéo, jan. 2024.
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ela respondeu: porque um dia ndo terdo mais essas arvores, vao cortar, entdo eu vou guardar de
lembranca. Por meio desse texto, a docente trabalhou a importancia das arvores e, além disso,
proporcionou uma espécie de aula passeio na comunidade. Sobre essa atividade, ela diz: “Eles
sairam, ai o que eles viram pela frente eles desenharam, pesquisando o tipo de folhas. As

. . . . C e . . - 8
criangas gostam disso, de sair, de pesquisar, desenvolver a criatividade” (informagao verbal®).

Possibilitar momentos como esses € muito importante para a formacdo critica dos
educandos. O educador que incentiva a busca, a pesquisa e a curiosidade e que desafia seus
alunos, qualifica sua pratica. Os estudantes, por sua vez, sentem-se motivados e integrantes do
proprio processo de aprendizagem. Ao final, o que importa é que a postura de professores e
alunos seja dialdgica, curiosa, indagadora e ndo passiva (Freire, 1996).

Em outra ocasido, a professora relata:

Sempre a gente saia [de sala], porque l& ndo tinha janela, s6 era uma porta. Ai quando
estava muito calor, nés optavamos em tirar as carteiras e ficar debaixo da arvore, que
tinha um pé de jambeiro que agora tiraram, bem do ladinho da escola, e ai a gente
ficava |4 fazendo atividades (informacao verbal®).

Apesar de a atitude em tirar os alunos de sala ter uma perspectiva muito interessante em
relacdo a inovacdo de sua pratica pedagogica, esse relato escancara um desafio enfrentado pela
docente que entrelaca a realidade de muitas escolas, que é a falta de uma boa estrutura fisica
dos prédios escolares. Na época mencionada pela professora, a escola dispunha de apenas uma
sala de aula, pequena e sem janelas, que impedia uma boa ventilagdo e gerava muito calor. Esse
contexto se enquadra no cenario de precarizacdo e descaso para com a educacdo ofertada em
muitas comunidades rurais (Hage, 2014); por isso que a busca e luta por melhorias se tornou

necessaria. Para tornar mais visivel ainda essas mazelas, vejamos a memdria da docente:

Quando eu fui trabalhar 14, a escola chovia mais dentro do que fora. Olha, 0s
bichinhos [alunos] ja estavam tdo acostumados que eles diziam assim: ‘vai chover!
Corre, traz um balde’. Ai o outro ja pegava a vassoura para tirar agua de dentro da
escola, tudo feio. O quadro era s6 um pedacinho [...]. N&o tinha nada 14, porque ndo
tinha Conselho, ndo vinha nada. Eles mandavam fazer uma listazinha e mandava. Ai
eu digo: ndo, vamos lutar! E ai eu digo: mas eu s6 ndo consigo né? Eu vou reunir com
0s pais. A o caminho foi esse (informagao verbal™).

Diante dessas dificuldades, os estudantes ja pareciam estar acostumados com a realidade
vivenciada na escola, tanto que ja havia uma mobilizacdo entre eles para lidar com a chuva que

invadia o espaco da sala de aula. No entanto, a professora Altina considerou inadmissivel o que

® Entrevista: Profa. Altina Mergulhdo, jan. 2024.
% Entrevista: Profa. Altina Mergulhéo, jan. 2024.
19 Entrevista: Profa. Altina Mergulhdo, jan. 2024.
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ocorria e tomou a decisdo de lutar para mudar o cenario apresentado, mas reconheceu que
sozinha ndo conseguiria; afinal, se tratava de uma luta coletiva e social, em prol ndo apenas dos
alunos, mas de toda a comunidade.

No entanto, ao pensar em se juntar com os pais, uma colega da professora lhe advertiu e
disse que ndo adiantava marcar reunido, pois 0s pais ndo iam. Parecia ser habitual essa

auséncia, mas, de forma perseverante e corajosa, Altina lembra o que fez:

Eu fui de casa em casa, mas eu fui de casa em casa ndo foi s6 de pai de aluno, eu fui
de todo mundo da comunidade. Eu dizia para eles: gente, a escola é nossa, ndo é da
prefeitura ¢ da comunidade, ‘bora’ lutar por uma reforma nessa escola urgente. Os
filhos de vocés sdo 29 na minha turma, eles quebraram a porta porque queria entrar
primeiro para pegar a cadeira que ndo dava para todo mundo, sentava de dois numa.
Ai quando eu chegava: por que essa porta quebrada? Por isso, porque eles
empurravam com tudo, eles eram adolescentes, tudo grande, ai eu fui de casa em casa.
‘Ah, professora, mas eu nao tenho um filho estudando’, ndo precisa ter filho ndo, a
escola é da comunidade, eu quero vocés |4, eu quero muita gente, eu vou trazer a
secretéria de educacdo, entdo, eu quero ver gente. E deu gente, olha! (informagdo
verbal™).
Sob a Gtica de Silva e Lopes (2021), para que a préatica pedagdgica seja de grande valia,
0 caminho a ser seguido € o atuar de maneira coletiva, envolvendo tanto a escola quanto a
comunidade. O argumento utilizado pela docente de que a escola é da comunidade foi muito
pertinente, pois evidencia uma visdo critica sobre a educagdo e os direitos de um coletivo que

precisam ser assegurados.

O chamado a comunidade para lutar por um bem que é de carater coletivo ratifica o
principio de que a Educacdo do Campo se faz vinculada as lutas sociais do campo e que 0s
sujeitos dessa educacao séo aqueles que sentem na pele os efeitos dessa realidade perversa, mas
que ndo se conformam com ela, lutando por transformacgdes das condic¢Bes sociais de vida do
campo (Caldart, 2011). Com o agrupamento de tantas pessoas da comunidade, a secretéria de
educacdo municipal aceitou a solicitacdo da comunidade escolar e firmou compromisso de que
a escola receberia uma reforma. Com isso, alunos, professores, familias e moradores locais
tiveram um ganho importante naquele momento, fruto de uma acéo coletiva organizada pela

professora Altina Mergulhéo.

Outro bem obtido de forma coletiva, embora liderado pela professora, foi a oficializagéo
do conselho escolar. A professora relata que fez varias reunides com 0s pais, organizaram a
documentacao, fizeram elei¢do, mas nunca conseguiam; sempre que ia a secretaria municipal

de educacdo, ao tratar desse assunto, era “enrolada”, expressao usada por ela. Até que chegou

1 Entrevista: Profa. Altina Mergulhdo, jan. 2024.
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para ser diretor da escola Polo um professor muito competente, para quem a professora Altina
compartilhou a situacdo vivida pela escola Dom Pedro 1.

O diretor foi a Secretaria de Educacdo para investigar o que estava acontecendo e,

segundo a docente:

Quando ele me ligou: ‘professora, esta tudo aqui na gaveta, tudo o que a senhora me
falou, as atas de aprovacdo, estd tudo aqui, so falta levar ‘pro’ cartério e pagar, eles
ndo levaram porque ndo querem pagar’. Eu digo: pois é! Ai ele aproveitou o meu e fez
o0 do consércio, do mesmo jeito, fez a ata, ajeitou e fez um consércio. Ndo durou nem

um més jé estava tudo ok para receber o primeiro dinheiro (informacéo verbal'?).
Essa memdria compartilhada pela docente evidencia a secundarizacdo com que S0
tratadas, em alguns casos, as escolas do campo. Diante disso se fazem necessarios profissionais
que se inquietam, que buscam, investigam, vao atras, lutam, ndo porque é o seu papel fazer
isso, mas porque ndo se conformam com o que é posto diante de seus olhos. Tudo estava
pronto, “s¢” faltava realizar o pagamento para a oficializacdo do conselho. “S6” entre aspas
porque, para o lado de c4, sé faltava isso, mas para o lado de 14, os quais tratam a educacao

como gasto e ndo investimento, era uma grande coisa que precisava ser feita.

No entanto, entre idas e vindas, buscas e lutas, em 2021, o conselho escolar da escola
multisseriada Dom Pedro Il € oficializado apés 12 anos de luta e, desde entdo, vem
contribuindo para o fortalecimento e para a aquisicdo de recursos para a instituicdo. De acordo

com a professora Altina, dentre todas as conquistas para a escola, essa foi uma das maiores.

A satisfacdo observada na narrativa vislumbra uma professora que vive a docéncia em
sua integralidade e que dela torna um ato politico. Por ser professora de classes multisseriadas
do campo, especificamente, a docente tem o sentimento de pertencer a essa realidade, ndo
somente por ja ter sido aluna desse modelo de ensino, mas porque entendeu o seu papel de
guem ensina, mas também de quem aprende. Desse modo, ao destacar as aprendizagens que

construiu ao longo da sua caminhada como professora na multissérie, expressa:

Meu Deus do céu! [...] ndo tenho nem palavras para dizer o quanto a gente aprende
trabalhando na comunidade, em uma comunidade. Eu acho que ndo tem nem
comparacgdo. Se eu fosse uma professora daqui, na zona urbana, eu ndo aprendia nada
do que eu tanto aprendo 14, na convivéncia, do dia a dia, das experiéncias, de viver
trabalhando, assim, num grupo desse, é muito gratificante (informacéo verbal™®).

12 Entrevista: Profa. Altina Mergulhdo, jan. 2024.
13 Entrevista: Profa. Altina Mergulhdo, jan. 2024.
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Com isso, vemos uma professora feliz com o seu oficio. Inferimos ser feliz porque a
maneira como rememora sua atuacdo em classes multisseriadas e compartilha os seus feitos

evidenciam isso. Sobre esse aspecto, Bosi (1994, p. 480-481) esclarece que:

Quanto mais a memdria revive o trabalho que se fez com paixdo, tanto mais se
empenha o memorialista em transmitir ao confidente os segredos do oficio [...].
Aquilo que se viu e se conheceu bem, aquilo que custou anos de aprendizado e que,
afinal, sustentou uma existéncia, passa (ou deveria assar) a outra geracdo como um
valor [...]. A memoria do trabalho é o sentido, é a justificacdo de toda uma biografia.
Assim, acreditamos que a atuacdo da professora Altina Mergulhdo de Souza constitui a

justificacdo de uma biografia que fez e faz historia.

CONSIDERACOES FINAIS: transformar é descobrir caminhos

As memdrias da professora Altina Mergulhdo evidenciam uma didatica inventiva,
voltada a realidade concreta de seus alunos e a valoriza¢do do contexto amazonico. Suas aulas
ndo se limitavam a cdpia do quadro; incluiam dialogos, leituras e discussdes que favoreciam a
participacdo ativa dos/as estudantes, em consonancia com os principios da pedagogia dialdgica
e libertadora de Freire (1967). Essa escolha revela que a préatica pedagdgica da professora
ultrapassava o carater instrumental e assumia uma dimenséo politico-formativa, ao reconhecer
0 aluno como sujeito do processo de ensino. Assim, a sala de aula se transformava em espaco
de construcao de sentidos e de fortalecimento comunitario, onde o conhecimento era mediado

pela escuta e pela palavra.

A docéncia de Altina também se define por seu compromisso social e afetivo com a
comunidade rural. Seu trabalho foi reconhecido pelos moradores e ex-alunos, que a viam como
referéncia de dedicacdo e lideranca. As narrativas analisadas neste texto revelam que a
professora era acolhida com respeito e carinho e que sua presenca ultrapassava o espacgo escolar

para se integrar a vida coletiva do lugar.

Essa relacdo dialdgica entre a escola e a comunidade reafirma o papel da educacdo do
campo como pratica de emancipacéo e de resisténcia cultural. Em cada gesto pedagdgico, seja
ao organizar a sala, ao adaptar o conteido a realidade dos estudantes ou ao promover mudangas
institucionais e estruturais no cotidiano escolar, a professora reafirma o que Freire (1996)

denomina esperangar: 0 compromisso ético de transformar o mundo pela pratica educativa.
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Ao revisitar suas experiéncias, Altina constréi, pela memoria, um discurso que
ressignifica o fazer docente. A lembranga, conforme propde Ecléa Bosi (1994, p. 81), “[...] é
um diamante bruto que precisa ser lapidado”, e, na narrativa da professora, esse trabalho de
lapidacdo se converte em sabedoria formativa. Cada recordacdo se torna, assim, uma pedra de
memoria que ilumina o sentido de ensinar no campo amaz6nico: ensinar como gesto de criagéo,

de resisténcia, de ética e de afeto.

As trajetorias e praticas narradas demonstram que a docéncia no campo nao se limita a
reproducdo de modelos pedagdgicos, mas se afirma como praxis viva e situada, orientada pela
reflexdo critica e pela busca de emancipagdo. Ao unir meméoria e préatica, Altina reafirma que o
ato de ensinar € também o ato de refazer o mundo. Como ensinou Freire (1967), é na dialética

entre o vivido e 0 sonhado que o ser humano se faz sujeito da transformacao.

Construir caminhos para transformar, como anuncia a professora Altina, é o gesto que
define a docéncia comprometida com a vida e com o futuro. Seu testemunho traduz a
consciéncia de que a mudanca nasce do inconformismo e da coragem de reinventar o cotidiano,
mesmo quando 0S recursos sdo escassos e 0 cendrio parece imutavel. Na perspectiva freiriana,
transformar o mundo requer “[...] ndo apenas constatar o que ocorre, mas intervir como Sujeito
de ocorréncias” (Freire, 1996, p. 30), e, nas lembrancas de Altina, essa intervencdo se
materializa em cada ato de ensinar, em cada tentativa de melhorar a escola, em cada palavra
dita com esperanga. Assim, “descobrir caminhos” se torna mais do que uma metafora: & um
processo ético e coletivo de formagdo, em que recordar, ensinar e resistir se unem no mesmo

movimento de criar possibilidades para transformar a realidade do campo amazonico.
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