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REsumMO

Este artigo propde um enfoque formativo entendido como Atelié, um espaco coletivo e experimental de trabalho
pedagogico, articulando fundamentos tedricos e um desenho metodoldgico para intervencfes formativas,
explorando os usos e os sentidos da didatica na formacdo continuada de professores. Ao conceber a formagdo
docente como Atelié, defende-se a centralidade da criatividade, da reflexdo em acédo, da construgdo coletiva de
saberes e da experimentacdo curricular como vetores de renovagéo pedagogica. O texto sistematiza um referencial
tedrico sobre prética docente, relagdo entre teoria e pratica e pedagogias do Atelié, e apresenta um projeto de
intervencdo com uma sequéncia de oficinas/atelié. Conclui apontando limites e caminhos para pesquisas futuras
em agdes criativas docentes.
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ABSTRACT

This article proposes a training approach understood as the Studio, a collective and experimental space for
pedagogical work, articulating theoretical foundations and a methodological design for training interventions,
exploring the uses and meanings of didactics in continuing teacher education. By conceptualizing teacher
education as a studio, the text defends the centrality of creativity, reflection-in-action, the collective construction
of knowledge, and curricular experimentation as vectors of pedagogical renewal. The text systematizes a
theoretical framework on teaching practice, the relationship between theory and practice, and Studio pedagogies,
and presents an intervention project with a sequence of workshops. It concludes by pointing out limits and paths
for future research on creative teaching practices.

Keywords: continuing teacher training; creative practices; pedagogical renewal; pedagogical workshop.

RESUMEN

Este articulo propone un enfoque formativo entendido como el Taller, un espacio colectivo y experimental para el
trabajo pedagdgico, articulando fundamentos tedricos y un disefio metodologico para intervenciones formativas,
explorando los usos y significados de la didactica en la formacion continua del profesorado. Al conceptualizar la
formacion docente como un Taller, el texto defiende la centralidad de la creatividad, la reflexién en la accion, la
construccién colectiva de conocimiento y la experimentacién curricular como vectores de renovacion pedagogica.
El texto sistematiza un marco tedrico sobre la practica docente, la relacion entre teoria y practica, y las pedagogias
de Taller, y presenta un proyecto de intervencién con una secuencia de talleres. Concluye sefialando limites y
caminos para futuras investigaciones sobre practicas docentes creativas.

Palabras clave: formacion continua docente; practicas creativas; renovacion pedagégica; taller pedagégico.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores enfrenta, hd décadas, o desafio persistente de articular teoria
e prética de modo a promover mudangas efetivas e consistentes no cotidiano da sala de aula.
Né&o raramente, cursos e programas de formacdo inicial e continuada preservam uma separacao
rigida entre os saberes tedricos, geralmente circunscritos ao ambito académico, e os saberes
praticos, vinculados ao exercicio profissional. Essa dicotomia, longe de ser apenas um
problema metodoldgico, reflete um obstaculo estrutural que fragiliza a capacidade dos docentes
de inovar, de ressignificar sua pratica pedagdgica e de responder de maneira criativa e critica a

diversidade de contextos escolares e as demandas complexas da contemporaneidade.

Nesse cenario, propomos repensar a formacdo como Atelié: um espaco formativo que
rompe com a légica fragmentada entre teoria e préatica e que se configura como ambiente de
criacdo, experimentacdo e reflexdo coletiva. No Atelié, professores deixam de ser apenas
receptores de contetdos ou técnicas predefinidas e passam a ocupar o lugar de protagonistas na
construcdo de praticas pedagdgicas significativas. Esse espaco formativo estimula a producao,
a testagem e a apropriacdo de estratégias inovadoras, permitindo que a experiéncia docente se

converta em objeto de investigacdo, reelaboracdo e aprimoramento continuo.

O objetivo geral deste artigo €, portanto, apresentar e sistematizar o0 modelo de
formagdo como Atelié, concebendo-o como uma alternativa de formagéo continuada voltada a
renovacao pedagogica e ao fortalecimento da identidade docente. Como objetivos especificos,
propomos delinear os principios organizadores do Atelié formativo, evidenciando sua
fundamentacdo teorica e pedagogica e descrever uma sequéncia de oficinas/atelié que possam
ser aplicadas a formacdo continuada, destacando seu potencial para promover processos

reflexivos, colaborativos e transformadores.

A metodologia adotada é de natureza bibliografica e interventiva, estruturada a partir de
um desenho de pesquisa-acdo que se desenvolve em ciclos reflexivos participativos. Essa
abordagem metodoldgica possibilita tanto a fundamentagcdo conceitual quanto a proposicao de
experiéncias préaticas de formacdo, nas quais a analise critica da realidade, a criagdo coletiva de

solucBes e a experimentagdo de estratégias constituem movimentos indissociaveis.

Dessa forma, este artigo organiza-se em trés momentos principais. Apos a introducao,

apresenta-se um quadro teorico que justifica a adocdo do Atelié como modelo formativo e
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discute sua relevancia no enfrentamento dos desafios atuais da formacgdo docente. Em seguida,
expbe-se um desenho metodolégico que detalha a proposta de oficinas/atelié como eixo
estruturante das intervengdes formativas, explicitando sua ldgica interna e os modos de
aplicacdo. Por fim, sdo apresentadas as consideracfes finais, nas quais se discutem as
contribuigdes potenciais do modelo para a formacao continuada de professores, bem como suas
implicacdes para o fortalecimento de préticas pedagdgicas criticas, criativas e transformadoras.

SABERES DOCENTES E FORMACAO PROFISSIONAL

Compreender os saberes docentes como nucleo da formacgdo profissional implica
reconhecer que o professor ndo apenas transmite contetdos, mas mobiliza uma complexa rede
de saberes cientificos, disciplinares, curriculares e experienciais que moldam sua acédo
pedagdgica. A epistemologia do professor deve ser vista como um processo situado, historico e
plural (Freire, 2002).

Nesse sentido, “o professor pode fazer do seu trabalho pedagdgico em sala de aula, um
espaco de formacdo e transformacdo enquanto sujeito que ndo reproduz apenas, mas que
produz seu conhecimento através de uma reflexdo critica de seu desempenho docente junto a

seus discentes”, considerando-o0s também no processo (Aradjo, 2019, p. 27).

Tardif (2002) destaca que o saber docente deve ser compreendido "(...) como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais" (p. 36) e € resultado da
confluéncia de seis pontos: saber no trabalho, diversidade do saber, temporalidade, saber
advindo da experiéncia, saberes humanos sobre saberes humanos e a formagao profissional
engquanto unido desses pontos, isso enfatiza que o saber dos professores se constréi em

contextos reais, sustentado por trajetérias de vida individual e coletiva (Tardif, 2002).

Complementando essa perspectiva, Pimenta (2002, p. 45) centraliza a dimenséo
reflexiva e identitaria da docéncia e afirma que a formacéo deve ser repensada “a partir da
andlise das praticas pedagogicas docentes, ou seja, do cotidiano escolar”. Assim, os saberes que
formam o professor sdo vividos e problematizados na interface entre atuacdo e reflexao,

implicando revisitar crencas e valores que sustentam sua acao.

Desse modo, fica claro “que a formacédo de professor esta intrinsicamente ligada a
pesquisa, fazendo uma analise critica da sua pratica, o educador toma consciéncia de

dimensdes e questdes que antes eram ignoradas” (Araujo, 2019, p. 28), ou seja, investigar
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consiste em produzir novos conhecimentos e, para isso, 0 professor necessita de tempo e

comprometimento.

Pimenta e Anastasiou (2005), nesse mesmo contexto, ressaltam outro ponto importante:
“o dominio restrito de uma area cientifica do conhecimento nao ¢ suficiente. O professor deve
desenvolver também um saber pedagogico e um saber politico” (p. 271). Com isso, ampliam a
nocdo de profissionalismo docente para além do dominio disciplinar, incluindo, além da
pesquisa, dimensfes éticas, sociais e politicas no repertorio profissional. Ou seja, ndo basta
saber a ciéncia, € preciso entender o contexto onde ela estd inserida e se entender como ser

politico.

Desse modo, a tradicdo pedagogica critica reforca essa visdo ao defender que a
educacdo deve garantir o0 acesso ao conhecimento sistematizado e a sua compreensao como
instrumentos de reflexdo e transformacdo social. Nesse sentido, Saviani (1982) aponta para
uma pedagogia que articula saberes técnicos e politicos, insurgindo contra a formagao

meramente conteudista.

Portanto, dentro da formacgdo docente, os saberes docentes sdo mudltiplos, situados,
historicos e necessariamente integrados a préatica reflexiva. A formacdo profissional ndo deve
limitar-se a transmissao de conteddo, mas fomentar o desenvolvimento de saberes pedagdgicos,
identitarios, éticos, politicos e criticos. Essas perspectivas sublinham a urgéncia de um modelo
formativo que valorize a reflexdo sistematica sobre a pratica, a articulacdo entre saberes e a

acdo pedagdgica contextualizada.

A RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA E A PRAXIS REFLEXIVA

A indissociabilidade entre teoria e préatica, promissora em contextos formativos, ganha
forca quando considerada dentro da légica da praxis reflexiva: um movimento de acdo que se
torna consciente por meio da reflexdo critica sobre si mesma, promovendo transformacdes

educativas.

Freire (2002) reforca que teoria e pratica ndo sdo opostas, mas dialeticamente
interdependentes pois, “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (p. 43). Para 0 autor,
refletir criticamente sobre a pratica € uma exigéncia da relagéo teoria e préatica, pois s0 assim

esta se encaminha a transformacéo consciente.
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Contudo, ndo basta simplesmente aproximar teoria e pratica; é imprescindivel refletir
sobre a prética para gerar teoria que, por sua vez, retorna para enriquecer e aperfeicoar essa
pratica. Este movimento dialético fortalece a formacdo profissional, integrando saberes
académicos e experienciais em um processo continuo de transformacdo. Vasquez (2007)
entende a praxis como uma atividade material de articulacdo entre teoria e pratica que gera uma
acdo transformadora. Ou seja, ndo se trata de um mero fazer ou pensar isolado: a teoria fornece
os fundamentos que orientam a acdo concreta, e esta retorna a teoria, impulsionando um ciclo

de transformac&o tanto do mundo quanto do proprio sujeito.

Nas formacdes contemporaneas, a efetividade dessa aproximacdo depende de espacos
que propiciem reflexdo critica sobre o fazer docente: contextos como oficinas, estudos de caso
e residéncias pedagdgicas sdo exemplos de dispositivos que potencializam a praxis reflexiva,
como indicado em anélises sobre formacdo docente critica e reflexiva (Anjos et al., 2024).

Assim, o fortalecimento da formac&o docente atual passa por espacos onde o professor
possa parar, pensar e repensar suas escolhas pedagogicas, lugares que realmente ecoem o
cotidiano escolar e valorizem a bagagem Unica de cada profissional. E nesse entrelacar entre
teoria e pratica, entre reflexdo e acdo, que se constroi uma formacao viva, capaz de se moldar a
desafios inéditos. Ao criar pontes entre reflexdo critica, apoio coletivo e construgdo continua,
damos ao docente ndo apenas conteldo, mas forca para reinventar sua pratica de modo

auténtico e comprometido com a realidade de seus alunos e da sociedade que o cerca.

FORMACAO COMO ATELIE: CRIACAO, EXPERIMENTACAO E REFLEXAO
COMO EIXO TRANSFORMADOR

A formacdo docente ideal pode variar de acordo com a percepcdo do educador, porém,
0 Atelié, que opera na confluéncia entre criacdo, experimentacdo e reflexdo, rompe com a
I6gica tradicional de transmissdo de contetdo, propondo a formacdo como laboratério de
coautoria entre teoria e pratica, uma opcdo que mescla varias acdes em uma, utilizando da

criatividade como norte.

O conceito de Atelié pedagogico mostra como narrativas produzidas por docentes em
formacdo atuam como dispositivos que tornam visivel o processo formativo, permitindo que a
criacdo, seja textual, visual ou sob outras formas, sirva como ponte entre vivéncia préatica e

reflexdo critica.
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Segundo Machado (2011), os Ateliés de formacdo se caracterizam a
partir de oficinas tematicas, estudo, socializacdo de experiéncias de
formacdo e de trabalho, de estratégias e de acdes para que 0s
professores desenvolvam praticas formativas, no intuito de consolidar
ndo s6 a sua autoformacdo, como também a formacdo de seus pares
(Machado e Neves, 2015, p. 95).

Em contextos escolares, os Ateliés de formagdo continuada sédo percebidos como
espacos de aprendizagens profundas, possibilitando que docentes “ampliem o seu tempo de
estudo, de reflexdo sobre o trabalho, de valorizacdo dos processos de partilha e de formacéo
coletiva com base na sua experiéncia pessoal e profissional” (Machado e Neves, 2015, p. 93).
Esse tipo de formacdo enraiza-se no local de trabalho, valorizando saberes situados e

construgdes coletivas.

As oficinas pedagdgicas se constituem como metodologia formativa profundamente
mergulhada na ideia de “aprender fazendo e refletindo”, justamente os eixos que movem a
formacdo em Atelié. E notorio que as oficinas permitem construir conhecimento a partir da

acao e da reflexao, sendo um recurso oportuno nessa articulacdo entre teoria e pratica.

A formacdo enquanto Atelié é transformadora porque promove uma criacdo ativa, na
qual os docentes experimentam sequéncias pedagogicas, recursos e materiais, criando e
testando protdtipos pedagdgicos em tempo real. Essa dimensdo experimental, tdo central no
Atelié, permite que os professores saiam da zona da recepgdo passiva e se tornem agentes
criadores de suas préaticas formativas.

A dindmica de trabalho do Atelié promove a participacdo do professor
com base na reflexdo individual sobre as suas préticas, rotinas,
dificuldades, competéncias, resolucdo de problemas e condicdes de
trabalho articuladas ao processo de formagdo continuada. Por outro
lado, o Atelié como espaco coletivo de formacdo contribui também para
o cruzamento de reflexbes que se interinfluenciam na dindmica da
participacdo dos professores. Emerge como resultado a possibilidade de
os professores participantes construirem conhecimento especifico,
situado no proprio contexto de trabalho, potencializando, dessa forma, a
atribuicdo de sentidos entre o trabalho docente e a natureza da formagéo
(Machado e Neves, 2015, p. 101).

Esse processo é aprimorado por meio da reflexdo e do refinamento constantes: ao
registrar e reelaborar suas experiéncias, os docentes tornam sua pratica mais consciente e
suscetivel de melhoria continua. A praxis deixa de ser apenas ‘“acontecer” e passa a ser um
processo intencional, retroalimentado pela reflexdo critica sobre o préprio fazer. Desse modo, o
Atelié cumpre a fungdo de laboratério formativo, aproximando teoria e pratica com

flexibilidade e profundidade. Ao colocar o pensamento em agdo imediata, ele promove uma
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intersecg@o dindmica entre o conhecimento académico e sua aplicacdo concreta, abrindo espaco

para inovagéo informada e reflexiva no fazer docente.

Em sintese, o0 modelo formativo do atelié reune criacdo, experimentacdo, reflexao,
colaboracéo e integracdo tedrico-préatica: pilares essenciais para a transformacéo educacional e
o0 desenvolvimento de uma pratica docente provocadora, critica e autbnoma, ou seja, 0s Ateliés,
enquanto espacos de formacdo continuada, ttm o potencial de promover uma formacéo
colaborativa para o coletivo docente, pois oferecem a cada participante a oportunidade de
expressar suas ideias e articular formacdo e pratica profissional em didlogo com os outros
(Imbernén, 2009).

ATELIE PEDAGOGICO E A FORMACAO CONTINUADA

O Atelié pedagdgico emerge como um espaco formativo hibrido que une dimensdes
estéticas, narrativas e reflexivas a formacdo docente, configurando-se como um lugar de
encontro entre a racionalidade académica e a sensibilidade. Um exemplo expressivo desse tipo
de abordagem ¢é a experiéncia desenvolvida por Andrea Penteado (UFRJ), Graziela F. de Mello
(UFF) e Isabelle Ribeiro Coutinho (UFRJ) desde 2022. Nesse contexto, professores em
formacdo criam cadernos de artista como diarios de bordo, cuja finalidade vai além do simples
registro de eventos objetivos. O que se busca é capturar subjetividades, sensibilidades visuais e
poéticas, por meio de uma metodologia baseada em abordagens (auto)biograficas e narrativas
(Penteado, Mello, Coutinho, 2025). Essa pratica permite que a formagdo se torne, ao mesmo
tempo, exercicio de memoria, imaginacdo e autoria, abrindo espaco para que a experiéncia

docente seja compreendida como processo criador e ndo apenas como relato de fatos.

Quando vinculamos essa proposta a perspectiva da formacdo continuada, percebemos
uma dindmica enriquecedora e transformadora. A obra Atelié didatico: uma abordagem
criativa na formag&o continuada de docentes universitarios, organizada por Cristina D’Avila e
Ana Verena Madeira (UFBA, 2018), reforca essa concepcdo ao defender a necessidade de
partir dos saberes experienciados pelos professores e incorporar linguagens ludico artisticas e
sensiveis ao ambiente formativo. Dessa forma, o Atelié pedagdgico, ao promover a producgdo
estética, a autorreflexdo e a expressdo artistica, amplia o horizonte da formagdo continuada,
tornando-a mais significativa, humanizada e conectada a realidade concreta do educador e de

seus estudantes.

Reflexao e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 34, p. €20639. 2026.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



Diferente de préticas adotadas em muitas instituicbes, que colocam a formacgéo
continuada em um “pacote” e o vendem considerando adequado para melhorar a qualidade da
educacdo. Paulo Freire (2002) vai de encontro a essa ideia ao dizer:

De um lado, nenhum respeito a capacidade critica dos professores, a seu
conhecimento, a sua pratica; de outro, na arrogancia com que meia
dizia de especialistas que se julgam iluminados elabora ou produz o
‘pacote’ a ser docilmente seguido pelos professores que, para fazé-lo,
devem recorrer aos guias (Freire, 2002, p. 71 apud Castro e Amorim,
2015, p. 45).

Assim, no Atelié os professores deixam de ocupar esse papel passivo de ouvintes ou
receptores de conteldos previamente estruturados e passam a ser autores de uma pratica
reflexiva e criativa. Ao desenharem, colarem, escreverem em seus cadernos visuais,
reinterpretam seus saberes vividos, trazendo a tona dimens@es afetivas, estéticas e existenciais
que, em geral, permanecem invisibilizadas nos programas tradicionais de formacdo. Essa
metodologia possibilita uma autoformacao tocada pela emocao, na qual o aprendizado mobiliza
ndo apenas a mente, mas também o corpo, os sentidos e as percepcBes. Tal perspectiva
considera o professor em sua integralidade e promove transformacfes que reverberam no que

ele é, no que deseja ensinar e no modo como se relaciona com seus alunos.

ContribuicGes adicionais a formacao continuada destacam que ela deve ser processual,
continua e intrinsecamente articulada ao contexto escolar e a gestdo educativa. Em outras
palavras, formacdes eficazes devem ocorrer in loco, no espago em que 0s professores atuam,
para que se estabeleca uma relacdo dialética entre acao, reflexdo e nova agdo. Esse movimento
ciclico constitui o que se pode chamar de ciclo formativo reflexivo, capaz de consolidar

aprendizagens significativas e de sustentar mudancas efetivas no fazer pedagdgico.

Esse ciclo fortalece a identidade profissional dos docentes, pois lhes confere confianga
para testar novas estratégias e repensar suas escolhas pedagogicas. Ao mesmo tempo, favorece
o desenvolvimento de uma cultura reflexiva coletiva, em que os professores se reconhecem
como sujeitos ativos na producdo de conhecimento pedagdgico e ndao meros executores de
prescricbes externas. Essa postura fomenta um ambiente de colaboragdo genuina, no qual
colegas compartilham experiéncias, constroem criticas construtivas e elaboram solugdes

criativas adaptadas as necessidades de suas turmas e comunidades escolares.

Além disso, fica claro a importancia de trabalhar essa formagdo continuada em um
mundo em constante transformacdo ou que incorpora constantemente novas ideias, ou seja, é
preciso se atualizar enquanto docente, pois 0 “conhecimento ndo ¢ algo estatico, 0 mesmo esta

sempre em transformacéo e nas ultimas décadas esse processo tem ocorrido de maneira ainda
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mais acelerada e tudo o que envolve o saber ¢ influenciado por essas mudangas” (Cruz e Costa,
2017, p. 6).

Nesse sentido, tais compreensfes convergem com as praticas do Atelié pedagdgico, que
se afirmam como espacos de formacdo continua baseados em experiéncias vividas, expressao
criativa e reflexdo compartilhada sobre a atualidade. Ao integrar a sensibilidade estética com a
estrutura institucional, promove-se ndo apenas 0 aprimoramento técnico, mas também o
fortalecimento da identidade profissional, da reflexdo ética e da criatividade docente. Nesse
sentido, reafirma-se que ao professor cabe “(...) «alimentar» a propria capacidade pedagogica ¢
avaliar as suas capacidades criativas” para poder repassar tais habilidades aos estudantes

posteriormente (Alencar, 1992, p. 23).

Assim, o Atelié pedagdgico ndo se reduz a uma metodologia alternativa, mas representa
uma concepcdo de formacdo continuada que aposta na poténcia criadora do professor e na

construcdo de comunidades de aprendizagem sensiveis, criticas e transformadoras.

DESENHO METODOLOGICO PARA INTERVENCOES FORMATIVAS: UM USO
DO ATELIE PEDAGOGICO

Neste topico, apresenta-se um exemplo de Atelié pedagdgico simples, acessivel e
aplicavel, concebido como fonte de inspiracao pratica para educadores interessados em integrar
sensibilidade, criatividade e narrativa visual em seus percursos de formagdo continuada. Trata-
se de um modelo que busca conciliar dimensdes estéticas, reflexivas e colaborativas, tornando-
se capaz de ampliar a reflexdo sobre a pratica docente, fortalecer a identidade profissional e
promover uma cultura institucional voltada para a escuta, o dialogo e a cooperagdo entre pares.
O Atelié pedagdgico, nesse sentido, ndo € apenas um recurso metodoldgico, mas um
dispositivo formativo integral, que articula experiéncia, criagéo e reflexdo, constituindo-se em

uma via de transformacdo da préatica pedagdgica.

O desenho metodoldgico desta intervencdo formativa inicia-se com um diagnostico
inicial. Nesse primeiro momento, os professores sdo acolhidos e convidados a representar
visualmente o seu “estado profissional atual” por meio de colagem, desenho livre ou diario
visual répido. Essa etapa tem a funcdo de valorizar os saberes individuais, dar visibilidade as
singularidades de cada docente e possibilitar a identificacdo de expectativas, desejos e desafios

que emergem no grupo. Esse movimento inicial funciona como um espelho coletivo das
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trajetérias docentes, reconhecendo que cada professor carrega consigo historias, memorias e

marcas que influenciam sua préatica pedagdgica.

Na sequéncia, desenvolve-se a vivéncia estética e narrativa, etapa em que cada educador
confecciona um caderno de artista. Esse recurso pedagdgico integra praticas artisticas
(colagem, desenho, escrita poética, fotografia) e reflexivas, permitindo aos docentes expressar,
explorar e compreender suas experiéncias, sentimentos e pensamentos de forma criativa e
sensivel. O caderno funciona como espaco de registro e elaboragdo das vivéncias pedagogicas,
abrigando desde reflex@es criticas até registros mais subjetivos. Ele é, ao mesmo tempo, diario
de bordo, laboratorio criativo e espelho identitario, onde o professor pode experimentar
maultiplas linguagens e repensar sua prépria pratica. Essa etapa estimula a autopercepcéo, o
desenvolvimento da identidade profissional e a reconexdo entre teoria e préatica, permitindo que
a experiéncia formativa toque ndo apenas 0 campo cognitivo, mas também o corpo, os sentidos

e as emocoes.

O terceiro momento é dedicado a reflexdo coletiva. As produgdes sdo expostas em um
ambiente de partilha, e em roda de conversa os professores dialogam sobre as conexdes entre
suas narrativas e as praticas pedagdgicas cotidianas. Essa troca de experiéncias tem carater
formativo e politico, pois promove a criagdo de uma cultura reflexiva compartilhada, na qual
cada docente se vé como parte de uma comunidade de aprendizagem. Desse didlogo emergem
insights, desafios comuns e possibilidades criativas, que ndo apenas fortalecem vinculos, mas

também abrem caminhos para préaticas pedagdgicas mais inovadoras.

A partir desse didlogo, desenha-se a fase de “conexdo com a agdo”, momento em que 0s
professores elaboram coletivamente mini-planos de intervencdo pedagodgica. Cada docente
estabelece um objetivo simples, uma estratégia estética ou narrativa e um resultado esperado,
sempre alinhados as necessidades de sua sala de aula. Essa etapa busca transformar os sentidos
emergidos nas produgdes artisticas em agles concretas, aproximando ainda mais o Atelié da
pratica pedagdgica cotidiana.

O passo seguinte consiste na implementacdo em sala de aula, quando os mini-planos sdo
aplicados pelos professores em seus contextos reais de ensino. Esse movimento é acompanhado
de registros documentais, anotacGes reflexivas, fotografias ou relatos breves, que permitem
analisar ndo apenas os resultados praticos, mas também os processos de aprendizagem e

transformacéo subjetiva que ocorreram.

Por fim, organiza-se uma roda de retorno, na qual os participantes compartilham suas

experiéncias de implementacdo, narrando dificuldades, surpresas, conquistas e aprendizados.
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Esse momento € essencial para a avaliagdo coletiva do percurso formativo, para a
sistematizacdo dos resultados e para a construcdo de desdobramentos ou continuidade da
proposta. Mais do que encerrar 0 processo, essa etapa reafirma o carater circular e processual

do Atelié, configurando-se como espaco permanente de acdo-reflexdo-acéo.

Ao longo de todas as etapas, o Atelié pedag6gico atua como um espaco de
sensibilizacdo, conexdo e transformacéo, no qual os professores sdo convidados a revisitar sua
propria pratica, a reconhecer-se em sua integralidade e a cocriar saberes coletivamente. Essa
metodologia, por sua natureza estética e colaborativa, contribui para o fortalecimento da
identidade docente, para a construgdo de vinculos profissionais mais sélidos e para a promocao

de uma cultura institucional reflexiva e inovadora.

Desse modo, abaixo segue uma tabela esquematica que demonstra, de forma visual,

como se organiza o exemplo de Atelié pedagdgico destinado aos educadores.

Tabela 1. DESENHO METODOLOGICO

Etapa

Acao

Objetivo Formativo

Diagnostico inicial

Recepcao, registro visual
dos momentos
profissionais e dialogo em
roda.

Valorizar 0s  saberes
vividos e identificar temas
emergentes.

Vivéncia estética

Producdo de caderno de
artista individual e troca
em duplas ou trios.

Estimular expressao
sensivel e autorreflexiva.

Reflexdo coletiva

Exposicdo das producbes
em roda de escuta ativa.

Promover dialogo, escuta
e construcdo coletiva de
sentidos.

Conexdo com a agao

Planejamento coletivo de
mini-intervencoes
pedagdgicas.

Vincular reflexdo a pratica
concreta.

Implementacao

Realizacdo dos  mini-

Integrar a formacdo ao

registro planos em sala e cotidiano docente.
documentacéo.
Roda de retorno Compartilhamento de Refletir sobre resultados,

vivéncias e avaliacdo
coletiva.

aprender e
continuidade.

planejar

Fonte: de propria autoria.

Esse modelo metodoldgico, ao mesmo tempo simples, apresenta-se como uma proposta

concreta e inspiradora para a insercdo do Atelié pedagdgico na formacdo continuada de
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professores. Mais do que um roteiro de atividades, ele oferece um caminho claro e estruturado,
capaz de articular dimens@es estéticas, narrativas e reflexivas de modo organico as praticas
educativas. Ao integrar criacdo artistica, expressdo subjetiva e analise critica, 0 modelo
contribui para transformar o cotidiano escolar em um espaco de aprendizagem compartilhada,
promovendo tanto o fortalecimento da identidade docente quanto a construgdo de uma cultura

formativa colaborativa e inovadora.

CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho, destacou-se que a formacdo docente moderna enfrenta o
desafio de ultrapassar o abismo entre a teoria académica e a pratica vivida na sala de aula. Essa
distdncia, historicamente construida e reforcada por modelos formativos de carater
fragmentado, tende a enfraquecer a poténcia criativa dos professores e a limitar sua atuacéo a
préticas repetitivas ou prescritas, muitas vezes descoladas das demandas reais do contexto
escolar. Nesse cendrio, propusemos o modelo do Atelié formativo, compreendido como uma
alternativa que potencializa a criacdo, a experimentacdo e a reflexdo conjunta, estabelecendo-se
como um espaco que valoriza a inteligéncia simbdlica, a sensibilidade e a autoria dos

professores.

Retomando essa proposta, 0 Atelié reside justamente no fato de ser um espago vivo e
dindmico, onde os professores ndo apenas aprendem, mas constroem seu proprio conhecimento.
Diferente de uma formacdo que transmite conteddos prontos, o Atelié se configura como
ambiente de autoria e de invencdo, em que os docentes se transformam em criadores de suas
praticas: escrevem, colam, desenham, conectam e repensam, ressignificando constantemente
suas experiéncias. Ao fazé-lo, reinventam também sua identidade profissional, ndo como algo
fixo, mas como processo continuo de autoconstrucdo e reconstrucdo. Esse modelo ndo segue
um molde estatico, mas se ancora em processos colaborativos, subjetivados e profundamente
conectados a identidade e a historia de cada participante, abrindo espaco para que a formagao

dialogue com a singularidade de cada professor.

O valor do Atelié se expressa, ainda, em sua capacidade de aproximar teoria e pratica de
maneira indissociavel. Ao experimentar, refletir e reexperimentar, os professores aprendem a
pensar e a criar enquanto fazem, reconhecendo que o ato pedagogico nao é apenas execucao de
técnicas, mas um exercicio consciente e critico. A préatica, entdo, deixa de ser movimento

mecénico e reprodutivo para se tornar acdo intencional, criativa e transformadora. Esse
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dinamismo gera um movimento espiralado, no qual a prética se retroalimenta da reflexdo e
vice-versa, instaurando ciclos de formagdo que produzem mudancgas profundas no modo de

ensinar e aprender.

Além disso, o Atelié sugere uma aposta radical no coletivo como instancia formativa. A
simples acao de expor um caderno visual, compartilhar uma experiéncia ou narrar uma vivéncia
cotidiana transforma-se em gesto pedagdgico de enorme valor, pois constroi uma cultura de
formacdo baseada na escuta, no dialogo e no reconhecimento mutuo. Nessa perspectiva, a
soliddo docente, muitas vezes denunciada como marca da profissdo, da lugar a construcéo de
comunidades de aprendizagem, em que cada professor se vé como parte de um coletivo e,

simultaneamente, como protagonista de sua propria jornada formativa.

O Atelié, portanto, mostra o poder da formacdo que toca o professor em sua
integralidade. N&o se trata apenas de capacitar tecnicamente ou de instrumentalizar com novas
metodologias, mas de reconectar o docente consigo mesmo, com sua comunidade e com a
possibilidade de transformar a sala de aula de maneira radicalmente humana. Trata-se de uma
formacdo que integra razdo e sensibilidade, técnica e imaginacdo, individualidade e
coletividade, convocando os professores a uma postura ética, criativa e comprometida com a

transformacéo social.

Se desejamos uma educacdo que seja viva, sensivel, ética e transformadora, precisamos
investir em modelos de formacdo que despertem vozes, que devolvam ao professor a coragem
de inventar e de sonhar junto com seus estudantes. O Atelié formativo, nesse sentido, ndo é
apenas uma proposta metodoldgica, mas um convite aberto a uma nova concepcdo de
formacdo: continua, processual e emancipadora. E um chamado para a constru¢do de um
horizonte em que a docéncia se reinventa a cada encontro, a cada criagdo coletiva e a cada

gesto de aprendizagem compartilhada.
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