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REsSUMO

A compreensdo de escola, enquanto um movimento intrinseco de transformacdo de pessoas e histdrias, perpassa a
consideracdo de atores, contextos e sentidos. Tal tbnica compreensiva pode ser estabelecida a partir de didlogos
problematizadores em meio a rodas de conversa com a comunidade escolar, traduzida na percepcao da realidade de
cada um, algo que é idiossincratico a pessoa. A partir dos constructos tedricos das narrativas interpretativas,
buscamos neste artigo elucidar “a escola que eu sinto”, construida em um espelho de olhares e percepgdes de
professores brasileiros e panamenhos, participantes da pesquisa. Este processo levou & criagdo de trama de
significados de (re)conhecimento para a construgdo de sentidos na escola, uma narrativa. Como direcionamentos em
aberto, percebemos que “a escola que eu sinto” se aproxima em diferentes contextos, tanto no Brasil como no
Panamd, tendo pontos de interlocu¢do comuns ao acreditar na educacdo. Pontuamos também que os sentidos de
escola dos participantes se constituem nas (e para as) vivéncias e experiéncias compartilhadas pela comunidade
escolar, sendo comuns em alguns momentos e, particulares em devaneios em outros, geralmente relacionados ao
esperancar e sonhar de cada um.

Palavras-chave: educacéo e escola; narrativas interpretativas; construcdo de sentidos.

ABSTRACT

The understanding of school as an intrinsic movement of transformation of people and stories, permeates the
consideration of individuals, contexts and meanings. This understanding tone can be established through
problematizing dialogues in conversations with the school community, translated into the perception of each
person’s reality, something that is idiosyncratic to the person. Based on the theoretical constructs of interpretative
narratives, we seek in this article to elucidade “the school that I feel”, built on a mirror of views and perceptions of
Brazilian and Panamanian teachers’ participants in the research. This process led to creating a plot of meanings of
(re)knowledge for the meaning’s development at school, a narrative. As open directions, we realize that “the school
I feel” approaches in different contexts, both in Brazil and Panama, having common points of dialogue wen believing
in education. We also point out that the participants’ meanings of school are constituted in (and for) the experiences
shared by the school community, being common in some moments and private in daydreams in others, generally
related to each person’s hopes and Dreams.

Keywords: education and school; interpretive narratives; meanings development.

RESUMEN

La comprensién de la escuela, como un movimiento intrinseco de transformacion de personas e historias, pasa a la
consideracion de actores, contextos y sentidos. Tal tdnica comprensiva puede ser establecida a partir de dialogos
problematizadores en medio de circulos de conversacion con la comunidad escolar, traducida en la percepcion de la

! Este artigo contempla fomento da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio da Universidade Federal
do Triangulo Mineiro — UFTM — Uberaba — MG.

2 Universidade Federal do Tridngulo Mineiro — UFTM — Uberaba — Minas Gerais — Brasil — https://orcid.org/0000-0002-2489-0330 —
magdavilasboas@gmail.com

3 Universidade Federal do Tridngulo Mineiro — UFTM — Uberaba — Minas Gerais — Brasil — https://orcid.org/0000-0003-3324-5859 —
pedro.colombo@uftm.edu.br

4 Univerdad Auténoma de Chiriquui — Unachi — David — Chiriquui — Panama — https://orcid.org/0009-0004-3407-8700 —
gilza.deoliveirabarbosa@unachi.ac.pa

B https://doi.org/10.17058/rea.v33i1.19851

,_ ,_ Este conteudo é licenciado sob forma
Reflexdo e A(;ao. Santa Cruz do SUI' V. 33' p- €19851. 2025 de uma Licenga Creative Commons — Atribuigdo 4.0 Internacional
ISSN: 1982-9949


https://orcid.org/0000-0002-2489-0330
mailto:magdavilasboas@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3324-5859
mailto:pedro.colombo@uftm.edu.br
https://orcid.org/0009-0004-3407-8700
mailto:gilza.deoliveirabarbosa@unachi.ac.pa

realidad de cada uno, algo que es idiosincrasico a la persona. A partir de los constructos tedricos de las narrativas
interpretativas, buscamos en este articulo elucidar "la escuela que siento”, construida sobre un espejo de miradas y
percepciones de profesores brasilefios y panamefios, participantes de la investigacion. Este proceso llevd a la
creacion de una trama de significados de (re)conocimiento para la construccion de sentidos en la escuela, una
narrativa. Como direcciones abiertas, nos damos cuenta de que "la escuela que siento™ se acerca en diferentes
contextos, tanto en Brasil como en Panama, teniendo puntos de interlocucion comunes al creer en la educacion.
También sefialamos que los sentidos de la escuela de los participantes se constituyen en (y para las) vivencias y
experiencias compartidas por la comunidad escolar, siendo comunes en algunos momentos y, particulares en
devaneo en otros, generalmente relacionados al esperanzar y el suefio de cada uno.

Palabras clave: educacidn y escuela; narrativas interpretativas; construccion de sentidos.
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CONSTRUINDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

A construcdo de sentidos da escola ganha relevancia no momento em que € percebido
como uma forma de ampliar o entendimento desta instituicdo na sociedade, seus desafios e as
complexidades inerentes a educagdo. O exercicio reflexivo de construgdo da “escola que eu
sinto”, requer 0 escutar a comunidade escolar, suas historias, fatos, desejos, angustias e sonhos,
fatores que tomam conta dos ouvintes (pesquisadores), os tornando também narradores. Esta acéo
¢ chamada por Benjamin (1986, p. 205) de “tecitura da rede narrativa”, ou seja, as narrativas vao
sendo tecidas como fios que se atrelam e criam novas percepc¢oes, visdes e pareceres a respeito

das realidades e sentidos da educacéo.

Resgatamos, neste texto, as relacdes que ocorrem na escola, em meio a convulsao dos
movimentos historicos e, a singularidade das pessoas envolvidas na trama de uma vida cotidiana.
E na escola que acontece a complexidade multidimensional da vida. Em fung&o do processo de
globalizacdo, de novas formas de trabalho, da vida em sociedade e, ainda das novas roupagens
virtuais e tecnoldgicas na (e para) a educacdo, novos horizontes foram demandados ao cenario
escolar. Por consequéncia, estes espagos foram transformados por efervescéncia de relacdes de
convivéncias, e ocorréncias de preconceitos e intolerancias. Diante desta situacdo, perguntamos:
Qual é o sentido da escola em uma sociedade plural, diversa e complexa? Que significados tem

a escola para a comunidade escolar, em particular para os professores?

A importancia desta pesquisa, com olhar epistémico-politico de vivéncias e conceituagdes
desbrava interconexdes e intercorréncias do cotidiano escolar, em dialogo com seus atores — neste
caso, professores que a compdem. A educacdo, como pratica social, impacta o pensar as
concepcdes de mundo mediante a expressdo da mutabilidade das acdes humanas complexas e,

ao mesmo tempo, fragmentadas do momento historico contemporaneo. Na inconsisténcia do

Reflexdo e Agao [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 33, p. e19851. 2025
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



sistema educacional brasileiro, muitos pesquisadores buscam saidas para a melhoria da escola.
Duas tendéncias das chamadas Pedagogias ndo-diretivas (Gadotti, 1991), que viriam a ser
adensadas por trés pedagogias (da gestdo, do sujeito e do conhecimento) radicalizam discursos

no viés do olhar social (Gramsci, 2004).

Este fermento de “trés escolas”, aquela da gestdo, a do sujeito e a dos conhecimentos,
passam a representar reivindicacdes de mudancas na educacdo brasileira, como base de
superacao, inclusive de tendéncia liberal (mesmo critica), até os dias atuais. Neste interim, “as
pedagogias”, tentando se estabelecerem como uma ciéncia brasileira, especifica, se mostram
como questdes sociais ganhando forca em projetos e propostas de equilibrar a relacdo estrutura
e sistema (Saviani, 2007). O discurso pds-moderno vai ganhando forca como revisdo das
metanarrativas da Modernidade, que busca, no pensamento complexo, de interconexdes, 0
alargamento das visGes de novos territdrios, novas linguagens, com conexdes interdisciplinares
e transdisciplinares. Byung-Chul Han (2023) também evidencia o fendmeno social da
“desnarrativiza¢ao”, o que nos desperta a necessidade de sentido, identidade e orientagdao, em
que “[...] a necessidade de iluminar a densa floresta de informacdes na qual ameagamos nos
perder” Byung-Chul Han (2023, p. 14).

Ouvir e dialogar com a comunidade escolar subjaz a producdo cientifica em meio a
vivéncias e convivéncias de professores na escola, refletindo os sentidos que permeiam o
ambiente escolar. A narrativa interpretativa aqui perseguida busca, evidenciar o significado do
“objeto” pesquisado, conectando relatos provenientes dos participantes com as percepcdes dos
pesquisadores, em um movimento de espelho em que se relata 0 que se V&, ouve e vive e
interpreta, in loco na escola. Como revela Frauendorf et al, (2016, p. 352), ““[...] ao produzi-la[s],
0 autor reveste de significado o objeto pesquisado, adicionando a cena relatos que contam nao
apenas aquilo que ele v€, mas todo o entorno e as nuances do episddio”. Tratamos da narrativa
interpretativa como procedimento de pesquisa na se¢éo a seguir, objetivando elucidar “a escola
que eu sinto”, construida em um espelho de olhares e percepgdes de professores brasileiros e

panamenhos, participantes da pesquisa.

FEITURAS METODOLOGICAS

Este artigo, tem como cendrio a escola publica, extraindo sentidos emergentes, a partir de
professores que a compdem, perante suas percepgdes da realidade escolar. A narrativa

interpretativa edificada traduz percepc¢des que vao se transformando em novas paisagens da
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escola, na captura dos vestigios que trazem os sentidos proprios na visdo dos que a vivenciam.
Alids, a escola so se faz na congruéncia com sua comunidade, sistemas e interacdes humanas.
Que sentido a escola tem? Que escola eu vivo e sinto? Eis questdes que buscaremos respostas a
partir dos olhares dos participantes da pesquisa. E nesta toada que a relagdo intima dos
pesquisadores com o objeto de pesquisa se apresenta na interlocucéo in loco. E no mergulho da
pesquisa qualitativa que buscando a interpretacdo da realidade escolar que ora queremos
entender, nas transgressfes do campo da pesquisa em Ciéncias Humanas, pois que a “[...]
urgéncia/emergéncia de outras maneiras de fazer ciéncia, na contemporaneidade, que assumem
0 qualitativo, o subjetivo, 0 pOs-colonial como perspectivas metodologicas outras” (Souza;
Meireles, 2018, p. 286). A pesquisa qualitativa explora e entende o significado dos participantes
frente a um fato ou o valor que atribuem a determinado evento (Creswell, 2010). Adotamos o
método hipotético-dedutivo, levando em conta que a constru¢do de conhecimentos, além de
pesquisa em obras publicadas, é apresentada na explicacdo das dificuldades e nas complexidades
do cenario “escola”. A constru¢do de uma narrativa interpretativa subjaz de evidéncias empiricas
e subjetivas, derivadas de dialogos com professores de escolas publicas no Brasil e no Panama
(Quadro 1).

Quadro 1: CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA.

Contexto | Participantes* | Espacos participantes Areas de atuacio dos

participantes

Brasil 180 Total de 6 escolas municipais da | Educacdo Infantil (60);
cidade de Uberaba-MG, Brasil. | Ensino Fundamental
(120).

Total de 4 unidades (campus) de | Professores de diferentes
Panama 61 uma Universidade do Panama, | niveis em escolas publica
oriundos de 4 localidades | do Panama e, também
diferentes daquele pais. alunos nas unidades da

Universidade participante.

*Referem-se aos professores participantes da pesquisa.

Fonte: dos autores, 2022.

Pineau (2006) apresenta trés terminologias referentes & sua construcéo de narrativas: o
elemento biografico, o autobiografico e o interativo ou dialégico. Optamos pela terminologia

interativo ou dialdgico, uma vez que, tanto os pesquisadores como as pessoas pesquisadas,
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construimos sentidos a partir dos relatos oriundos das rodas de conversa. Isto porque a narrativa,
sendo utilizadas como procedimento de pesquisa cientifica, se encontra em processos maltiplos
de possibilidades, engloba nos atos de narrar, interpretar, analisar, estruturar, organizar e
reorganizar, em reflexdo continua. Este processo aconteceu a partir da escuta aos participantes
da pesquisa e do aprofundamento tedrico sobre o tema em questdo, uma forma de construcdo de

conhecimentos.

Estamos a falar de uma episteme que explora e reconhece os lugares de fala de
professores, integrantes da comunidade escolar. Para Silva e Tamayo (2022, p. 70), os
pesquisadores devem buscar o “[...] rompimento com perspectivas abissais de totalidade [...]”,
para possibilitar didlogos entre as formas de viver, de ensinar e de aprender, na percep¢do dos
sentidos e das singularidades do cotidiano da escola. Mignolo, (2017) acrescenta ainda, a
necessidade do “desprender-se para aprender”, no respeito ao lugar de fala e na implementacéo
de pensamentos fronteiricos que se conectam com a desobediéncia epistémica. Dar voz a
comunidade escolar € um exercicio democratico e de experienciar ares ja respirados e inspirados
por saberes e sabores da pratica docente, € uma forma de respeito “[...] em concordancia com as
formas de vida em que se realiza e que imprimem sentido, significado, as acdes efetuadas de um
certo modo e ndo de outro” (Silva; Tamayo, 2022, p. 180). Este ¢ o proposito de investigar a
construcdo de sentidos para a escola que sinto, o aprender no espaco escolar e na relagdo com
agentes de sua comunidade. Face ao exposto, a narrativa interpretativa foi sendo moldada e
construida na ressonancia de outras, que, por sua vez, suscitaram imagens mentais que variavam

de significados de acordo com o contexto e circunstancias e com as pessoas que relatavam.

Por meio de rodas de conversas com professores no Brasil e no Panama, muitas historias
sobre o cotidiano escolar foram sendo moldadas em narrativa, expressando em frases e palavras,
os olhares para a escola externa a pessoa €, 0s sentidos e inquietacfes da escola internos a pessoa.
Contexto que evidenciou “[...] a pesquisa [como] uma pratica valida e necessaria na construcao
solidaria da vida social” (Chizzotti, 2003, p. 232). Para o delineamento das anélises elegemos
alguns registros escritos pelos participantes que evidenciam sentidos ou ndo-sentidos da escola e
da educacéo, superando assim uma analise meramente concreta, em diregdo a um processo de
sensibilidade no olhar dos pesquisadores, considerando sentimentos, historias pessoais e
afetacGes a respeito do cotidiano escolar por eles vividos. Nesse sentido que uma analise que
podemos chamar de poética-pedagdgica se torna potente para acessar 0s sentidos de escola na

Vvisdo de quem a vivencia.
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NARRATIVA INTERPRETATIVA: UM MERGULHO EM AGUAS PROFUNDAS DE
SENTIDOS

Autores como Galiazzi et al (2016, p. 2) argumentam que “[...] o mundo pode ser
entendido e estudado de forma narrativa, sendo a experiéncia das pessoas o ponto chave no
desenvolvimento de estudo nesse tipo de pesquisa”. Assim, as narrativas expressam o que nelas
estd impregnado, submerso ¢ se incorporam na compreensdo, ampliando os significados, “[...]
dando-lhe assim espago-tempo (sic) em uma trajetoria pessoal e coletiva” (Alves; Oliveira, 2004,
p. 21). Estamos imersos em experiéncias que os sentidos captam e levam a compreender a
multiplicidade multidimensional de eventos, que, na escola, pode emergir como estatuto da
singularidade e da subjetividade. No caso da pesquisa em educacdo, o papel do pesquisador é
participar ativamente da construcdo de memdrias, sintetizando o tempo presente e pretérito, em
um movimento de promover a comunicacdo e a singularidade de ideias, como forma de
sistematizacdo e construgdo de conhecimentos e novos sentidos, quando “[...] a historia é feita
com o tempo, com a experiéncia do humano, com suas historias, suas memorias” (Prado; Soligo,
2014, p. 1), deixando rastros reveladores de vida e de sentido. E a partir das historias narradas,
que se chega a compreensao de como o tempo se desenrola e, por consequéncia, compreende a
prépria experiéncia, tanto temporal como de si mesmo (Ricoeur, 2010) e, isso faz sentido no

contexto escolar, um ambiente rico em histérias e pessoas. Mas porque narrativa interpretativa?

A tipologia “narrativa interpretativa” pressupde a realidade interpretada por outros a
partir do outro e de si mesmo, com os fins de produzir significados. E claro que toda interpretacéo
pressupde cortes, recortes e subjetividades, pois falamos de constru¢gdes humanas, indissociaveis
de preconcepgdes e vivéncias mdultiplas da realidade, em especial da escolar. O papel do
pesquisador é abrir-se ao novo, ao inexplorado, as ondas sonoras que vibram seus timpanos e
decodificar a construcdo de narrativas em sua mente. Tilden (1957) vé a interpretacdo como
atividade de construgdo de significado a determinado objeto, pessoa ou evento, tendo como
objetivo revelar os significados e relagdes por meio da utilizagéo de objetos, ilustracdes, pessoas,
experiéncias, informacdes e situacGes originais. Reis (2021) apresenta que a interpretacédo é a
revelacdo de verdade maior, uma vez que busca nos intersticios, a amplitude do conhecimento e
incita a utilizacdo de materiais e imateriais, sensoriais. Trata de “[...] processo de comunicagao
propositada, que cria ligacbes emocionais e intelectuais entre os interesses do publico e

significados pertencentes aos recursos” (NAI, 2007). Desta forma, narrar o cotidiano da escola ¢
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oferecer presencas proximas, principalmente, depois do periodo de pandemia da Covid-19%,
quando o retorno a presencialidade modificou a formas de ver a escola, criando outras
existéncias, visto que “[...] nossos modos de olhar nossa pratica e nosso cuidado, de afirmar nossa
vida, vamos tateando o que chega e o que sobra, acolhendo os restos” (Azevedo, 2020, p. 162),

em outras palavras:

O aprendizado de como narrar depende de acolher esta precariedade, sustentar o recuo,
0s impedimentos que permitem expressar num minimo gesto a complexidade da sua
poténcia vital. E na experiéncia mais sutil, que uma miriade de sensibilidades, que uma
capacidade afetiva se apresenta em sua forga. Diriamos que a condigdo minima de um
corpo afirma o maximo da poténcia de pensar e agir (Azevedo, 2020, p. 164).

Hé& a necessidade de elaborar um campo de relagdes ndo sé dentro da escola, mas com
outras escolas e instancias para rastrear a poténcia. Depreende desta interpretacdo que o “[...]
narrar € um ato de recuperar 0 corpo que terceirizou sua capacidade de sentir, que havia esquecido
de como tocar ou conquistar sua poténcia de vida” (Azevedo, 2020, p. 165) e, para chegar a
poténcia de vida é imprescindivel narrar os gestos sutis dos corpos quando experimentam o viver
cotidiano, usar para isso, a pele, a palavra, a escuta, tudo aquilo que afeta e se expressa, que nos
toca a sensibilidade. E trazer para a narrativa interpretativa, palavras que traduzam sensibilidades,
lembrando que nos gestos minimos coexistem multiplicidade de formas de existir. E preciso,
continuamente, conviver com o resto, sabendo que nele ha a forca de tantas existéncias, que,
sabemos, sdo impedidas de nascer-renascer nos seres humanos por conta do modo de vida

hegeménico que estamos vivendo.

RESULTADOS: A “ESCOLA QUE EU SINTO”
CONSTRUINDO SENTIDOS EM MEIO A UMA NARRATIVA INTERPRETATIVA

A construcdo de sentidos na escola pressup8e olhar-se no envolvimento com pessoas e
com o ambiente. Isso acontece pelo fazer humano, pois “[...] a producéo de sentido é uma pratica
social, essencialmente dialogica, que frequentemente implica 0 uso de conceitos expressos em
linguagem (verbal, iconica ou gestual)” (Spink; Frezza, 1999, p. 39). E nas interacdes humanas

gue surgem os enunciados das narrativas interpretativas, na perspectiva de cada narrador, ou seja,

4 A Educacdo teve grandes impactos relevantes com a pandemia da Covid-19. O Brasil, assim como em outras partes do mundo,
se encontra em agGes de reversdo de perdas dos elevados indices de aprendizagens escolares. Sugerimos leitura da obra:
“Educacdo na Pandemia: perspectivas sobre a realidade brasileira” (Vilas-Boas; Buzoni; Carneiro, 2021).
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“[...] todo enunciado é sempre expressado a partir de um ponto de vista: a perspectiva do sujeito,
seu horizonte conceitual, suas intencdes e sua visdo de mundo” (Spink; Frezza, 1999, p.40). Deste
modo, a interpretacdo acontece nos intersticios das vozes que se intersubjetivam, se comunicam
e se interconectam. Dar sentido a algo € um exercicio pessoal e coletivo, visto que se processa
em meio ao que podemos chamar de uma construgao social. Sentido, como “[...] empreendimento
coletivo mais precisamente interativo, por meio do qual as pessoas, na dinamica das relagdes
sociais, historicamente datadas e culturalmente localizadas, constroem os termos a partir dos

quais compreendem e lidam com as situacdes e fendbmenos a sua volta” (Spink, 2010, p. 34).

Ninguém estd as margens das interacOes, diretas ou indiretamente, pois, “[...] 0s
enunciados de uma pessoa estdo sempre em contato ou sdo enderecados a uma outra pessoa e
esses enderecamentos se interanimam mutuamente, mesmo quando os didlogos séo internos
[pois], ndo existe o monodlogo” (Spink, 2010, p. 35). Sentido esta intrinsecamente ligado a
educacdo. Assim, o aprender se realiza no dialogo e no vinculo entre compreender, dialogar e
conhecer (Alves, 2011). “O dialogo se constitui, assim, na possibilidade de experimentar a
singularidade e a experiéncia do outro (estrangeiro), com suas obje¢des ou sua aprovacio”
(Alves, 2011, p. 25). A escola carece de dialogos criativos, resgatando a artesania, isto é,
preocupar-se com as minucias, trazer a percepcdo e a sensibilidade para acolher os corpos, as
acOes, a subjetividade, as diferentes camadas de sensibilidade que coexistem e ndo sdo vistas. As
narrativas interpretativas se constituem nas relagdes estabelecidas com a clareza e a densidade
que lhe é prépria no contexto escolar. As narrativas interpretativas sdo linguagens vivas, que
possibilitam, por meio da expressdo de opinides, crencas e ideias provocar a construcdo de
conhecimentos. E sobre elas que falaremos na sequéncia deste texto, em que apresentamos

resultados interpretativos em narrativa e reflexdes da investigagéo.

O DESNUDE DA ESCOLA EM UMA NARRATIVA INTERPRETATIVA

A narrativa aqui construida reflete o olhar dos pesquisadores em meio aos dialogos com
0s participantes da pesquisa. Entre realidades e devaneios, “a escola que eu sinto” nasce ¢ ¢
decodifica em didlogos em meio a narrativa que, por vezes pode se apresentar em primeira

pessoa, Visto que os pesquisadores participam das agdes.

A partir de marco de 2022, iniciamos as rodas de conversas com professores de diferentes

niveis de atuacdo a respeito da construcdo de sentidos na escola de Educacdo Basica, em dois
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cenarios distintos, no Brasil, onde vivemos e no Panama, por uma situacao ocasional de estarmos
proferindo palestras em eventos educacionais naquele pais. No Brasil, percorremos vérias escolas
publicas, acessando 180 professores, e no Panama, os dialogos ocorreram com 61 professores.
Em ambos os paises percebemos professores lutando para transformar a educacéo de seu pais em
ato de emancipacdo social, ambiciosos em fazer acontecer educacdo de qualidade e de
transformacdo. Também encontramos professores desestimulados com os salarios recebidos,
alunos desinteressados e estruturas aquém do esperado para uma educacdo de qualidade. Quando
dos momentos de rodas de conversa, diversos professores registraram ideias do significado e
sentimentos a respeito da escola, a exemplo, apresentamos alguns registros de professores
panamenhos (Figura 1). Seguimos com Alves (2011, p. 26) que “[...] a educacdo é o lugar do
dialogo, o lugar da palavra e da reflexdo, que ultrapassa a apropriacdo dos conhecimentos para
conduzir & formagao pessoal”. E papel da educagdo, como praxis que ¢, aprender sobre si mesma,
sobre sua pratica em analise constante, sobre a dimensdo formativa, a consciéncia historica, em

pensar na otica do outro. (Figura 1).

Figura 1: REGISTROS DE PROFESSORES PANAMENHOS SOBRE O SENTIDO DA
EDUCACAO E DA ESCOLA

Legenda: Tradugdo dos textos das imagens (direita para esquerda e, de cima para baixo): “uma boa educagdo me

99, <

ajudara a alcangar os meus sonhos”; “a educacdo € a melhor arma que se pode dar a uma pessoa para combater a

99, <

guerra”; “minha universidade ¢ meu Segundo lugar, minha segunda familia, um caminho ao éxito profissional”; “a

99, <

educacdo ¢ uma viagem ao inexplorado”; “com a educagdo adquiro conhecimentos para mim propria, para meus

sonhos e cumprir minhas metas e objetivo de ser um profissional com éxito”.

Fonte: dos autores, 2022.
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As indicacgOes dos professores, explicitada acima, caminham no sentido de perceber a
educacdo como um meio para a aquisicdo de sonhos, desejos e descobertas, por exemplo, quando
um professor menciona “a educacao é uma viagem ao inexplorado”. Apesar de néo ficar claro a
que “inexploravel” se espera, percebemos claramente ao longo dos didlogos o caminho dos
professores com a escola e com 0s processos educativos que nela ocorre. Notamos que, na
maioria das vezes, “a escola que eu sinto” ¢ percebida como um meio de éxito profissional, da
busca por sucesso na carreira. A percep¢do de uma educacdo de formacao humana, que promove
emancipacao social nem sempre se fez presente nas falas. Inferimos, no entanto, que alguns
professores até buscavam este entendimento, mesmo que de forma velada, por exemplo, ao citar:
“a educacao é a melhor arma que se pode dar a uma pessoa para combater a guerra”. De que
guerra falamos? Desta inquietacdo, inferimos que “a escola que eu sinto” reflete também uma
fortaleza da sociedade, na qual busca defender os cidaddos da ignorancia com as armas do

conhecimento. Guerras que nem sempre se encontram no espectro visivel.

Importa pontuar que, “sentido” se apresenta quando, em um determinado contexto, hé a
incorporacdo entre perguntas, respostas e intervencgdes (Spink, 2010). Isto acontece no contexto
da socializacdo, em que 0s conceitos, as metaforas e as interpretacdes possibilitam sua
construcdo. E a interpretacdo emerge quando os repertorios entram em convulsdo com o
contexto: livros, filmes, cinema, pintura, conversas, observacdes, etc. A multidimensionalidade
de repertérios é aprendida dentro das vivéncias, quando os professores entram em contato com
elas, construindo significados/sentidos e provocam ressonancias nas pessoas, quando o passado

é presentificado por meio das narrativas.

Nos didlogos realizados com os professores brasileiros, as indicagdes do fazer escola e
do sentir educagdo sempre vinham acompanhadas de termos como: “transformagdo”,
“expectativa”, “determinagdo”, “trabalho colaborativo”, no entanto, ndo destoavam das
indicacdes dos colegas panamenhos. E as palavras expressadas sdo carregadas de representacoes
sociais que revelam imaginacfes, o sentir. E é a constru¢do simbodlica que nos leva a “[...]
dilatagdo do mundo da vida [e de] outros possiveis mundos da vida, que ndo sdo, porém, apenas
imaginarios ou marginais ou complementares ao mundo real; mas comp8em, constituem, no seu

jogo reciproco e como seu residuo, o chamado mundo real” (Vattimo, 1994, p. 76-77).

No que se refere & palavra “transformag¢o”, o contexto das discussdes indicava a ideia de
um movimento, de mudanca de paradigma, a busca de novos caminhos para a educagao. Sobre
este aspecto, lembramos de Charlot (2008), que propde uma educacdo mobilizadora, em que 0s

investigadores e professores buscam conhecer a realidade de seus alunos e, juntos caminham na
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construgdo de conhecimentos. Ja a palavra “expectativa”, denota o esperar, termo evidenciando
que alguns professores apenas aguardam os acontecimentos virem a tona. Ocorre que, educagdo
¢ muito mais que esperar, ¢ “arregacar as mangas’ e fazer acontecer. Se o professor ndo se
movimenta, quem ird se mover? A educacdo é (ou deveria ser), entdo, um trabalho de varias
maos: escola, familia e sociedade. Por outro lado, palavras como “determinagdo” e “trabalho
colaborativo” também se fizeram presentes em nossos dialogos, evidenciando a esperanga por
uma educacdo melhor e com equidade. Mesmo que apenas este “clemento” isolado possa nao ser
suficiente, ha que pensar na educacdo como um todo sistémico em consideracdo a sua
organizacdo, direcionamento, etc. Os professores também dialogaram sobre o sentir a escola em

suas percepcoes, sendo as percepgdes por eles registradas (Figura 2).

Figura 2: REGISTROS DE PROFESSORES BRASILEIROS SOBRE O SENTIDO DA
EDUCACAO E DA ESCOLA

Fonte: dos autores, 2022.

Uma das professoras, brasileira, buscou realizar seus registros a partir de um mapa
mental, tendo a escola como o lugar do acolhimento, como ponto central e, deste ponto nascendo
diversos elementos que, para ela, ddo sentido a escola, como: respeito, experiéncia, uniao,
conhecimento, trabalho desafiador. Este é apenas um dos exemplos, da escola que sentimos nos
dialogos com esta professora e que, vai de encontro aos enfrentamentos arraigados no contexto
brasileiro, como: a falta de infraestrutura, de formacao continuada de professores e de valorizacéo
docente. Percebemos, ainda, a alusdo para o respeito as diferencas e a convivéncia pacifica entre
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todos que compdem a comunidade escolar. A producao de conhecimento foi enaltecida como um
dos pilares centrais da escola.

Em outro momento, este sentir a escola também veio carregado do esperancar um cenario
de mudangas. Neste sentido, um professor mencionou: “fé que tudo vai dar certo”, no sentido de
que a escola acontece independente do contexto em que esta inserida e das tribulagdes que possa
enfrentar. A escola que eu sinto, nascida deste professor € uma escola que acredita (que tem fé)
nas pessoas. Como nos apresenta Paulo Freire (2000, p. 6), “[...] hd uma esperanca, ndo importa
gue nem sempre audaz, nas esquinas das ruas, no corpo de cada uma e de cada um de nds”. Neste
sentido, nasce uma escola que pode promover uma mudanca social do cidad&o. Ter fé (no sentido
de confiar, esperancar) é um elemento fundamental para que a educacédo tenha sentido, mas
apenas o confiar ndo é suficiente, sendo preciso agir e enfrentar as questdes que se colocam no
cotidiano escolar. Este agir foi, de certa forma, contemplado na fala de outro participante: “O
acolhimento é a porta de entrada para tudo”. A partir deste professor, a escola que eu sinto, é

inseparavel do “acolhimento”, como fundamental na educacao.

A escola que eu sinto vai se tornando promissora quando percebemos na fala dos
participantes o termo “acolhida”, que certamente influencia os processos de aprendizagem e
também a rotina didatico-pedagdgica na escola. Uma professora argumentou que privilegia o
respeito, a atencdo e o carinho, como suportes para que a escola tenha sentido, ou seja, 0
acolhimento requer um trabalho continuo de ver-se no outro e respeitar. Para esta professora,
atuante na Educacdo Infantil, a escola, muitas vezes, ndo é reconhecida como uma instituicao de

formacao cognitiva, fisica, relacional e afetiva da crianga.

Duas professoras atuantes no Ensino Fundamental percebem a escola, ou seja, um espaco
em que se deve desenvolver um trabalho conjunto e colaborativo, como comunidade ativa, ou
seja em suas palavras: “Escola + Familia = Sucesso”. Sentir a escolar neste contexto foi para
noés pensar na comunidade como elemento integrador de boas préticas no desenvolvimento dos
alunos, trouxe a ideia de que superar 0s muros da escola e integrar a comunidade circundante é
de extrema importancia para que a escola perceba outras realidades na relagdo com o mundo.
Constatamos que estarmos frente ao desaparecimento dos gestos de solidariedade humana
cotidiana, como também da capacidade de se indignar com as injusticas, com a banalizacéo da
violéncia e outros comportamentos, conceitos e valores. Encurtar distancias é a préaxis. E um agir
para 0 outro como outro, é uma agao ou atualidade que se dirige & proximidade. E ver a escola e

senti-la verdadeiramente, em todas suas limitacdes, contribuicdes e devaneios.
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Pudemos perceber que grande parte dos professores tem interesse e engajamento, vivem
0 desafio de fazer educacdo de qualidade. Entretanto, falta-lhes formagdo adequada,
conhecimento de pedagogias atualizadas e de comunicacdo centrada no cotidiano do aluno.
Percebemos, também, reivindicacdo quanto ao salario, as estruturas fisicas e materiais das
escolas, aplicagdo adequada das politicas publicas e elaboracdo de outras que facilitem o trabalho
e a formacdo continuada dos professores.

ARREMATES FINAIS: UM CAMINHO AINDA EM CONSTRUCAO

A escola que eu sinto representa a nossa percepcao da vivéncia dialégica com professores
do Brasil e do Panama. E fato que esperamos uma escola em direcdo a amplitude de um espago
de acolhimento, de sentidos e de mudanca social. Para refletir sobre tais inquietacGes, iniciamos
com as indicagoes de Young (2007) que distingue o ‘“conhecimento dos poderosos” de
“conhecimentos poderosos”. O conhecimento dos poderosos nos leva a pensar em
“adestramento” de mentes, a insubordinacdo do outro para interesses particulares, frutos de uma
escola excludente. Conhecimentos poderosos refletem a escola enquanto protagonista que
promove mudanca de vida, que clama por vida, convivéncia, respeito e reveréncia. Na sociedade
contemporanea, os espacos de convivéncia (a escola € um deles) foram, gradativamente, sendo
atravancados por meio de elementos, como: violéncia, discriminagfes variadas,
fundamentalismos como efeitos dos processos de producdo e acumulacédo do capital, como fator

essencial na promessa de felicidade e cura de todas as mazelas da sociedade. (Junker, 2020).

Enfrentar essas questdes através de abordagens educativas que resistam a (i)logica do
materialismo e individualismo €, sem duvida, tarefa que se apresenta as escolas. Segundo Junker
(2020), ha que evidenciar a criacdo, em que a reavaliacdo dos valores e a construcdo de novos
caminhos seja possivel. Percebemos que a escola que eu sinto ndo sdo destoantes em diferentes
contextos, ou seja, parece-nos repeticbes de cenarios, seja no Brasil ou no Panama. Assim, a
perda de sentidos e significados na escola fazem com que as atividades, acdes e objetivos se
distanciem mutualmente, levando consigo pessoas e sonhos. Em muitos momentos percebemos
nas falas dos professores que a escola deixou de ser vista como espago de producao e socializacdo

de conhecimentos, como preconizado por Mendonga (2011).

Charlot (2020) indaga a necessidade de fazer mais perguntas fundamentais na educacao,
ha que pensar sobre os problemas dos filhos na relagdo com o mundo, a escola, os pais e consigo

mesmos. A educacdo impde pbr-se e expor-se ao risco de ndo se saber para poder se refundar
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dentro das possibilidades. Enfim, entre realidades e devaneios, o dialogo com professores
brasileiros e panamenhos nos levou a construir uma narrativa interpretativa da “escola que eu
sinto” como uma escola que (i) necessita de olhares mais plurais, levando em conta a diversidade
e a complexidade, expandindo a visdo de escola como condicionadora de melhor qualidade de
vida e emancipacao social; (ii) dar aos professores melhores condi¢des de trabalho e salarios;
(iii) formacdo docente adequada ao momento historico e social. A partir do que foi apresentado,
fica evidente que estas conclusdes sdo guias para um caminho ainda a seguir, a construir, sem,
contudo, ndo esquecer dos pilares de qualquer forma de pensar a escola: as pessoas integrantes

de sua comunidade.
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