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REsSUMO

Este artigo tem por objetivo explorar a ressignificagdo do ensino da Matematica por meio de um grupo focal com
trés professoras formadoras da Diretoria de Ensino do Campo da SEMED, em Maraba-PA. A pesquisa destaca que,
como sujeitos culturais e do conhecimento, mobilizamos nossos saberes a partir das referéncias construidas ao longo
da nossa trajetéria escolar, desde os primeiros anos. Essas experiéncias influenciam, direta e indiretamente, a
maneira como compreendemos o processo de ensinar e aprender. O processo educativo, permeado de possibilidades,
permite a ressignificacdo das préaticas pedagdgicas, considerando suas diversas dimensdes socioculturais refletidas
no cotidiano escolar. As discussdes do grupo focal foram organizadas em trés categorias tematicas: relacdo com a
matematica, ensino da matematica e as dificuldades enfrentadas na formagéo continuada. Os resultados mostram
que, ao alinhar o ensino da matematica ao cotidiano dos estudantes, as professoras conseguiram tornar a disciplina
mais acessivel e relevante. Contudo, também foi identificado que superar as deficiéncias na formacéo inicial dos
docentes e os traumas associados & matemética é um desafio crucial. A pesquisa conclui que a formacao continuada
de professores deve focar em praticas que ressignifiguem a matemaética, tornando o ensino mais envolvente,
integrando saberes escolares, cotidianos e cientificos, e, portanto, mais eficaz.

Palavras-chave: ressignificacdo do ensino; formagéo continuada de professores; ensino da matematica.

ABSTRACT

This article explores the redefinition of mathematics teaching through a focus group with three teacher trainers from the SEMED
Field Teaching Directorate, in Maraba-PA. The research highlights that, as cultural and knowledge subjects, we mobilize our
knowledge based on references built throughout our school career, since our early years. These experiences influence, directly
and indirectly, the way we understand the process of teaching and learning. The educational process, permeated with possibilities,
allows the redefinition of pedagogical practices, considering their different sociocultural dimensions reflected in everyday school
life. The focus group discussions were organized into three thematic categories: relationship with mathematics, teaching
mathematics and the difficulties faced in continuing education. The results show that, by aligning mathematics teaching with
students’ daily lives, teachers managed to make the subject more accessible and relevant. However, it was also identified that
overcoming deficiencies in initial teacher training and the traumas associated with mathematics is a crucial challenge. The
research concludes that continuing teacher training should focus on practices that give a new meaning to mathematics, making
teaching more engaging, integrating school, everyday and scientific knowledge, and, therefore, more effective.

Keywords: resignification of teaching; continuing teacher training; mathematics teaching.

RESUMEN

Este articulo explora la redefinicion de la ensefianza de las matematicas a través de un grupo focal con tres
formadores de docentes de la Direccidn de Ensefianza de Campo de la SEMED, en Maraba-PA. La investigacion
destaca que, como sujetos culturales y de conocimiento, movilizamos nuestros conocimientos a partir de referentes
construidos a lo largo de nuestra trayectoria escolar, desde nuestros primeros afios. Estas experiencias influyen,
directa e indirectamente, en la forma en que entendemos el proceso de ensefianza y aprendizaje. El proceso
educativo, permeado de posibilidades, permite redefinir las practicas pedagdgicas, considerando sus diferentes
dimensiones socioculturales reflejadas en la vida escolar cotidiana. Las discusiones de los grupos focales se
organizaron en tres categorias tematicas: relacion con las matematicas, ensefianza de las matematicas y las
dificultades que se enfrentan en la educacién continua. Los resultados muestran que, al alinear la ensefianza de las
matematicas con la vida diaria de los estudiantes, los profesores lograron hacer la materia mas accesible y relevante.
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Sin embargo, también se identificd que superar las deficiencias en la formacion inicial docente y los traumas
asociados a las matematicas es un desafio crucial. La investigacion concluye que la formacién continua del
profesorado debe centrarse en practicas que den un nuevo significado a las matematicas, haciendo que la ensefianza
sea mas atractiva, integrante del conocimiento escolar, cotidiano y cientifico y, por tanto, més eficaz.

Palabras clave: resignificacion de la ensefianza; formacidn continua de docentes; ensefianza de las matematicas.
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INTRODUCAO

O ensino da Matematica, tanto na educacdo bésica quanto no ensino superior, ainda € amplamente
caracterizado por métodos tradicionais, nos quais a abordagem pedag6gica foca predominantemente na
memorizagao de procedimentos, repeti¢do de regras e formulas, trabalhando com exercicios e ndo problemas, e com
o professor assumindo o papel central de detentor do conhecimento. Embora essa abordagem tenha sido pertinente
em tempos em que 0 acesso a informacéo era limitado, hoje, ela enfrenta criticas por ndo promover o aprendizado
ativo e contextualizado. Segundo Moran (2015), as escolas que buscam novos caminhos estdo substituindo o modelo
tradicional por métodos centrados no aprendizado ativo, envolvendo problemas, desafios relevantes, jogos,
atividades praticas e leituras, promovendo um equilibrio entre atividades individuais e coletivas, projetos pessoais e
projetos colaborativos. Essa mudanca exige uma reformulacdo do curriculo, reestruturacdo dos espacgos e tempos
educativos, bem como uma redefinicdo do papel docente, exigindo do professor um processo continuo de
ressignificacdo de suas praticas pedagdgicas.

Esta pesquisa emerge de uma reflexdo sobre as experiéncias, intengdes e questionamentos apontados pela
primeira autora no decorrer da sua vida estudantil, desde a educagao basica até o curso de graduacdo em Pedagogia.
Durante a sua infancia e adolescéncia, o contato com a Matematica foi permeado por sentimentos de medo,
inseguranca e frustracdo, semelhantes aos vividos por muitos estudantes que percebem a disciplina como arida,
desarticulada de seu contexto social e distante da realidade cotidiana. Apesar de ser considerada uma estudante
“inteligente” em outras disciplinas, a experiéncia com a Matematica foi marcada por dificuldades, uma vez que nédo
conseguia compreender os contetidos, e, consequentemente, se distanciava dessa disciplina a cada dia, uma vez que,

na sua concepcdo, a Matematica era totalmente esvaziada de sentido para a realidade existencial.

Ao ingressar na graduacdo em Pedagogia, a primeira autora encontrou a oportunidade de ressignificar suas
experiéncias passadas com a Matematica. Através de disciplinas que abordavam os fundamentos tedricos e
metodolégicos do ensino da Matematica, e atividades praticas que desafiavam os estudantes a desenvolverem
materiais pedagogicos contextualizados, ela comegou a enxergar novas possibilidades para o ensino dessa disciplina.
Essas experiéncias ganharam maior profundidade durante sua participagdo como bolsista em um projeto de pesquisa
e extensdo chamado Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em que se objetivava
desenvolver um trabalho de acompanhamento pedagdgico em escolas do campo, localizadas em assentamentos da

reforma agraria. A partir de processos formativos com professores que sdo referéncia em educacdo popular,
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letramento, etnomatematica, ela percebeu o potencial da Matematica ao ser contextualizada e ressignificada para

atender as realidades locais.

A ressignificacdo do ensino da Matematica é, portanto, um processo essencial que visa transformar as
abordagens pedagdgicas, tornando-as mais significativas, relevantes e acessiveis aos estudantes. Silva e Muniz
(2020, p. 3) ressaltam que “[...] falar em ressignificagdo é falar sobre mudangas, transitoriedade dos processos do
sujeito que aprende, processos de transformagdo”. Este processo é especialmente relevante em contextos escolares
especificos, como as escolas do campo, onde é crucial considerar as peculiaridades culturais, sociais e econdmicas

das comunidades em que estdo inseridas.

Nesse cenario, esta pesquisa tem como objetivo explorar a ressignificacdo do ensino da Matematica por
meio de um grupo focal com trés professoras formadoras da Diretoria de Ensino do Campo da SEMED, em Maraba-
PA. As interlocutoras sdo professoras efetivas da rede publica municipal de Maraba, no estado do Para, cujas
trajetorias educacionais, embora singulares, compartilham semelhancas com a vivéncia da primeira autora,
especialmente no que diz a respeito ao processo de ressignificacdo da Matematica em suas praticas educativas.
Diante disso, a investigagdo busca responder ao seguinte problema de pesquisa: Como a formagéo continuada de
professoras formadoras pode contribuir para a ressignificacdo do ensino da Matematica nas escolas do campo,
considerando os desafios historicos, emocionais e pedagdgicos vivenciados em suas trajetdrias escolares e

profissionais?

FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica que da suporte a este trabalho foi construida a partir das leituras
analisadas no curso de especializacdo em didatica e pratica pedagdgica da educacédo basica, da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA), campus de Marabg,
especialmente na disciplina de Didatica e Pratica Pedagogica no Ensino de Matemaética na
Educacdo Basica. Essa disciplina possibilitou uma perspectiva analitica e interdisciplinar acerca
do ensino da matematica, entendida como uma “[...] ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacOes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma ciéncia viva,
que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e

construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 267).

No que diz respeito a didatica, o ensino da matematica deve estimular e potencializar a
criatividade dos estudantes. Pais (2019) apresenta uma defini¢do para a didatica da Matematica
relativa ao contexto brasileiro, tendo com enfoque a compreensdo das multiplas conexdes entre

a teoria e a prética.

A Didatica da Matematica é uma das tendéncias da grande area de Educacédo
Matematica, cujo o objeto de estudo € a elaboracdo de conceitos e teorias que sejam
compativeis com a especificidade educacional do saber escolar matematico,
procurando manter fortes vinculos com a formagdo dos conceitos matematicos, tanto
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em nivel experimental da pratica pedag6gica, como no territério teérico da pesquisa
académica (Pais, 2019, p. 13).
A didatica da Matematica relaciona-se aos conceitos de saber escolar, saber cientifico e
saber ensinado. Esses trés tipos de saberes se articulam no processo de ensino e aprendizagem e
desempenham papéis fundamentais na construgdo do conhecimento matematico em diferentes
contextos. O saber cientifico esta associado a vida académica, expresso em livros, artigos, teses
e relatorios; o saber escolar matematico, representa o conjunto de contetdos previstos na
estrutura curricular para a disciplina de matematica, no nosso caso a BNCC, que é apresentado
aos estudantes por meio de livros didaticos, programas e de outros materiais; o saber ensinado
refere-se ao conhecimento efetivamente transmitido em sala de aula, levando em conta as praticas
pedagdgicas do docente, o curriculo, os recursos disponiveis e as necessidades dos estudantes
(Pais, 2019).

A didatica da matematica busca transformar o saber cientifico em saber escolar,
adequando os conteudos as necessidades dos estudantes e aos objetivos educacionais, em busca
de um saber ensinado eficiente. Portanto, a didatica define como esses contetdos devem ser
abordados, quais metodologias podem facilitar o entendimento e como os estudantes podem ser
guiados para adquirir esse conhecimento de maneira eficaz. O professor desempenha um papel
fundamental ao mostrar para os estudantes que a matematica ndo € um conhecimento inacessivel,
mas uma disciplina que pode ser aprendida e aplicada na vida cotidiana, desmistificando sua

imagem de dificuldade extrema. Nesse sentido, Miguel (2005) observa que

[...] as criangas que chegam a escola normalmente gostam de Matematica. Entretanto,
ndo sera dificil constatar também que esse gosto pela Matematica decresce
proporcionalmente ao avango dos alunos pelos diversos ciclos do sistema de ensino,
processo que culmina com o desenvolvimento de um sentimento de aversdo, apatia e
incapacidade diante da Matemaética (Miguel, 2005, p. 1).

Dessa forma, refletir sobre a préatica pedagogica é essencial para 0 sUCesso no processo
de ensino e aprendizagem. Compreender esse processo implica entender como ele se constitui
socialmente e no cotidiano escolar, que é “[...] o local de encontros e desencontros, de
possibilidades e limites, de sonhos e desejos, de encantos e desencantos, de atividade de reflexéo,
de interacdo e de mediacdo nessa construcdo que ndo é unilateral, mas acontece a medida que

compartilhamos experiéncias, vivéncias (Bolzan, 2002, p. 27).

Franco (2016) ressalta que a préatica docente envolve ndo apenas as técnicas didaticas

aplicadas, mas também as perspectivas e expectativas profissionais, 0s processos de formacao e
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0S impactos sociais e culturais do ambiente educacional, entre outros aspectos que acrescentam
complexidade a essa atividade. A reflexdo sobre as préticas pedagdgicas deve, portanto,
considerar o processo de formacéo do docente em sua totalidade, abrangendo desde a educacéo

béasica até a superior.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa € de natureza qualitativa, com abordagem exploratéria e carater
interpretativo, empregando o grupo focal como a principal técnica de producdo de dados. Essa
escolha se fundamenta na intencdo de compreender os sentidos atribuidos por professoras
formadoras as suas experiéncias com o ensino e a aprendizagem da Matematica, com vistas na
ressignificacdo desse processo. Segundo Dias (2000), “[...] o objetivo central do grupo focal é
identificar percepcdes, sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a respeito de um

determinado assunto, produto ou atividade” (p. 3).

As participantes deste estudo foram trés professoras formadoras vinculadas a Diretoria de
Ensino do Campo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) do municipio de Marab4, no
estado do Para. As quais foram selecionadas devido a experiéncia acumulada na Educacéo Basica
e atuacdo direta na formacéo continuada dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
em contextos rurais. Todas as participantes tém mais de quinze anos de atuacdo em diferentes
funcdes no ambiente escolar (sala de aula, coordenacdo pedagdgica, gestdo escolar, orientacéo

educacional) e atualmente exercem funcdes de formadoras na rede municipal de ensino.

A coleta de dados seguiu as quatro etapas sugeridas por Dias (2000) para uma pesquisa
que envolve um grupo focal, e sdo elas: planejamento, recrutamento, discussdo e anélise de
resultados. Na etapa de planejamento, definiu-se o objetivo da pesquisa, as metas especificas a
serem atingidas, a escolha de um moderador e a elaboragdo de uma lista de questdes para
fomentar a discuss@o. A moderadora da discussdo foi a primeira autora, em fungdo das suas
semelhangas de trajetoria educacional e contato com a Matematica em relacdo as participantes.
Ja em relacdo as questdes norteadoras, como Dias (2000) ressalta, “[...] essa lista ndo sera
utilizada como se fosse uma lista de perguntas, tipica de entrevistas individuais. Ela realmente
deve servir apenas como guia para 0 moderador” (2000, p. 4). Desse modo, foram estabelecidas
seis questdes norteadoras para guiar a discussao do grupo focal, conforme apresentado na Tabela
1.

Tabela 1. QUESTOES NORTEADORAS PARA A DISCUSSAO DO GRUPO FOCAL
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NUmero Questao

01 Como foi a sua experiéncia na educacgdo basica (anos iniciais, finais, ensino
médio) e no ensino superior (graduacdo) em relacdo a aprendizagem da
matematica?

02 Como vocé, enquanto pedagoga, ensina Matematica para os estudantes do
Ensino Fundamental Anos Iniciais?

03 Quais foram ou séo as suas maiores dificuldades e desafios no ensino da
Matematica?

04 Que estratégias ou metodologias vocé utiliza para facilitar o entendimento
dos estudantes sobre a Matematica?

05 Na sua opinido, o que falta para que as aulas de Matematica sejam mais
atrativas e significativas para os estudantes?

06 Qual é a sua maior dificuldade como formadora ao orientar os professores
sobre 0 ensino da Matematica?

Fonte: Elaborado pelos autores.

A escolha pela entrevista coletiva com aproximacges a técnica de grupo focal baseou-se
na premissa de que as interacdes em grupo podem gerar dados ricos e profundos, a partir da
reflexdo e do didlogo das professoras formadoras sobre suas praticas pedagogicas, desafios e
inovacOes no ensino da Matematica, e no processo de formacdo continuada dos professores da
rede. A dindmica em grupo permite ainda que ideias sejam compartilhadas e desenvolvidas de
forma colaborativa, criando um ambiente propicio para a reflexdo coletiva sobre o processo de

ensino e aprendizagem.

Cabe aqui ressaltar, que a técnica de pesquisa adotada foi ndo-diretiva, 0 que significa
que a moderadora (primeira autora) assumiu um papel de facilitadora, intervindo minimamente
para permitir que as discussdes emergissem de maneira natural. O foco principal foi permitir que
as professoras trouxessem a tona suas experiéncias e opinides de forma espontanea e auténtica,

a partir das perguntas norteadoras previamente definidas (Tabela 1).

As discussdes foram transcritas e analisadas com base em referenciais tedricos pertinentes
ao assunto, sendo organizadas em trés categorias tematicas que emergiram dos didlogos, quais
sejam: relacdo com a Matematica; ensino de Matematica; dificuldades enfrentadas na formacéo
continuada. Essas categorias permitiram a identificacdo de padrdes e variabilidades nas
percepcOes e praticas relatadas, servindo de base para uma andlise critica do processo de
ressignificacdo do ensino da Matematica. Para preservar a privacidade das participantes, 0s

nomes utilizados séo ficticios (Beatriz, Isadora e Rafaela).
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A MATEMATICA E SUA RELACAO COM A TRAJETORIA PROFISSIONAL DE
PROFESSORAS FORMADORAS DA REDE MUNICIPAL DE MARABA/PA:
RESSIGNIFICANDO A PRATICA DOCENTE

Como ja mencionamos, para a realizacao dessa pesquisa, foi feita uma discussdo com trés
professoras formadoras, pedagogas, com mais de quinze anos de atuagdo em varios espacos
pedagogicos: sala de aula, orientagdo educacional, gestdo escolar, coordenagdo pedagdgica, e
atualmente estdo lotadas SEMED do municipio de Maraba, no estado do Par4, com a
responsabilidade de realizar a formacéo continuada para os professores que atuam nas escolas do
campo. Assim, nesta secdo sao apresentados excertos representativos da discussdo realizada no
grupo focal, onde as participantes trouxeram reflexdes sobre suas experiéncias pedagdgicas no
ensino dessa disciplina. A anélise das falas busca destacar os elementos centrais que emergiram
durante as interagdes em grupo, proporcionando uma compreensdo mais aprofundada sobre a
relacdo com a Matematica, processo de ensino e aprendizagem da Matematica, e as dificuldades

enguanto formador de professores.

12 Categoria Tematica: relagdo com a matematica

Nesta categoria, selecionamos trés excertos da discussédo do grupo focal, um de cada
professora formadora participante.

Excerto 1:

“Minha relagdo com a matematica, ndo foi uma experiéncia muito facil, pois tanto no ensino fundamental
guanto no ensino médio, foi um ensino de matematica sem contextualiza¢do, sem explicar o porqué dos
termos, das regras e onde essas regras se aplicam na realidade, uma matemaética desconectada do mundo
real. [...] ai vocé aprende aquela coisa mecénica e depois reproduz. Decorar uma regra, aplicar uma
regra, descobrir o valor de x e ndo sabe que x é esse, 0 porqué desse x. [...] Essa experiéncia foi igual
desde o ensino das séries iniciais até o ensino médio, [...] a gente até alcan¢a uma boa nota, as vezes ndo

é nem por ter aprendido de fato, e sim por ter repetido os exercicios varias vezes” (Rafaela).

Excerto 2:

“[...] a dificuldade com a matematica sempre foi presente em minha vida. Nos anos iniciais tinha muita
dificuldade de abstracao e os professores trabalhavam muito com tabuadas, efetuar continhas e era algo
muito dificil para mim, porque eu ndo conseguia ver essa matemética ensinada no meu dia-a-dia. Nos
anos finais, a situacao era pior, porque as aulas eram curtas, os professores eram muito conteudistas e eu
sO conseguia 0 minimo para passar. No ensino médio, do mesmo jeito. [...] ndo conseguia perceber ela na

minha vida, nunca teve muito significado, mesmo sendo necessario em tudo que a gente faz [...]. J& na
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graduacdo achei mais interessante, a parte histérica, os fundamentos, ver a matematica por outro angulo,

mais proxima da realidade” (Isadora).

Excerto 3:

[...] a minha experiéncia com a matemética durante a minha graduacao e ensino médio foi extremamente
dificil, pois eu ndo conseguia compreender, eu sé estudava matematica para fazer uma prova e obter uma
nota. Mas eu ndo conseguia aprender matematica. No ensino médio, eu me distanciei um pouco dela,
porque fiz magistério e na nossa grade curricular, ela quase ndo aparecia. Na minha graduacao, tive
muita dificuldade com a disciplina de estatistica, que é uma derivacdo da matematica propriamente dita
e foi uma disciplina que eu quase reprovei, porque eu ndo tinha os elementos basicos construidos la na
educacéo dos anos iniciais e também n&o tive essa matematica que me desse suporte nos anos finais do
ensino fundamental, no ensino médio, muito menos, entdo lidar com a matematica como estudante, para

mim era muito conflitante” (Beatriz).

Esses excertos revelam as reacGes emocionais negativas diante de situacdes que
requisitavam o uso de conhecimentos matematicos, especialmente durante a educacao basica.
Embora haja algumas divergéncias em fungéo das diferentes formagdes, a dificuldade em lidar
com a Matematica esta diretamente relacionada a experiéncias inadequadas de ensino dessa

disciplina, historicamente marcadas pela descontextualizagéo.

A contextualizacdo do saber € uma das mais importantes no¢Ges pedagdgicas que deve
ocupar um lugar de destaque na anélise didatica contemporénea. Trata-se de um
conceito didatico fundamental para a expansdo do significado da educacgdo escolar. O
valor educacional de uma disciplina expande na medida em que o aluno compreende
0 vinculo do contetdo estudado com um contexto compreensivel (Pais, 2019, p. 29)

As experiéncias na educacdo bésica, enquanto estudantes, compartilhadas pelas
professoras formadoras, indicam que a Matematica poderia ter sido mais bem aceita por elas se
esse ensino tivesse partido do saber cotidiano em que se encontravam, avangando para uma
formalizacdo dos conceitos matematicos. Isso daria sentido ao plano existencial do aluno, sem
substituir o saber escolar pelo saber cotidiano, mas permitindo que o saber escolar modificasse o

estatuto dos saberes que o0 aluno ja aprendeu nas situagdes do mundo em que vive.

22 Categoria Tematica: ensino da matematica

Para esta categoria, selecionamos quatro excertos da discussao do grupo focal, sendo dois

de uma mesma professora formadora.
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Excerto 4:

“Quando eu terminei a minha graduacdo em pedagogia e fui atuar na sala de aula, também tive muita
dificuldade em lidar com a matematica. Eu era uma professora que precisava dar aulas de matematica,
mas eu ndo sabia matematica, eu tinha muitas dificuldades de lidar com os conteldos da matematica.
Entdo, quais foram as estratégias que eu tive que criar? Eu tive que me reinventar para ensinar
matematica para os meus alunos. Eu fui estudar os contetdos. Eu devo muito a uma colega que ja
trabalhava na escola onde eu era lotada e ela tinha um dominio muito bom da matematica das séries
iniciais, que é o campo em que eu atuo enquanto pedagoga. Entao, para dar as aulas para os meus alunos,
eu estudava o conteido com essa minha amiga, estudavamos quais as estratégias que iamos aplicar, eu
fazia os exercicios que eu ia passar para eles fazerem. Néo era facil, era muito dificil. Tempo arduo a

minha vida, porque eu tinha que estudar muito para ensinar matematica” (Rafaela).

Excerto 5:

“Minha maior dificuldade como professora de Matematica, acredito que tenha sido justamente de ter
aprendido pouco matematica e como pedagoga ter que se aprofundar mais para promover uma atividade
que seja significativa para eles [estudantes e professores] e fazer um planejamento que converse com a
vida real dos alunos, alcancar o que ele necessita para desenvolver um bom aprendizado a partir dessa
transposicéo. A estratégia é contextualizar o ensino da matematica por meio de situacdes problemas que
se conectem com a vida real dos alunos para que 0s mesmos possam compreender os problemas e a

matematica em si” (1sadora).

Os relatos das professoras nos excertos 4 e 5 refletem a analise de Baumann, (2009), que
aponta que muitos professores que ensinam Matematica no primeiro ciclo do ensino fundamental
possuem uma historia de “fracasso” na disciplina e demonstram interesse por areas das Ciéncias
Humanas, evitando assim um contato mais préximo e decisivo com a matematica. A autora
também observa que esses fatores podem contribuir para um baixo aproveitamento tanto dos

professores quanto dos estudantes nas aulas de Matematica das séries iniciais.

Excerto 6:

“Quando fiz magistério, eu fiz metodologia de ensino da matemética. Nela, aprendemos diversos jogos
para facilitar a metodologia do ensino da matematica. Depois disso, na graduacéo, ndo me recordo de ter
aprendido nada que se relacionasse a metodologia de matematica para as criangas, a minha experiéncia
foi de um estudo individual e por meio da formagéo continuada sobre educacdo matematica que é sobre
estudar e entender como o aluno aprende para pensar estratégias no planejamento que facilitem esse
aprendizado. [...] entender como a crianga aprende para oferecer uma atividade ou um desafio que
desenvolva o cognitivo dela por meio da matematica, a partir de materiais concretos, para que esse aluno

tenha um processo menos doloroso, diferente do que nos foi ensinado. [...] sinto que nao foi o ideal, que
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eu precisaria e preciso de muito mais para prover um ensino da matematica que seja mais significativo.
Ensinar ele a aprender para ele aplicar aquilo que ele aprendeu na vida dele. E preciso muito mais
aprender sobre educagdo matematica para ensinar os alunos e orienta-los na resolugéo dos problemas, a
partir de materiais concretos, alcancar um planejamento que converse com a vida real dos alunos, que

eles necessitam” (Isadora).

O excerto 6 destaca uma perspectiva critica sobre a formacéo de professores das séeries
iniciais. Silva e Burak (2016) corroboram essa visdo ao afirmarem que os cursos de Pedagogia
tém dificuldade em abordar a especificidade da docéncia, em razdo da carga horaria reduzida, o
que faz com que ndo consigam aprofundar os conceitos e metodologias para o ensino da
Matematica. Meneses e Batista (2013) também ressaltam que muitos cursos de graduacdo em
Pedagogia oferecem poucas disciplinas relacionadas a Matematica, as vezes apenas uma unica
disciplina, focando majoritariamente nos aspectos metodoldgicos do ensino dessa ciéncia, sem 0
aprofundamento dos conceitos e propriedades dos entes matematicos, devido ao perfil do préprio
curso, que pertence a area das Ciéncias Humanas. Isso restringe o debate acerca da formacéo
docente e acentua o afastamento e a aversdo desses futuros profissionais em relacdo a disciplina

de Matematica.

Uma maneira de minimizar esses impactos nos cursos de graduagdo em Pedagogia, sem
a necessidade de alterar a estrutura curricular, € promover uma formacdo ampliada na area de
Matematica. Isso pode ser feito articulando disciplinas, projetos de docéncia, extensao e acoes
de pesquisa (Azerédo, 2021). Para os profissionais ja graduados, é essencial implementar um
processo de formagdo continuada, com o foco no aprimoramento da Matematica para 0s

professores das séries iniciais.

Excerto 7:

“A gente trabalhava trazendo a matemética para a vida, foi ai que eu percebi o grande salto que a escola
ndo conseguiu fazer comigo. Eu fiz meus alunos compreenderem que a matematica é parte da nossa vida,
a matematica estd presente em tudo, desde o calcado que a gente usa, porque todo mundo tem uma
numeracao de cal¢ado, a roupa que a gente usa, 0 preco da roupa, o custo que tem embutido nessa roupa
e por ai vai. Me recordo muito de um projeto que fizemos com os alunos do 4° e 5° ano, era um projeto
onde durante o dia, desde que eles levantassem até a noite eles iam anotando onde a matematica estava:
na casa, ha mesa do café da manha, na hora do banho, na hora de pegar o transporte escolar para vir
para a escola, se vinham a pé, se vinham de bicicleta, a quilometragem, e ai por diante. Desses dados que
eles coletavam no dia a dia, fomos criando problemas e fomos trabalhar resolugdes de problemas com
esses dados, fomos trabalhar as operacdes matemaética a partir desses dados, gréaficos e o0 que a gente
percebeu? Que aqueles problemas que estavam nos livros, estavam na vida dos alunos e isso me

aproximou da matematica e me fez lidar com ela de uma forma que nao me ferisse ou apresentasse tanta
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dificuldade como apresentava antes. Entdo a partir do momento que eu ressignifiquei a matematica na
minha vida e na vida dos meus alunos, ela deixou de ser um problema e se tornou uma satisfagdo ” (Beatriz,
2021).

O excerto 7 evidencia o processo de ressignificacdo do ensino da Matematica pela
professora Beatriz, que transformou sua abordagem pedagdgica, tornando suas aulas mais
significativas, relevantes e acessiveis aos estudantes. Ao utilizar o saber cotidiano como ponto
de partida para a formalizacdo dos conceitos matematicos, ela conseguiu dar sentido ao plano
existencial do aluno e facilitar a compreensdo do saber escolar matematico. Como destaca a
BNCC, para o desenvolvimento das habilidades previstas, é fundamental considerar as
experiéncias e 0s conhecimentos matematicos ja adquiridos pelos estudantes, criando situacfes
pedagdgicas que permitam fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos da realidade, estabelecendo inter-relagdes e desenvolvendo ideias mais complexas
(Brasil, 2017). Além disso, essa pratica se alinha a competéncia estabelecida pela BNCC, de
desenvolver a capacidade dos estudantes em identificar oportunidades de utilizacdo da
Matematica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados em

diversos contextos.

32 Categoria Temética: dificuldades enfrentadas na formacé&o continuada

Na terceira e Ultima categoria tematica, foram selecionados trés excertos da discussdo do
grupo focal, cada um representando a perspectiva de uma das professoras formadoras

participantes, conforme o método adotado na 12 categoria tematica.

Excerto 8:

“A maior dificuldade para orientar os professores é trazé-los para essa nova matematica que precisamos
desenvolver baseadas na contextualizacdo, procurando meios que nés ndo aprendemos na graduagao ou
na formac&o, orientando os professores a ndo repetir os antigos métodos que lhes foram ensinados. Entao,
o desafio é conquistar o professor para fazer com que ele estude e se interesse por novos métodos,
incentivando-os a estudarem a educacdo matematica para dar aulas de matematica. Descobrir como os
alunos aprendem, esse processo de cogni¢do, como eles trabalham com jogos, perguntas significativas,
quais sdo as intervencfes diante dos problemas apresentados, como sdo as comandas, pensar nas
perguntas orientadoras, precisam ser claras e objetivas e a Unica coisa capaz de fazer isso é uma
contextualizacdo adequada. Acredito que a dificuldade é essa, trazer esse professor das velhas praticas
para uma nova forma prética, com jogos, explorando o ludico, de forma contextualizadas e assim
promover boas situa¢des didaticas, para ajudar os alunos a refletirem e encontrar solugdes ao passo que

aprendem o contelido. Fazer boas intervencdes e para fazer isso, eu preciso estudar e ter tempo de estudar,
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além de ouvir as reclamagdes dos professores, porque para fazer isso, o professor também precisa de

tempo, de condicdes de trabalho. E esse é o desafio da formacéo ” (Professora Rafaela, 2021).

Excerto 9:

“[...] a maior dificuldade que eu acho, enquanto formadora é a prépria formagao inicial dos professores,
que é muito fragilizada, que ndo possibilita ao professor que estd a frente da formagéo continuada,
aprofundar um pouco nesse processo. Eu avalio que a formacao inicial dos professores é muito precaria,
eles ndo tém propriedade sobre o contelido técnico, sobre os objetos de conhecimentos, sobre as unidades
tematicas, ndo conseguem ainda, compreender como desenvolver aquelas habilidades, trabalhando na
perspectiva da interdisciplinaridade. Eu penso que por essa fragilidade da formacao inicial e da prépria
limitagdo também da formag&o continuada, os professores ndo conseguem nem fazer os célculos bésicos,
e tem dificuldades para planejar uma aula de matematica utilizando material concreto, usando jogos,

abacos, réguas, fita métricas, utilizando a ludicidade, [...] 7 (Rafaela, 2021).

Excerto 10:

“Como formadora que sou € eu precisava agora trabalhar com os professores 0 uso da matematica para

que eles trabalhassem com os alunos. Eu utilizei das mesmas estratégias de quando eu era professora,
fazendo com que eles percebessem a forma como a matematica faz parte da nossa vida. E como se a gente
j& nasceu com ela em nosso DNA. Porque se a gente for pensar, a matematica esti na vida de um ser
humano, desde o momento em que ele € gerado. A partir do momento que uma mée sabe que esté gravida,
ela passa a partir dali a contar as semanas da gravidez, que dia o bebé vai nascer, quando o bebé nasce,
que horas, quantos kg ele pesou, etc. Da mesma forma que eu fui a professora que ressignificou a
matematica na minha vida e na vida dos meus alunos, eu fiz isso também com o grupo de professores o
qual eu fui formadora. Além disso, precisei estudar os grandes tedricos da matematica que trabalham a
matematica trazendo ela pra vida, o grande segredo para fazer as criancas e 0s adultos se apaixonarem
e deixarem de ver a matemdtica como “bicho-papdo” é ressignificd-la na vida das pessoas, nas atividades
diarias, no transito [...] a matemética € uma ciéncia apaixonante, a partir do momento que vocé

ressignifica a sua didatica” (Rafaela, 2021).

A compreensdo das professoras formadoras sobre o ensino da Matematica,
particularmente no que tange aos desafios enfrentados na formacdo continuada dos docentes, é
um aspecto crucial desta pesquisa. Os excertos 8, 9 e 10 destacam que um dos principais desafios
é superar as deficiéncias e os traumas relacionados a disciplina de Matematica, adquiridos ao
longo da vida escolar das professoras. Para isso, é fundamental proporcionar momento
formativos, de formagdo continuada, que possibilitem acesso ao conhecimento de diversos
materiais didaticos e explorar diferentes abordagens que integrem os saberes matematicos —
sejam eles escolares, cotidianos ou cientificos — de modo a proporcionar um saber ensinado que

permita tornar o ensino e a aprendizagem mais envolventes, atraentes e produtivos.
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CONCLUSAO

O estudo evidenciou que o ensino da Matematica, tradicionalmente conduzido de forma
descontextualizada e baseada na repeticdo mecanica de procedimentos, ainda deixa marcas
profundas na trajetdria escolar de muitas professoras, gerando sentimentos de frustragdo, medo
e distanciamento. No entanto, os dados produzidos no grupo focal revelam que € possivel superar
essas experiéncias negativas e ressignificar a pratica pedagdgica, desde que existam espacos
formativos que incentivem a reflexdo critica, o didlogo entre pares e a valorizacdo dos saberes

docentes construidos ao longo da vida.

A ressignificagdo, conforme discutido ao longo da pesquisa, ndo se trata de uma
substituicdo superficial de metodologias ou de uma simples ado¢do de novas técnicas, mas de
um processo formativo continuo que implica revisdo de concepc@es, reconstrucdo de sentidos e
reaproximagdo da Matematica com o mundo vivido pelas educadoras e seus estudantes. As
professoras formadoras participantes da pesquisa demonstraram que esse Processo ocorreu,
principalmente, por meio de trés movimentos articulados: o reconhecimento de suas proprias
fragilidades formativas e afetivas com a Matematica; a busca ativa por estratégias mais dialdgicas
e contextualizadas de ensino; e o engajamento em processos de formacdo continuada que
valorizam a realidade das escolas do campo e a articulagdo entre saberes cotidianos, escolares e

cientificos.

As falas das participantes revelam que a efetivacdo da ressignificacdo do ensino de
Matematica passa pela escuta das experiéncias dos estudantes, pela inser¢do de problemas reais
do cotidiano nas atividades de sala de aula, pelo uso de materiais concretos e, sobretudo, pela
quebra da I6gica da Matemaética como conteldo neutro e abstrato. E com isso, a disciplina possa
ser compreendida como linguagem viva, presente nas praticas sociais, culturais e econdmicas das
comunidades escolares. Ao mobilizarem esses recursos e sentidos, o professor consegue nédo
apenas reconstruir sua relacdo pessoal com a Matematica, mas também recriar ambientes

pedagdgicos mais afetivos, significativos e acessiveis.

Por fim, compreende-se que o processo de ressignificacdo do ensino da Matemaética,
quando mediado por formagdes sensiveis e contextualizadas, contribui para romper com logicas
de exclusao e fracasso historicamente associadas a disciplina. Ele fortalece o compromisso ético
e politico do educador com uma pratica que reconhece e valoriza os saberes dos sujeitos,
promovendo uma Matematica que se conecta com a vida, que mobiliza a criatividade, e que,

sobretudo, faz sentido para quem ensina e para quem aprende.
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