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Resumo

O artigo “Educacdo para além do mercado de trabalho” se propde a fazer uma reflexdo sobre a
educacdo atual no Brasil. O ponto de partida é a observagdo da énfase dada pelas acOes
governamentais a um dos aspectos da educacdo: a preparacdo para o trabalho. Além disso, 0

artigo apresenta um retrospecto deste aspecto educacional ao longo da histéria da Educacéo.

Palavras-Chave: Educacdo; Mercado de trabalho; Teorias da Educacgéo

1 INTRODUCAO

Uma das primeiras a¢6es do governo Dilma Rousseff (PT), que tomou posse em 1° de janeiro,
foi anunciar que a Unido investird no ensino de tempo integral para os estudantes do ensino
médio. A intencdo do governo, explica o ministro da Educacdo, Fernando Haddad, é manter os
alunos por mais tempo na escola, oferecendo as aulas do ensino regular em um turno e, no outro
periodo, oficinas de informatica e cursos de formacao profissional (BOCK, 2011).

A medida faz parte de uma série de acGes governamentais para ampliar a chamada forca de
trabalho qualificada. Um exemplo disso é a expansdo das escolas de formacdo profissional de
nivel técnico, grande parte delas financiadas com recursos publicos. Aliés,
nos ultimos discursos, o ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT) ressaltou que, em seu

governo, mais do que dobrou o numero de escolas técnicas federais. Além do investimento em
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ensino técnico de nivel médio, nos ultimos anos 0 que se viu no pais inteiro foi a expansdo dos
cursos técnicos também de nivel superior, seja pela mdo do governo, com os institutos federais,
seja pela iniciativa privada, com as universidades criando ou transformando cursos de
bacharelado em cursos de tecnélogo.

Todas estas iniciativas governamentais estdo legitimadas pelo documento que normatiza a
area educacional no pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, é
considerada, por muitos estudiosos, a lei que tenta conciliar os anseios do setor produtivo do pais,
representante do sistema capitalista, com as reivindica¢cdes dos movimentos sociais, que lutaram
pela redemocratizacdo do Brasil na década de 1980 (KASSICK, 2000; OLIVEIRA, 2003).
Assim, a LDB coloca como objetivo para a Educagéo e, consequentemente para a escola, como
I6cus do ensino sistematizado, a formacéo do trabalho e do cidaddo. Mas o que, de fato, a escola
vem fazendo? Sera que ndo esta dando mais énfase a um destes aspectos? E o que, de fato, esta
por tras disso? Perguntas que precisam ser respondidas para que se possa saber para onde se
caminha, ja que o projeto educacional é uma das faces do projeto de sociedade. O objetivo deste
artigo ndo é apresentar as respostas definitivas para estas questfes, mas ajudar a refletir sobre

elas, pois, como sdo assuntos complexos, sdo também contraditérios.

2 EDUCAR PARA QUE?

Quando se formula uma pergunta do tipo “para que serve a educagdo?”’, ou entdo “qual a
utilidade da escola?”, na verdade ha outras implicacdes nas entrelinhas. Saviani (2008, p.13)
aponta que a educa¢do “é¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens”.
Desta forma, pode-se concluir que toda proposta educativa contém uma concepcao de mundo, de
conhecimento e, consequentemente, de sociedade e de homem. Concepgdes que sdo, observa
Kassick (2000), historicamente construidas. Até mesmo a associagdo da educagdo com a escola.
Muitas vezes ndo nos damos conta de que a escola é uma instituicdo historicamente construida.
Nem sempre ela foi 0 que é e, por outro lado, ndo precisara, no futuro, ser como é.

Por isso mesmo, a distincdo que Branddo (2003) faz sobre educacdo e ensino é
elucidativa. Educacdo nem sempre € ensino, mas ensino é sempre educacdo. Para o autor,

educacdo € um processo abrangente de apropriacdo dos saberes adquiridos pelo homem ao longo
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da histéria e, portanto, esta condicionada e condiciona um grupo/sociedade historicamente
constituido. A educagdo, portanto, pode ser informal ou formal. Na informal entram as relac6es
familiares e religiosas, por exemplo. Este conhecimento é difuso, j& que a sua apropriacdo nao
pressupde metodologias fixas e rigidas. J& na formal o ensino é sistematizado e pressupde um
local especifico para sua apreensdo, entre outros requisitos. A escola, desta forma, é o ldcus do
ensino como educacao.

Brand&o (1993) afirma que a escola da Antiguidade era diferente da escola Medieval e,
mais ainda, da atual. Na Grécia ndo havia escola, e sim tutores. E somente com Plato e depois,
com Avristoteles, que surgem institui¢fes de iniciativa particular voltadas aos filhos dos nobres. A
intencdo era prepara-los para o exercicio da cidadania, privilégio de poucos no mundo antigo. Em
Roma, a educacdo era responsabilidade das familias. O ensino elementar s6 surge no século 1V
a.C.; o ensino secundario na metade do século 11l a.C. e o superior, universitario, no século I a.C..
Com o surgimento e a oficializacdo do Cristianismo, no século 1V d.C., é que surge a schola
publica mantida pelo Estado, modificada pouco tempo depois com a queda do Império Romano,
em 476 d.C.

Kassick (2000) afirma que, na Idade Média, a educacdo era restrita as escolas funcionais,
dirigidas pela Igreja Catolica. O objetivo era traduzir textos biblicos. Além disso, havia as
Escolas Pias (também sob o controle da Igreja), para atender as criangas abandonadas e que
depois formariam o baixo clero. Nesta escola, ensinava-se a ler e a escrever. Kassick (2000)
relata que ainda na ldade Média comecam a ser organizadas e articuladas pelos burgueses as

chamadas escolas municipais ou do burgo.

A partir da Idade Moderna essas escolas (Municipais) passam a desempenhar um papel
de suma importéncia: a de se opor & Escola do Estado Eclesiastico divulgando o ideério
da burguesia emergente. Encontramos ainda as Escolas Gremiais - escolas profissionais
que tinham por objetivo a profissdo especifica da agremiacdo, escola de artesdos
(KASSICK, 2000, p. 87).

Estas escolas municipais serdo, ao longo do século XVI, com a formacdo dos Estados
nacionais, incorporadas ao Estado e administradas por ele. A instituicdo escola comeca a ganhar
0s contornos que tem hoje. Kassick (2000), seguindo a linha defendida por Decca (1993), afirma
que no século XVI, na transi¢cdo da Idade Média para a Idade Moderna, surgirdo duas instituicdes

inter-relacionadas: a escola e a fabrica. Uma influencia a outra.
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A escola como conhecemos hoje, avalia Kassick (2000), é uma instituicdo burguesa e
nasceu revoluciondria, porque sua intencdo era criar uma nova sociedade e um novo homem. A
partir do século XIX, com este projeto de sociedade consolidado, a finalidade da escola muda -
de construtora de sociedade a perpetuadora destas condi¢cdes sociais e econdmicas.

Desta forma, é inegével a ligacdo entre as mudancas na forma de producdo econémica e a
educacdo. Na ldade Média, com sistema econémico asiatico/feudal, a educacdo tinha como
objetivo a formacdo de uma sociedade de soberania, com hegemonia da Igreja; na Idade
Moderna, com producdo mercantilista/pré-capitalista/capitalista ou socialista, at¢é meados do
século XX, a intengdo era criar uma sociedade disciplinar; e hoje, com producdo hegeménica do
sistema capitalista, uma sociedade de controle. “Significa que nestas diferentes formas de
organizar a producdo, tivemos diferentes formas pelas quais se procurou educar o homem”
(KASSICK, 2000, p.86).

Autores como Duarte (2008) e Oliveira (2003) assinalam que, apesar de o capitalismo ser o
modo de produ¢do dominante desde o fim da década de 1980, seu desenvolvimento néo € linear,
alids, as crises, inerentes ao préprio sistema, tém se tornado mais frequentes desde a década de
1970. Isso tem exigido a recomposicdo da hegemonia, o que se reflete na educacdo, ja que a
escola € vista, j& ha& alguns séculos, como a principal formadora de méo de obra, além das
funcdes ideoldgicas e de manutencéo do status quo, como bem evidenciou Althusser na década de
1970 (apud Saviani, 1996).

2.1 Teorias em prol do capital

Como observa Kassick (2000), a escola como instituicdo que conhecemos, surge da
necessidade dos burgueses e esta inter-relacionada com a fabrica, portanto, cada mudanga no
modo de producdo se reflete na educacdo. Se observarmos por este prisma, grande parte das
teorias de Educacéo serviu para legitimar e apoiar as formas de produzir da sociedade ocidental,
pelo menos nos Ultimos cinco séculos. Para Saviani (1996), as teorias podem ser divididas em
dois grandes grupos: as teorias ndo-criticas e as criticas. A diferenca entre elas estd na forma
como a educacdo € vista. As ndo-criticas, de modo geral, veem a educacdo como equalizadora das

desigualdades sociais. Ja as criticas mostram que a educacgdo é um instrumento de discriminacéo
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social. O autor situa como ndo-criticas as teorias Tradicional, Nova Escola e Tecnicista; e como
criticas a Critico-Reprodutiva e a Pedagogia Historico-Critica.

Saviani (1996) lembra que a escola Tradicional é a escola burguesa, surgida a partir do
século XVI como uma reacgdo a escola jesuitica, mantida pela Igreja Catdlica. Se para a Igreja a
funcdo da escola era catequizar, para os burgueses era formar a méo de obra para trabalhar nas
incipientes fabricas. Segundo Kassick (2000), a intengdo da escola burguesa era contrapor-se a
escola religiosa, em especial na formagdo do curriculo, ao propor conteudos mais ‘realisticos’, ou
seja, que estivessem mais proximos do cotidiano, da vida real dos alunos, enquanto na escola
jesuitica os conteudos eram voltados a formagdo humanistica e a transcendéncia. Contudo, a
estrutura da escola Tradicional manteve a da escola religiosa, com a divisdo das turmas por séries
e estas agrupadas por idade, além da forma de avaliacdo, com aprovacao e reprovacdo, entre
outras caracteristicas.

Como demonstra Kassick (2000), com as mudancas na forma de produgdo propostas por
Taylor e Ford no inicio do século XX, algumas modificacdes se fazem necessarias na escola, ja
que ela tem como objetivo formar os homens e, por conseguinte, a sociedade. A reorganizacdo do
trabalho nas fabricas, como o modelo taylorista-fordista, exigiu um novo tipo de trabalhador. Nao
bastava mais saber um pouco, era preciso saber muito sobre a sua funcdo. Além disso, a
obediéncia cega ja ndo era interessante, era preciso que o trabalhador também fosse ativo e cada
vez mais adaptavel as mudancas tecnoldgicas. E, para isso, era necessaria uma nova escola. Foi
exatamente esta a denominacdo atribuida a teoria de Educacdo surgida nas décadas de 1920 e
1930: Escola Nova. No Brasil, este movimento ganha impulso a partir de 1932, com o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo, liderado por Anisio Teixeira, que tinha sido aluno de John Dewey, um
dos expoentes da Escola Nova nos Estados Unidos.

Kassick (2000) relata que a teoria de educacdo que sucedeu a Escola Nova no Brasil foi a
Tecnicista. A partir da década de 1940, esta pedagogia ganha espago no pais em decorréncia do
processo de industrializacdo do Brasil. Um dos exemplos € a criacao, a partir de 1946, do Sistema
S, compreendido pelo Senai, Sesi, Senac, Sesc e Senar, que seria responsavel pela qualificacdo
dos trabalhadores da industria, do comércio, da agricultura e da assisténcia social dos mesmos.
Segundo Saviani (1996), é com o Regime Militar que o tecnicismo sera consolidado como

politica publica para a area da educagéo.
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No Tecnicismo, o importante ndo é o professor, nem o aluno, e sim o meio. Com as
novidades tecnoldgicas avangando, esta teoria educacional ganhava um grande apelo: na escola
de 2° grau (atual ensino médio) € que ensinariam profissdes que garantiriam emprego. Empregos
estes, surgidos da industrializacdo do pais e do milagre econémico da Ditadura Militar. A
formacdo humanistica foi reduzida ou simplificada, com a extin¢gdo de disciplinas como a
Filosofia e a Sociologia, alem da unificacdo da Histdria e da Geografia, nos Estudos Sociais.
Como afirma Oliveira (2003), o importante ndo era pensar sobre, e sim fazer.

Quando o Regime Militar passa a ser questionado, esta forma de ensino também é
questionada e perde forca na virada da década de 1970 para 1980. Contudo, muitos resquicios do
Tecnicismo sdo observados até hoje, como a énfase no planejamento, na crenca de que 0s meios
tecnoldgicos sao a salvacdo da educacao (antes eram as teleaulas, hoje séo as tele-conferéncias e
0 ensino a distancia) e na supervalorizacao do ensino técnico de formacéo profissional, tendéncia
que volta agora, porém, com algumas modifica¢fes, como sera visto em seguida, de acordo com
Oliveira (2003).

Com a sucessdo de crises do capitalismo a partir da década de 1970, este modo de producao
passou por uma recomposicao, chamada de Neoliberalismo. Segundo Duarte (2001), a extensao
do Neoliberalismo na educacdo é o Construtivismo, em especial, as correntes derivadas do
pensamento do suico Jean Piaget. Duarte afirma que o Construtivismo € a retomada de
pressupostos ja abordados pela Escola Nova ha algumas décadas, porém, ressignificando alguns
conceitos e, desta forma, vincula-se ao pensamento p6s-moderno. Entre os principios desta
abordagem pedagdgica esta a supervalorizacdo do individuo. Assim, aquilo que o individuo
aprende sozinho é superior ao que aprende por meio da transmissdo. Outro ponto é que o0 método
de construcdo do conhecimento é mais importante que o conhecimento ja produzido socialmente.
A atividade do aluno, para ser educativa, deve ser impulsionada e dirigida pelos seus interesses e
necessidades. E, por fim, o objetivo méaximo da educacdo é preparar os individuos para a
sociedade em constante mudanca.

Além do Construtivismo, Kassick (2000) cita outra tendéncia também ligada ao
Neoliberalismo e ndo referida por Saviani (1996), até porque esta pedagogia ganha mais for¢a no
inicio deste novo século: a Qualidade Social. Segundo Kassick (2000) e Oliveira (2003), esta
teoria nada mais é do que a transferéncia para o meio educativo do que foi proposto pelos
diretores da construtora japonesa Toyota, como reorganizagdo da producdo na fabrica. De certa
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forma, pode ser entendido como uma atualizagdo do modelo fordista e taylorista. Com o
surgimento do operario-gerente, responsavel por toda a producgdo, diminui-se 0 ndmero de
funcionarios. Com a terceirizacdo e a possibilidade de trabalhar em casa, ampliaram-se 0s muros
da fabrica e, assim, todo o tempo é tempo de trabalho. Neste novo modelo produtivo, 0 miolo do
processo é feito pelo trabalhador, mas as pontas e, principalmente a decisdo de como fazer, é
decidido pelo capital. A exigéncia ¢ de um trabalhador que seja criativo, critico, solidario e
cooperativo, contudo, estes conceitos ndo estdo ligados a vida em sociedade, e sim ao capital e ao
processo de producao.

Segundo Oliveira (2003), as pedagogias do “Aprender a Aprender” e da Qualidade Total
estdo ligadas ao ressurgimento do ensino técnico. Esse processo de revalorizagdo do ensino
técnico de nivel médio comecou em 1996, com a reforma do antigo 2° grau. Com a implantagédo
do ensino médio, o mesmo se dividiu em dois, a formacéao geral que daria acesso a universidade e
0 ensino técnico, que poderia ser feito ap6s ou concomitante ao ensino médio, porém, se fosse
feito sozinho, ndo daria acesso a universidade. O problema desta dicotomia, avalia o autor, € uma
formacdo profissionalizante semelhante a da década de 1970: sem formacdo humanistica,
aprende-se a apertar botdes, a fazer coisas, mas como as coisas sdo feitas, além disso, seu

impacto na sociedade é desprezado.

2.2 Educacéo com o trabalho

Que o0 mundo mudou e que as transformacdes estdo ocorrendo de forma cada vez mais
rapida, é ponto pacifico. Porém, é preciso observar que boa parte disso ndo é algo, digamos,
natural, e sim consequéncia do modo de produzir projetado pelo capitalismo. Assim, muitos
afirmam que ndo ha o que fazer para mudar esta situacdo. Porém, serd mesmo? Serd que agora
ndo é ainda mais necessaria a luta para uma nova sociedade?

Autores como Duarte (2001), Saviani (1996), Rossi (1980) e Oliveira (2003) avaliam que
os trabalhadores hoje sofrem tanto quanto no periodo descrito por Marx e Engels, na Inglaterra
do século XIX. As condigdes sanitarias podem ter melhorado, porém, como observa Kassick
(2000), hoje, todo o tempo privado tornou-se tempo publico. Ou seja, o trabalhador precisa estar,
por ser o gerente da sua propria producdo, ligado e a servico da empresa todo o tempo, sofrendo

com as pressoes de produzir cada vez mais com menos custos, porque a ameaca de demissao €
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permanente (se ndo quiser fazer, encontra-se outros que querem o cargo e podem fazer até por
menos). Outra pressdo é de se manter eternamente em cursos de qualificagdo, mas esta busca das
pessoas pela qualificacdo é puramente para refinar os processos de producdo, ndao para qualifica-
las como seres humanos, como integrantes de uma sociedade.

Diante de tal cenario, sobrevivem algumas propostas educacionais que propdem outra
perspectiva. Uma delas é a de Saviani (1996) na decada de 1980, a Pedagogia Historico-Critica.
Ela é caudataria das pesquisas realizadas na década de 1970, como as de Althusser e de C.
Baudelot e R. Establet, que revelaram a face oculta da escola. Saviani (1996) lembra que estas
teorias, a da escola dualista (C. Baudelot e R. Establet) e da critica-reprodutivista (de Althusser),
evidenciaram o comprometimento da educagdo com os interesses dominantes, mas disseminaram
0 pessimismo e o desanimo dos professores nas décadas de 1970 e 1980, porgue nao propuseram
nenhuma forma de alterar a situacao.

Desta forma, Saviani sugeriu, no inicio da década de 1980, a criagdo de uma teoria que
buscasse superar o capitalismo e as condicionantes sociais. Para ele, a escola pode reproduzir a
sociedade, mas mesmo o aspecto da reproducao nao ¢ mecanico, portanto, ¢ contraditorio. “A
pedagogia revolucionaria € critica. E por ser critica, sabe-se condicionada. Longe de entender a
educacdo como determinante principal das transformacdes sociais, reconhece ser ela elemento
secundario e determinado” (SAVIANI, 1996, p. 75). Inicialmente, ele chama esta teoria de critica
dos contetdos, depois de dialética e, por fim, de Pedagogia Historico-Critica.

Esta teoria de Educacdo desenvolve-se aos poucos, mas desde o seu principio assume
alguns pressupostos tedricos vindos de outras areas, além da educagfo. E o caso da ontologia
realista, fundamentada no materialismo histérico marxiano e na epistemologia dialética; na
psicologia, os trabalhos da Escola de Vigotski tém importancia capital. Na area da educacdo, as
influéncias sdo de George Snyders e Antonio Gramsci, Mario Alighiero Manacorda e Bogdan
Suchodolski (SAVIANI, 2008).

Saviani defende que a mudancga social s sera possivel quando o proletario tiver acesso
aos meios de producéo e, desta forma, altere 0 modo de producéo, superando o capitalismo. Para
isso, primeiramente é necessario dotar o proletariado dos mesmos conhecimentos que a burguesia
detém. A isso, Saviani (2008, p.76) chama de socializacdo do saber, e no seu entendimento “o
saber produzido socialmente ¢ uma forca produtiva, ¢ um meio de produgdo”. O autor argumenta

que o saber ¢ produzido nas relagcfes sociais, ou seja, na praxis social e é, portanto, histérico.
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Quando explicita a pedagogia histérico-critica, Saviani (2008, p. 9) ressalta que esta teoria
da Educagdo tem trés tarefas. A primeira ¢ “a identificacdo das formas mais desenvolvidas em
que se expressa 0 saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cfes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias de
transformagao”.

A segunda tarefa é a “conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimildvel pelos alunos no espago e tempos escolares”, e a terceira € o “provimento dos meios
necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas
apreendam o processo de sua producgédo, bem como as tendéncias de sua transformagao”.

Os conteldos ganham, desta forma, uma importancia fundamental para a pedagogia
historico-critica. Exatamente por isso, Saviani foi muito criticado e sua pedagogia histérico-
critica taxada como uma renovacdo da Escola Tradicional conteudista. Interpretacdo que foi
diversas vezes rebatida por ele, e com um argumento bastante simples: a Escola Tradicional, de
origem jesuitica, tem uma base tedrica radicalmente oposta a pedagogia histérico-critica e sua
intencdo é, por isso mesmo, diferente: conservacdo do status quo social, enquanto a pedagogia
historico-critica quer a mudanca da sociedade e de sua organizacdo. O conhecimento é visto
como arma, como instrumento de luta e de emancipacdo do proletario. “A prioridade de
contetdos, que é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses contetdos sdo
prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participacdo politica das massas” (SAVIANI, 1996, p. 66). E a quais contetdos se refere Saviani?
Aquilo que foi produzido historicamente pela humanidade, com destaque para a producédo
cientifica. Para ele, a escola deve ensinar os contetdos classicos, e o classico é entendido como
“aquilo que resistiu ao tempo, logo, sua validade extrapola o momento em que foi proposto”
(SAVIANI, 2008, p.101).

A pedagogia histérico-critica também defende outro pressuposto marxiano: a educagdo
ndo para o trabalho, mas a educacdo com o trabalho. O objetivo deve ser a formacdo do ser
humano como um todo e baseada na préatica social, para que ao fim do periodo escolar, as
desigualdades de inicio ndo tenham sido ampliadas pela apropriagdo do saber historicamente
produzido pela humanidade (SAVIANI, 2008). A proposta de Marx (apud GADOTTI, 1995) para
as escolas eram as politécnicas, nas quais 0 aluno nao apenas aprende uma profissdo, como se faz

hoje no Brasil com as escolas técnicas de nivel médio e com os cursos superiores de tecnologia.
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N&o se trata apenas de aprender uma profissdo, mas de compreender o processo de
producdo e organizacdo do trabalho. Para isso, ndo basta conhecer apenas algumas técnicas, saber
manusear ou operar um instrumento. O ensino politécnico tem por finalidade fazer compreender
e viver a estrutura econémico-social, a partir de sua insercdo na atividade de producdo e
intensificar assim suas capacidades de acdo (GADOTTI, 1995, p.55).

A teoria historico-critica se preocupa com a forma como o aluno ird se apropriar deste
conhecimento historicamente produzido. Para isso, busca na dialética ndo apenas a
epistemologia, mas a torna um método de elaboracdo do conhecimento, por entender - e para isso
usa os trabalhos da psicologia educacional de Vigotski - que 0 movimento dialético é o mesmo
que o pensamento faz para apropriar-se da realidade. Esta metodologia Duarte (2008) chama de
método inverso, indo do complexo ao simples e voltando ao complexo reelaborado, assim, tanto
0 ponto de partida quanto o de chegada sdo a pratica social. Porém, o ponto de chegada é

diferente da partida, é a realidade ndo como um caos, mas como totalidade.

Depois de passar pela teoria, isto &, pelo abstrato, o educando pode se posicionar de
maneira diferente em relacdo a préatica, pois modificou sua maneira de entendé-la. Em
consequéncia, sua pratica também ndo seria a mesma. Seu pensar e agir podem passar a
ter uma perspectiva transformadora da realidade. Ao colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos, o sujeito modifica sua realidade imediata (GASPARIN, 2009,

p.7).
O método dialético também pode ser observado sob outro aspecto: a passagem do senso
comum (ponto de partida) para a consciéncia filosofica (ponto de chegada). “Passar do senso
comum a consciéncia filosofica significa passar de uma concep¢do fragmentéaria, incoerente,

desarticulada, implicita, degradada, mecanica, passiva e simplista a uma concepc¢do unitaria,

coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada” (SAVIANI, 2000, p.2).

3 ENSINO TECNICO: FORMACAO DE MAO DE OBRA E CIDADANIA

Com a geracdo média de 195 mil empregos por més no pais, segundo dados do Cadastro
Geral de Empregados e Desempregados do Ministério do Trabalho (LABOISSIERE, 2011), a
economia brasileira passa por uma de suas melhores fases, com a expansédo de praticamente todos
0s setores: industria, comércio, servigos, agropecuaria, entre outros. Ao mesmo tempo em que se

criam empregos, representantes patronais e o préprio governo tém defendido a necessidade de
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mais qualificagdo profissional. Em seu pronunciamento em comemoragdo ao Dia do Trabalho, a
presidente Dilma Rousseff argumentou que um dos desafios do pais é formar mao de obra
especializada e, desta forma, suprir a oferta de emprego qualificado (LABOISSIERE, 2011).

Para dar conta desse desafio, duas semanas antes desse pronunciamento a presidente
comunicou o langamento do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec). Pelo préprio nome do programa, é possivel entender a associa¢do que o governo faz
entre a oferta de ensino técnico e a empregabilidade. Com a instituicdo deste programa, a
expansdo de cursos técnicos torna-se politica ndo apenas de governo, mas de Estado, isso porque
0 programa tem sua diretriz em um projeto de lei, o PL 1.209/2011, que tramita na Camara dos
Deputados (até a finalizacdo deste artigo, em 19 de agosto, ndo tinha sido levado a votacdo em
plenario).

No dia 16 de agosto, em entrevista coletiva, a presidente Dilma comunicou a criacdo de
quatro novas universidades federais, duas na Bahia, uma no Ceara e outra no Para, além de mais
47 campi de instituicdes existentes. No ensino técnico, a presidente anunciou a criacdo de 120
unidades dos institutos federais de educacgdo, ciéncia e tecnologia (PASSARINHO, 2011). A
previsdo é de que estas novas escolas fiquem prontas entre 2013 e 2014, ano em que 0 pais tera
pulado para 208 escolas federais de nivel técnico.

Segundo o Pronatec, serdo oferecidos cursos de formacgéo inicial e continuada (com
160h/aula) e cursos técnicos com, no minimo, 800h/aula. Os cursos poderdo ser oferecidos pela
rede federal de educacdo profissional (por isso, a expansdo de unidades dos IFC), pelas redes
estaduais, pelo sistema S (Sesi, Senai, Sesc e Senac) e, ainda, por institui¢ces privadas, tanto em
formato presencial quanto a distancia (PRONATEC, 2011). Desta forma, observa-se que ao
menos pelo programa, ndo ha preocupacdo de articular este ensino técnico a formacdo
humanistica dos estudantes, por meio das demais disciplinas do ensino médio.

O financiamento das a¢des do Pronatec se daré pelo governo federal, Estados, Sistema S e
iniciativa privada. No caso das vagas em instituicdes federais, serdo gratuitas. O Sistema S
também se comprometeu a aplicar parte de sua receita em cursos de educacdo profissional
gratuitos (Senai e Senac com a destinacdo de 2/3; Sesi e Sesc, com 1/3 da receita). Os alunos que
resolverem cursar em instituicdes privadas poderéo solicitar o Financiamento Estudantil (Fies),

que também abarcara a modalidade técnica, e ndo apenas o ensino superior (PRONATEC, 2011).
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Este financiamento para os cursos de instituices privadas é o que tem recebido a maior
critica por parte de educadores e de pesquisadores em educacdo. Criticas como as feitas por
Otaviano Helene e Lighia Horodynski-Matsushigue no artigo “Ensino técnico, longe dos erros do

passado”, publicado pelo Estado de Sdo Paulo, em 10 de agosto de 2011.

Entretanto, apesar de serem necessarios incentivos a uma adequada formagdo de
técnicos, tanto no aspecto do ndmero insuficiente desses profissionais quanto na
qualidade de sua educacdo, dependendo da forma que o programa vier a ter, pouco ou
nada contribuira para as suas finalidades, em especial se repetir os passos do ProUni e do
Fies. Para prevenir que esse novo programa incorra em erros passados, deveriamos
evitar alguns aspectos do ProUni e do Fies, que financiam matriculas em instituicdes
privadas (HELENE; HORODYNSKI-MATSUSHIGUE, 2011).

Helene e Horodynski-Matsushigue alertam que no Brasil a privatizacdo € uma das
caracteristicas do ensino superior e que isso provoca diversos problemas. Um deles € o maior
incentivo aos cursos de areas administrativas e de negocios, em detrimento das areas basicas de
ciéncia, engenharia e agropecuéria. Além disso, os autores também chamam a atencdo para a

baixa qualidade dos cursos oferecidos por estas instituicdes.

Como decorréncia do fato de estas se preocuparem, necessariamente, com 0S Seus
balancos financeiros, muitas vezes em detrimento da qualidade dos seus cursos e das
necessidades do Pais, quer sob o aspecto regional, quer em relacéo as diferentes areas de
conhecimento, subsidios ao setor privado acabam por incentivar maus cursos e mas
institui¢des (HELENE; HORODYNSKI-MATSUSHIGUE, 2011).

Os autores sugerem que em vez de financiar o setor privado com o Pronatec, seria melhor
rever os resultados obtidos com o Fies e com o Prouni e incentivar apenas com este novo
programa, o ensino publico. Além dessa critica, ha outras, como a deficiéncia da formacéo cidada
por meio do ensino técnico, como mostra a pesquisa de mestrado realizada por Silva (2006) no
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (Cefet) da Paraiba. Com esse trabalho, o autor mostra a
dificuldade de obter a formacdo do cidad@o no ensino técnico, seja por mddulo, seja no técnico
integrado com o médio. Para desenvolver a pesquisa, foram ouvidos 30 professores de um
universo de 159. Todos eles trabalhavam com as duas formas de ensino técnico, o0 modular e o
integral.

O principal questionamento de Silva (2006) era se 0 ensino técnico contribuia para a
formagéo cidadd dos educandos. A contribuicdo no ensino técnico modular era, para 70% dos
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entrevistados, parcial. O argumento utilizado pelos professores é que o curriculo previa apenas
disciplinas técnicas, e o exercicio da cidadania teria de ser promovido no interior dessas

disciplinas.

Portanto, esse modelo de curso técnico estd ancorado em concepgdes e praticas de um
ensino dualista, apresentando a formacgdo especifica (profissional) separada da geral,
impedindo uma formacdo mais abrangente, que trataria também da questdo politica.
Assim, esse curso contribui de forma decisiva para transformar o individuo numa pessoa
apta para realizar tarefas, demonstrando que tem habilidade para fazer, porém,
divorciado do saber. Este é o objetivo precipuo do ensino por competéncias que se
desenvolve por meio de mddulos, em partes estanques, com terminalidades, vale dizer:
ao concluir um moédulo, o aluno receberd um certificado que teoricamente lhe
proporcionara empregabilidade (SILVA, 2006, p.68).

Para outros 30% dos professores, 0 ensino técnico modular ndo contribui para a formacéao
cidada. Segundo Silva (2006, p.69), “esses professores observam que, ao dissociar o ensino
profissional do ensino académico, estariam pondo em pratica um modelo de educacédo que reforca
a dicotomia entre o saber (formacdo académica) e o fazer (formacdo profissional)”. Com estes
resultados, conclui Silva (2006), os professores do Cefet-PB acreditam que 0 ensino técnico
modular ndo oferece subsidios para a formacéo cidada, por ndo ter em seu curriculo elementos de
formacdo humanistica.

O mesmo questionamento feito ao ensino técnico modular foi feito ao ensino médio
integrado e as respostas foram opostas. Para 73% dos entrevistados, o ensino médio integral
contribuia muito para a formacdo cidadd; para 24%, contribuia de forma parcial e para 3%,
inexistia esta formacdo. De acordo com Silva (2006), as justificativas para a contribuicdo do
ensino medio integral foram variadas. Entre elas, a oferta de disciplinas da linha de Humanas e
Sociais Aplicadas, como Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia, mas também a faixa etaria
(no ensino técnico integral variava de 15 a 18 anos e no modular, acima de 18 anos) e o tempo de
duragéo do curso (integral, quatro anos; modular, dois anos). Contudo, afirma o autor, nenhuma
das respostas cita a formacdo politica e a participacdo dos alunos na politica como uma das
caracteristicas desenvolvidas pelo ensino técnico integral. Assim, “apesar de acreditarem na
contribuicdo desse curso para essa cidadania, observa-se que os elementos embasadores dessa
convicgdo ndo condizem com aqueles presentes no marco tedrico, que servem para caracterizar

uma cidadania critico-participativa” (SILVA, 2006, p.74).
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Para 0s 24% dos entrevistados que acreditam que o ensino técnico integral contribui
parcialmente para a formacdo cidadd, isso ocorre pela pouca interdisciplinaridade entre as
disciplinas do ensino médio normal e do profissional. Desta forma, 0 ensino simultaneo andava
lado a lado, mas ndo havia dialogo, mantendo compartimentadas as duas formas de ensino - de
um lado, a formacgdo humana e, de outro, a formacdao profissional. J& 0s 3% dos entrevistados que
responderam que ndo ha contribuicdo para a formacgéo do cidad&o justificam que o objetivo é a
formacdo de méo de obra, a preparacdo para 0 mercado de trabalho e a concentracdo da carga
horéaria nas disciplinas técnicas, e ndo nas de formacado humanistica ou a0 menos uma proporcao
similar (SILVA, 2006).

Silva (2006) ressalta que a cidadania para 0s entrevistados estava ligada ao exercicio de
direitos e deveres. O autor defende um conceito mais amplo, que prevé também a participacdo do
cidaddao como ator social, participando das decisbes politicas, e ndo apenas como espectador.
Silva defende mudancas na forma como o ensino técnico, seja 0 modular ou o integral, é

praticado.

Talvez precisemos nos aproximar de um modelo de educagdo que proporcione ao
educando a consciéncia de que é parte ativa e que pode transformar a realidade em que
vive, através da aquisicdo de conhecimentos que o possibilitem levar uma vida mais
critica e participativa, em que a pessoa também se preste socialmente. Assim, podera nao
haver o distanciamento de uma formacéo profissional, apenas visando o ser Util ao setor
produtivo que se encontra nas maos daqueles a quem ndo interessa o dominio do
trabalhador sobre o processo de seu trabalho, mantendo a dominacéo e exploracdo do
técnico trabalhador (SILVA, 2006, p.93).

4 TRABALHO COMO PEDAGOGIA

Como foi descrito antes, os trabalhadores sdo cada vez mais pressionados a fazer o jogo do
mercado. Como mudar isso? Marx (1989) ja apontava que no cerne do capitalismo estavam os
gérmens da sociedade socialista. A contradicdo faz parte da condi¢do, 0 movimento dialético leva
a transformacdo. A revolucdo, ja dizia o velho filésofo alemdo Karl Marx, s6 ocorrerd se 0 modo
de producéo, que condiciona as demais relagdes sociais, for modificado.

O que se observa € que o capitalismo ainda tem um grande folego. Apesar das crises terem se
tornado mais frequentes e sucessivas desde a década de 1970, o capitalismo se reorganiza e se

recompde para manter a hegemonia, utilizando-se, como foi visto antes, de todas as formas
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possiveis, com grande influéncia sobre a educacao e com a orientacdo das politicas publicas para
0 setor.

Mas ndo podemos pensar que a realidade posta € definitiva. Exemplos de esgotamento do
atual modo de producdo ja podem ser vistos na questdo ambiental e também no crescente
problema da violéncia como reflexo da excluséo social e do abismo que separa aqueles que muito
tém daqueles que nada possuem. Sera que estes dois pontos j& ndo seriam suficientes para
repensar a situacdo? Sem cair no reducionismo de ver a educacdo como redentora dos problemas,
é por meio dela também que se pode encaminhar a mudanca do paradigma econdémico. Mas nao
somente ela, porém, seu papel deve ser valorizado, e ndo super ou subestimado.

O ensino profissionalizante, hoje visto como a solucdo para os problemas educacionais e
da empregabilidade dos brasileiros, em pouco tempo podera ser questionado, assim como ja
ocorreu com o Tecnicismo nas décadas de 1970 e 1980, porque ndo dara conta das mudancas
impulsionadas pelo préprio capitalismo. Mas ndo dara conta também porque a formacédo continua
sendo planejada para ensinar a fazer, mas ndo para pensar no que fazer, e no por que fazer. A
formacdo serd novamente considerada obsoleta, e o capital, que também tem muito a ganhar com
a proposta de novos messias educacionais, apresentara novas solu¢cdes miraculosas e definitivas,
que serdo também, por sua vez, descartadas em pouco tempo.

\Voltando a Marx, a proposta das escolas politécnicas vai além da formacdo de méo de obra
para o consumo imediato do mercado de trabalho. Isso é diferente do que hoje se faz no Brasil,
como mostra a pesquisa de Silva (2006). Nao basta o ensino médio ser articulado com a formacéo
técnica-profissional apenas na teoria, ou uma pratica que cologue as duas modalidades lado a
lado. Marx defendia o aspecto pedagdgico do trabalho, assim, as escolas politécnicas permitiram
aprender por meio do trabalho, e ndo apenas para o trabalho. Desta forma, o que Marx defendia
era uma educacao integral: aquela que observa os potenciais de desenvolvimento do ser humano,
como um ser social e historico. A intencdo era que por meio do ensino formal proporcionado pela
escola os homens fossem instrumentalizados, apreendessem aquilo que j& foi construido
historicamente pela humanidade e pudessem, com esta base, inovar, criar, mudar o modo de
producdo e, consequentemente, a sociedade, tornando-a mais justa e igualitaria, com condigdes

de oportunidade para todos.

EDUCATION BEYOND THE LABOR MARKET

Revista Reflexao e A¢do, Santa Cruz do Sul, v.20, n1, p.228-244, jan./jun.2012



243

Abstract

The article “Education beyond the labor market” is proposed to make a reflection of current
education in Brazil. The starting point is the observation of the emphasis placed by government
actions to an aspect of education: preparation for word. Furthermore, the article presents a

retrospective of this aspect of education throughout the history of education.

keywords: Education; Labor market; Education theory
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