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RESUMO

Este estudo examina como narrativas docentes integram estudos de masculinidades no contexto escolar, utilizando
uma abordagem construcionista social e pesquisa narrativa. Ao analisar relatos de professores sobre experiéncias
com masculinidade, buscamos entender como essas nharrativas incorporam questfes de género nas praticas
educacionais. A analise revelou padrdes que destacam desafios e oportunidades ao abordar masculinidades. Os
resultados indicam que essas narrativas ndo apenas documentam experiéncias, mas também servem como
ferramentas de reflexdo e transformacdo. Concluimos que sua integracdo na formagdo docente pode promover
ambientes educacionais mais inclusivos e equitativos.
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ABSTRACT

This study examines how teacher narratives integrate masculinity studies into the school context, using a social
constructionist approach and narrative research. By analyzing teachers' accounts of experiences with masculinity,
we seek to understand how these narratives incorporate gender issues into educational practices. The analysis
revealed patterns highlighting challenges and opportunities in addressing masculinities. The results indicate that
these narratives not only document experiences but also serve as tools for reflection and transformation. We conclude
that their integration into teacher training can promote more inclusive and equitable educational environments.
Keywords: Education; Teacher narratives; Masculinities; Curriculum.

RESUMEN

Este estudio examina como las narrativas docentes integran los estudios de masculinidades en el contexto escolar,
utilizando un enfoque construccionista social e investigacion narrativa. Al analizar relatos de profesores sobre
experiencias con la masculinidad, buscamos entender como estas narrativas incorporan cuestiones de género en las
practicas educativas. El analisis reveld patrones que destacan desafios y oportunidades al abordar las masculinidades.
Los resultados indican que estas narrativas no solo documentan experiencias, sino que también sirven como
herramientas de reflexién y transformacidn. Concluimos que su integracién en la formacion docente puede promover
entornos educativos mas inclusivos y equitativos.
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APRESENTACAO

As narrativas tém se consolidado como um paradigma fundamental na pesquisa

educacional contemporanea, oferecendo mdltiplas perspectivas sobre as experiéncias vividas,
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contribuigdes e reflexes dos educadores (Clandinin & Connelly, 2015; Goodson & Gill, 2011).
Esta abordagem metodoldgica, ancorada no construcionismo social (Gergen, 2009) e nas praticas
discursivas (Spink, 2010), reconhece que o conhecimento é construido socialmente através das
interacdes e dos relatos pessoais. No contexto educacional, as narrativas docentes emergem nao
apenas como ferramentas para a compreensdo do cotidiano escolar, mas também como

instrumentos potentes de transformacéo e (auto)formagéo (Passeggi, Souza, & Vicentini, 2011).

A relevancia das narrativas na pesquisa educacional reside em sua capacidade de refletir
a complexidade e a riqueza das experiéncias pedagodgicas, performando nuances que
frequentemente escapam as abordagens quantitativas tradicionais (Bruner, 1997; Polkinghorne,
1995). Atraves das narrativas, os professores constroem as suas vivéncias, desafios e descobertas,
contribuindo para uma compreensao mais profunda e contextualizada dos processos educativos.
Além disso, 0 ato de narrar em si € reconhecido como um processo reflexivo que pode levar a

inspiracdes significativas e mudancas nas praticas pedagdgicas (Schon, 2000; Zeichner, 2008).

Neste ensaio tedrico, propomos explorar o papel fundamental das narrativas docentes na
integracdo dos estudos de masculinidades no cotidiano escolar. Nossa tese central argumenta que
as narrativas dos professores atuam como tessituras curriculares vivas, capazes de entrelacar
questBes de género, particularmente as masculinidades, ao tecido diario das praticas
educacionais. Esta perspectiva se alinha com o conceito de curriculo narrativo proposto por Ivor
Goodson (2007) e com as discussdes sobre o potencial das narrativas na formacédo docente e na

construcdo do conhecimento pedagdgico (N6voa, 2009; Tardif, 2014).

A escolha de focar nas masculinidades dentro do espectro mais amplo dos estudos de
género é particularmente relevante no contexto educacional atual. As escolas, como microcosmos
da sociedade, frequentemente reproduzem e, por vezes, desafiam as normas de género
predominantes (Connell, 2005; Mac an Ghaill, 1994). As narrativas docentes sobre
masculinidades oferecem reflexdes valiosas sobre como essas normas Sdo negociadas,
contestadas e transformadas no ambiente escolar, alinhando-se com as perspectivas criticas sobre
masculinidades na educacdo (Kimmel, 2008; Martino & Kehler, 2006).

Para enriquecer nossa discussdo tedrica, optamos por incluir narrativas de professores,
obtidas de espacos abertos de publicacdo. Esta decisdo metodoldgica se justifica por varias
razdes. Primeiramente, essas narrativas auténticas proporcionam exemplos praticos e vividos que
ilustram os conceitos tedricos discutidos, bridging the gap entre teoria e préatica (Clandinin &
Rosiek, 2007). Em segundo lugar, a inclusdo dessas vozes docentes alinha-se com o principio

construcionista de valorizar o conhecimento produzido pelos atores sociais em seus contextos
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especificos (Holstein & Gubrium, 2008). Por fim, essas narrativas servem como pontos de partida
para uma reflexdo mais ampla sobre as implicacbes das experiéncias individuais para a
compreensdo coletiva das masculinidades no ambiente escolar (Connell & Messerschmidt,
2013).

Ao entrelagar teoria e narrativas, este ensaio busca ndo apenas contribuir para o corpo de
conhecimento sobre pesquisa narrativa em educacdo, mas também oferecer ideias praticas para
educadores e pesquisadores interessados na integracao de estudos de masculinidades no curriculo
escolar. Esperamos que esta abordagem possa iluminar caminhos para uma educacdo mais
inclusiva e transformadora, onde as narrativas docentes sejam reconhecidas como poderosas

ferramentas de mudanca e construcé@o de conhecimento (Freire, 2020; hooks, 2017).

FUNDAMENTOS TEORICOS-EPISTEMOLOGICOS

A interseccdo entre pesquisa narrativa, construcionismo social e estudos de
masculinidades oferece um terreno fértil para explorar as complexas dindmicas de género no
ambiente escolar. A pesquisa narrativa e (auto)biogréafica, conforme articulada por Clandinin e
Connelly (2015), propde que as histdrias ndo sdo apenas objetos de estudo, mas uma forma
fundamental de compreender e dar sentido a experiéncia humana. No contexto educacional, esta
abordagem revela-se particularmente poderosa, permitindo aos educadores ndo apenas relatar,

mas também refletir criticamente sobre suas praticas e vivéncias.

Josso (2007) e Novoa (2009) enfatizam o potencial transformador das narrativas
(auto)biograficas na formacdo docente, argumentando que o ato de narrar a prépria experiéncia
pode levar a reflexdes profundas e mudancas significativas na pratica pedagogica. Esta
perspectiva alinha-se com o trabalho de Passeggi, Souza e Vicentini (2011) no contexto
brasileiro, que exploram como as histérias de vida dos professores podem informar politicas

educacionais e praticas de formacéao.

O construcionismo social, fundamentado nos trabalhos seminais de Berger e Luckmann
(2014) e posteriormente desenvolvido por Gergen (2009), oferece uma lente tedrica fundamental
para compreender como o conhecimento sobre género e masculinidades é socialmente
construido. Esta abordagem desafia nogdes essencialistas de género, argumentando que nossas
compreensdes sdo produtos de intercambios histdricos e culturalmente situados. Mary Jane Spink

(2010) amplia essa discussdo no campo das praticas discursivas, enfatizando como 0s
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significados sdo negociados e construidos através da linguagem em uso, uma perspectiva

particularmente valiosa ao analisar as narrativas docentes sobre masculinidades.

Os estudos de masculinidades, com contribuicdes seminais de Raewyn Connell (1995;
2005), oferecem um quadro teorico robusto para examinar como diferentes formas de
masculinidade sdo construidas e negociadas em contextos educacionais. O conceito de
“masculinidades hegemonicas” de Connell tem sido instrumental para compreender as dindmicas
de poder e as hierarquias de género que permeiam as instituicdes escolares. Kimmel (2008)
expande essa discussao, explorando como fatores historicos, culturais e institucionais moldam as
expressdes de masculinidade, um marcador importante para entender o papel das escolas na
construcdo de identidades de género.

No contexto especifico da educacdo, Martino e Kehler (2006) examinam como as
masculinidades sdo performadas e contestadas nas salas de aula, destacando o papel pivotal dos
educadores neste processo. Seu trabalho ressoa com a etnografia de Mac an Ghaill (1994), que
oferece uma visdo nuancada das complexas interacGes entre género, classe e etnia na formacéo
das identidades masculinas dos estudantes. No Brasil, Louro (2018) traz uma perspectiva pos-
estruturalista valiosa para a compreensdao de como as identidades de género sdo construidas e

performadas no ambiente educacional.

A integracdo destes fundamentos tedrico-epistemoldgicos proporciona uma base solida
para explorar como as narrativas docentes podem iluminar a incorporacdo dos estudos de
masculinidades no cotidiano escolar. Ao entrelacar a pesquisa narrativa, o construcionismo social
e os estudos de masculinidades, emerge uma perspectiva rica e multifacetada sobre como 0s
educadores negociam e constroem entendimentos sobre género em suas praticas pedagdgicas
diarias. Esta abordagem ndo apenas reconhece a complexidade das experiéncias vividas pelos
professores, mas também destaca o potencial transformador das narrativas na construcdo de uma

educacdo mais equitativa e consciente das questdes de género.

METODOLOGIA DE SELECAO E ANALISE DAS NARRATIVAS

A abordagem metodoldgica adotada neste estudo para a selecdo e analise de narrativas
docentes sobre masculinidades no contexto escolar baseia-se nos principios da pesquisa
qualitativa e da andlise narrativa, conforme delineados por Creswell e Poth (2014). O processo
de coleta e andlise de dados foi cuidadosamente estruturado para garantir rigor metodoldgico e

relevancia teorica, seguindo as diretrizes éticas para pesquisa em ciéncias humanas e sociais. O
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processo de selecdo das narrativas focou-se em espacos abertos. A pesquisa foi realizada no
Portal do Professor, site marcado com licenca aberta (Creative Commons), entre junho e julho
de 2024:

1. Portal do Professor (http://portaldoprofessor.mec.gov.br/): Embora ndo seja

exclusivamente um férum, este portal do Ministério da Educacdo possui uma secdo de
“Interagdo e Colaboracdo” onde professores podem compartilhar experiéncias. O

conteudo do site é de dominio publico, conforme indicado em sua politica de uso.

Esta escolha metodoldgica alinha-se com o conceito de “pequenas histdrias” proposto por
Georgakopoulou (2006), que enfatiza a importancia de narrativas cotidianas e aparentemente
mundanas na construgdo de significados sociais. Além disso, a selecdo de narrativas de espacos
publicos online reflete a crescente importancia desses meios na formacdo de comunidades de

pratica entre educadores, como destacado por Lieberman e Mace (2010).

Para garantir uma amostra diversificada e representativa, estabelecemos critérios
especificos de inclusdo. As narrativas selecionadas deveriam: (1) ser escritas por professores
atuantes na educacao basica; (2) abordar explicitamente questdes relacionadas a masculinidades
no contexto escolar; (3) conter elementos reflexivos sobre a pratica docente; e (4) ter sido
publicadas nos Ultimos cinco anos. Estes critérios foram desenvolvidos com base nas
recomendacdes de Riessman (2008) para a selecdo de narrativas em pesquisas qualitativas,

visando assegurar a relevancia e atualidade dos dados coletados.

O processo de andlise das narrativas seguiu 0 modelo de anélise tematica proposto por
Braun e Clarke (2006), complementado pela abordagem de “analise dialégica performative” de
Riessman (2008). Esta combinacdo metodoldgica permite ndo apenas identificar temas
recorrentes nas narrativas, mas também examinar como 0s professores constroem suas
identidades e posicionam-se em relacdo as questdes de masculinidade através de suas historias.
Os mapas tematicos proposto por Spink (2010) foram utilizados para facilitar a organizacdo e

codificacdo dos dados.

As consideraces éticas foram uma preocupacdo central em nosso estudo, especialmente
considerando o uso de narrativas publicadas em espagos publicos online. Seguimos as diretrizes
éticas para pesquisa na internet propostas por Markham e Buchanan (2012), que enfatizam a
importancia de respeitar a privacidade e os direitos autorais dos individuos, mesmo em contextos

online publicos. Embora as narrativas selecionadas fossem de acesso publico, tomamos medidas
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para proteger a identidade dos autores, utilizando pseudénimos e removendo informac6es
identificaveis.

Além disso, consideramos cuidadosamente as implicacbes éticas de recontextualizar
narrativas pessoais em um estudo académico. Como argumentado por Josselson (2007), a analise
e interpretacdo de narrativas pessoais envolvem uma responsabilidade ética significativa por
parte do pesquisador. Para abordar essa questdo, adotamos uma postura reflexiva, reconhecendo
explicitamente nossa posicdo como pesquisadores e as limitagdes potenciais de nossas

interpretacdes.

A validacdo dos resultados foi realizada através de triangula¢do metodoldgica, conforme
sugerido por Denzin (2006), incluindo a comparacao de nossas analises com a literatura existente
sobre masculinidades na educacéo e a revisao por pares das interpretacfes. Além disso, seguindo
as recomendac0es de Tracy (2010) para pesquisa qualitativa de qualidade, buscamos assegurar a
credibilidade de nossas anélises através de descri¢cGes densas e da apresentacdo de evidéncias

substanciais para apoiar nossas interpretagoes.

Esta abordagem metodoldgica rigorosa e eticamente consciente nos permite explorar em
profundidade como as narrativas docentes iluminam a integracdo dos estudos de masculinidades
no cotidiano escolar, contribuindo para uma compreensdo mais nuangada e contextualizada deste
fendmeno complexo. Ao mesmo tempo, reconhecemos as limitacOes inerentes ao uso de

narrativas publicas online e a necessidade de cautela na generalizacdo dos resultados.

NARRATIVAS COMO TESSITURAS CURRICULARES

As narrativas docentes emergem como poderosos instrumentos na construgdo e
reconstrucdo do curriculo escolar, oferecendo uma perspectiva Unica sobre como as experiéncias
vividas pelos educadores moldam as praticas pedagogicas e os contetdos abordados em sala de
aula. Goodson (2007) argumenta que o curriculo narrativo, fundamentado nas historias e
experiéncias dos professores, tem o potencial de transformar profundamente a educacéo,
tornando-a mais relevante e significativa para todos os envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.

Ao examinar as narrativas coletadas em nosso estudo, observamos como 0s professores
frequentemente entrelacam suas experiéncias pessoais com as decisdes curriculares que tomam
diariamente. Por exemplo, um professor de historia relata: "Quando discuto 0os movimentos

sociais do século XX, sempre incluo a evolugéo dos papéis de género. Minha propria jornada de
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compreensdo das masculinidades influencia diretamente como abordo esses temas em sala."
Esta narrativa ilustra o que Connelly e Clandinin (1988) descrevem como “conhecimento pratico
pessoal”, onde as experiéncias vividas dos educadores informam diretamente suas praticas

pedagdgicas.

O potencial das narrativas na construgdo do curriculo se estende além das decis6es sobre
contetdo, influenciando também as abordagens pedagogicas e as intera¢fes em sala de aula. Uma
professora de literatura compartilna: “do discutir personagens masculinos em romances
classicos, incentivo os alunos a questionar estereotipos de género. Minha prépria experiéncia
de crescer com expectativas rigidas sobre masculinidade me faz valorizar essas discussdes
criticas.” Esta reflexdo ressoa com o trabalho de Pinar (2012) sobre curriculo como conversacdo
complicada, onde as experiéncias pessoais e as narrativas culturais se entrelacam no processo

educativo.

A integragdo dos estudos de masculinidades no cotidiano escolar através das narrativas
docentes revela-se um processo complexo e multifacetado. As histérias coletadas demonstram
como os professores navegam as tensdes entre as expectativas sociais tradicionais e as
perspectivas mais progressistas sobre género. Um professor de educacdo fisica relata:
“Inicialmente, eu refor¢ava inadvertidamente estereotipos de género nas atividades esportivas.
Através de reflexdo e didlogo com colegas, comecei a implementar praticas mais inclusivas,
desafiando nogoes rigidas de masculinidade no esporte.” Esta narrativa exemplifica o que
Connell (2005) descreve como o papel das escolas na construcao e contestacdo de masculinidades

hegemonicas.

As narrativas também revelam como os professores utilizam suas préprias experiéncias
para criar espacos de didlogo sobre masculinidades em sala de aula. Uma professora de sociologia
compartilha: “do discutir identidade de género, compartilho minha propria jornada de
guestionamento dos papéis de género tradicionais. Isso abre espaco para que o0s alunos
explorem suas proprias percep¢oes e experiéncias.” Esta abordagem alinha-se com o conceito
de “pedagogia do desconforto” de Boler (1999), onde as narrativas pessoais sdo utilizadas para

desafiar pressupostos e promover a reflexao critica.

A andlise das narrativas também revela desafios significativos na integragdo dos estudos
de masculinidades no curriculo. Muitos professores relatam resisténcia institucional e
comunitaria a discussdes explicitas sobre género. Um professor de biologia observa: “Ao tentar
incluir discussdes sobre diversidade de género nas aulas sobre reproducdo humana, enfrentei

resisténcia da administragdo escolar. Isso me fez buscar formas mais sutis de abordar o tema.”
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Esta experiéncia ecoa as observacdes de Apple (2006) sobre como o curriculo é um espago de
contestacao politica e cultural.

As narrativas docentes também iluminam como as intersec¢des entre masculinidade, raca
e classe sdo negociadas no espago escolar. Um professor negro de ensino médio relata: “Minha
presenca como homem negro em uma posicdo de autoridade j& desafia certas nogdes de
masculinidade. Uso isso como ponto de partida para discussdes sobre diversidade e
representatividade.” Esta narrativa ressoa com o trabalho de hooks (2017) sobre pedagogia
engajada e a importancia de reconhecer as multiplas dimensdes da identidade no processo

educativo.

As narrativas docentes emergem como tessituras vivas do curriculo, oferecendo reflexdes
sobre como as questfes de masculinidade sdo integradas, negociadas e contestadas no cotidiano
escolar. Essas histdrias ndo apenas informam nossas compreensdes teoricas sobre curriculo e
género, mas também oferecem exemplos concretos de préaticas pedagdgicas transformadoras. Ao
reconhecer e valorizar essas narrativas, abrimos caminhos para uma educagdo mais reflexiva,

inclusiva e atenta as complexidades das identidades de género no contexto contemporaneo.

VOZES DO COTIDIANO: ANALISE DE NARRATIVAS DOCENTES

A andlise das narrativas docentes sobre masculinidades no contexto escolar revela um
panorama complexo de desafios e oportunidades, oferecendo reflexbes valiosas sobre as
realidades cotidianas da educacéo para a igualdade de género. Como Connell (2005) argumenta,
as escolas desempenham um papel fundamental na construgéo e contestacdo de masculinidades
hegemaénicas, e as experiéncias relatadas pelos educadores corroboram essa perspectiva.

Um desafio recorrente mencionado pelos professores é a resisténcia inicial dos alunos a
discuss@es sobre masculinidades. Este fendmeno alinha-se com o que Kimmel (2008) identifica
como a “invisibilidade” do privilégio masculino para aqueles que o detém. Muitos educadores
relatam que os estudantes, especialmente os meninos, frequentemente reagem com desconforto
ou hostilidade quando confrontados com questionamentos sobre papéis de género tradicionais.
Butler (2019) atribui essa resisténcia a natureza performativa do género, sugerindo que desafiar

normas de género pode ser percebido como uma ameaga a identidade.

Outro obstaculo significativo é a pressdo social e cultural que reforca estereotipos de
género. Bourdieu (2012) explora extensivamente este tema em sua analise da dominacéo

masculina como uma forma de violéncia simbolica. Professores frequentemente mencionam a
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influéncia da midia, da familia e dos pares na perpetuacgdo de nog¢des limitantes de masculinidade,

ecoando o conceito de “masculinidade hegemonica” de Connell e Messerschmidt (2013).

No entanto, em meio a esses desafios, surgem oportunidades transformadoras. Muitos
educadores relatam momentos de mudanga significativa quando conseguem criar um ambiente
seguro para discussdes abertas sobre género. Esta abordagem alinha-se com a pedagogia critica
de Freire (2020), que enfatiza o didlogo como meio de conscientizacdo. Por exemplo, a anélise
de personagens masculinos em obras literarias abre espaco para discutir expectativas de género,
refletindo a abordagem de Rosenblatt (1995) sobre a literatura como um meio de exploracédo

social e pessoal.

A interdisciplinaridade emerge como uma oportunidade valiosa, com professores de
diferentes disciplinas relatando sucesso ao integrar discussdes sobre masculinidades em seus
curriculos. Esta abordagem reflete o que Apple (2006) descreve como o curriculo sendo um
espaco de contestacdo politica e cultural, e o que Pinar (2012) chama de “curriculo como

conversagao complicada”.

As narrativas docentes revelam ndo apenas mudancas nas praticas de ensino, mas também
transformacdes pessoais profundas. Hooks (2017) descreve este processo como fundamental para
uma pedagogia engajada e transformadora. Muitos educadores relatam um processo de
autorreflexdo que os levou a questionar suas proprias concepgdes de género, alinhando-se com o
conceito de “reflexividade” de Giddens (2002) e a “pratica reflexiva” de Schon (2000).

Um tema recorrente € a tomada de consciéncia sobre os préprios preconceitos e
esteredtipos. Varios professores mencionam como suas experiéncias em sala de aula os levaram
a repensar suas préprias masculinidades, um processo que Banks (2004) argumenta ser essencial

para uma educacao verdadeiramente multicultural e equitativa.

As narrativas também revelam mudancas significativas nas praticas pedagdgicas. Muitos
professores relatam adotar abordagens mais inclusivas e sensiveis ao género, como a inclusédo de
narrativas diversas nas aulas de historia, refletindo o argumento de Scott (1995) sobre a

necessidade de reescrever a historia considerando o género como uma categoria analitica.

A importancia da formac&o continuada é enfatizada por muitos educadores, alinhando-se
com o conceito de “comunidades de pratica” de Wenger (2022). Workshops, leituras e discussdes

com colegas s&o mencionados como cruciais para a evolucdo profissional dos docentes.

Vérios relatos destacam como essas transformagdes se estendem além da sala de aula,

com professores tornando-se defensores mais ativos da igualdade de género em suas
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comunidades escolares e pessoais. Esta expansao do papel do educador reflete 0 que Giroux

(1997) descreve como o papel dos professores como “intelectuais transformadores”.

As narrativas docentes sobre masculinidades no contexto escolar oferecem um retrato
vivido dos desafios e oportunidades enfrentados pelos educadores. Elas revelam um processo
continuo de aprendizagem, reflexdo e transformacéo, tanto pessoal quanto profissional. Essas
vozes do cotidiano escolar sublinham a importancia crucial do papel dos educadores na promogao
de uma compreensdo mais inclusiva e equitativa das masculinidades, destacando o potencial
transformador da educacao na construgdo de uma sociedade mais igualitaria, como argumentado
por Freire (2020) e hooks (2017).

O PODER FORMATIVO DAS NARRATIVAS DOCENTES

As narrativas docentes emergem como poderosas ferramentas de reflexdo e mudanca no
contexto educacional, especialmente quando se trata da abordagem de questfes de género e
masculinidades. Bruner (1997) argumenta que as narrativas ndo apenas representam a realidade,
mas também a constroem, oferecendo um meio através do qual os educadores podem examinar

criticamente suas préaticas e crencas.

No ambito da formagdo docente, as narrativas desempenham um papel crucial na
promocdo da reflexividade profissional. Schon (2000) enfatiza a importancia da “reflexdo-na-
acao” e “reflexdo-sobre-a-agdo” como processos fundamentais para o desenvolvimento
profissional dos educadores. Através das narrativas, os professores podem engajar-se em um
didlogo interno e externo sobre suas experiéncias, desafiando pressupostos e explorando novas

perspectivas sobre masculinidades e género no ambiente escolar.

Connell (1995) argumenta que as masculinidades sdo constru¢des sociais dinamicas e
maultiplas, e as narrativas docentes frequentemente refletem essa complexidade. Por exemplo, um
professor relata: “Ao compartilhar minha propria jornada de questionamento dos estereotipos
masculinos, percebi como isso abriu espago para que meus alunos fizessem o mesmo.” ESta
narrativa ilustra 0 que hooks (2017) descreve como pedagogia engajada, onde o educador

também se coloca como aprendiz e participante ativo no processo de transformagéo.

As narrativas também servem como catalisadores para a constru¢cdo de novas
masculinidades no ambiente escolar. Kimmel (2008) destaca a importancia de desafiar a
“masculinidade hegemonica” e promover modelos mais inclusivos e equitativos. Uma educadora

compartilha: “Ao introduzir historias de homens que desafiam estereotipos de género em minhas
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aulas de literatura, notei uma mudanca gradual na forma como os alunos discutiam
masculinidade.” Esta abordagem alinha-se com o que Rosenblatt (1995) descreve como a funcéo

social da literatura na educacéo.

Butler (2019) argumenta que o género é performativo, e as narrativas docentes
frequentemente ilustram como essa performatividade pode ser desafiada e reconstruida no
contexto escolar. Um professor de educacdo fisica relata: “Comecei a questionar a divisao
automatica por género nas atividades esportivas, incentivando todos a participarem de todas as
modalidades. 1sso gerou resisténcia inicial, mas gradualmente vi os alunos redefinindo o que

significa ser ‘masculino’ no esporte.”

As narrativas também revelam como os educadores navegam nos desafios institucionais
e culturais ao promover masculinidades alternativas. Bourdieu (2012) discute como as estruturas
sociais reproduzem desigualdades de género, e muitas narrativas docentes refletem essa tenséo.
Uma professora compartilha: “Enfrentei resisténcia da administragcdo escolar ao propor um
curriculo mais inclusivo em termos de género, mas usar exemplos concretos de como isso

beneficiava todos os alunos ajudou a ganhar apoio.”

Freire (2020) enfatiza a importancia do dialogo na educacdo transformadora, e as
narrativas docentes frequentemente ilustram como esse dialogo pode ser facilitado em relacéo as
questdes de masculinidade. Um educador relata: “Criar espagos seguros para discussoes abertas
sobre masculinidade permitiu que os alunos expressassem vulnerabilidades e questionassem

’

expectativas sociais de uma forma que nunca tinha visto antes.’

A interseccionalidade, conceito desenvolvido por Crenshaw (1989), também emerge
como um tema importante nas narrativas docentes sobre masculinidades. Educadores relatam
como a compreensao das intersecdes entre género, raca, classe e sexualidade enriquece suas
abordagens pedagdgicas. Um professor observa: “Percebi que ndo podia falar sobre
masculinidade sem considerar como ela é vivenciada diferentemente por alunos de diferentes

’

origens.’

As narrativas docentes sobre masculinidades no contexto escolar oferecem um rico
terreno para reflexdo, aprendizagem e transformacéo. Elas ilustram o que Giroux (1997) descreve
como o papel dos professores como “intelectuais transformadores”, capazes de desafiar e
reconstruir normas de género atraves de suas praticas pedagdgicas. Essas narrativas ndo apenas
documentam experiéncias, mas também servem como ferramentas poderosas para a construcéo

de ambientes educacionais mais inclusivos e equitativos em termos de género. Como argumenta
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Pinar (2012), o curriculo ¢ uma “conversa complicada”, e as narrativas docentes sobre
masculinidades contribuem significativamente para essa conversa, promovendo uma educagao
que desafia esteredtipos de género e fomenta o desenvolvimento de masculinidades mais

saudaveis e diversas.

IMPLICACOES TEORICAS E PRATICAS

As narrativas docentes sobre masculinidades no contexto escolar oferecem um rico
manancial de reflexdo que informam tanto a teoria quanto a pratica educacional. Ao examinar
essas narrativas, emergem implicac@es significativas para a formacgédo de professores, métodos

de pesquisa e praticas pedagdgicas.

No ambito da formacdo docente, as abordagens narrativas apresentam um potencial
transformador. Clandinin e Connelly (2015) argumentam que o conhecimento dos professores é
fundamentalmente narrativo, e incorporar essa perspectiva na formacgéo docente pode enriquecer
significativamente o processo de aprendizagem profissional. A utilizagdo de narrativas permite
aos futuros educadores e aos ja atuantes explorarem criticamente suas proprias experiéncias e
crencas sobre género e masculinidades. Esta abordagem alinha-se com o conceito de
“conhecimento pratico pessoal” de Elbaz (1983), que enfatiza a importancia das experiéncias

vividas dos professores na construcao de seu conhecimento profissional.

Schon (1983) destaca a importancia da pratica reflexiva no desenvolvimento profissional
dos educadores. As narrativas servem como ferramentas poderosas para estimular essa reflexao,
permitindo que os professores examinem criticamente suas praticas em relacdo as questdes de
género e masculinidades. Ao narrar e analisar suas experiéncias, os educadores podem identificar
pressupostos implicitos, desafiar esteredtipos e desenvolver abordagens mais inclusivas e

equitativas em sala de aula.

Como método de pesquisa, as narrativas oferecem uma janela Unica para a compreensdo
das realidades vividas pelos educadores. Polkinghorne (1995) argumenta que a pesquisa narrativa
permite capturar a complexidade e a riqueza das experiéncias humanas de uma maneira que
métodos mais tradicionais podem ndo conseguir. No contexto das masculinidades na educacéo,
as narrativas docentes revelam as nuances e contradigdes que os educadores enfrentam ao

navegar por questdes de género em suas praticas diarias.

Bruner (1997) enfatiza o papel das narrativas na construcéo de significado, um conceito

particularmente relevante quando se trata de compreender como 0s educadores interpretam e
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respondem as questdes de masculinidade em suas salas de aula. A anélise dessas narrativas pode
informar teorias educacionais sobre género, oferecendo problematizacbes sobre como as

concepcdes de masculinidade sdo negociadas e transformadas no ambiente escolar.

Na pratica pedagogica, as implicacdes das narrativas docentes sao multifacetadas. Hooks
(2017) argumenta por uma pedagogia engajada que reconhece a interconexao entre teoria e
pratica. As narrativas analisadas informam estratégias concretas para abordar masculinidades em
sala de aula, desde a criacdo de espacos seguros para discussdes abertas até a integracdo de

perspectivas diversas no curriculo.

Connell (2005) destaca o papel das escolas na construcéo e contestacdo de masculinidades
hegemonicas. As narrativas docentes oferecem exemplos praticos de como os educadores podem
desafiar estereotipos de género e promover masculinidades mais inclusivas. Essas experiéncias
informam abordagens pedagdgicas que reconhecem a diversidade de expressdes masculinas e

fomentam um ambiente escolar mais equitativo.

A andlise das narrativas também revela a importancia da interseccionalidade, conceito
desenvolvido por Crenshaw (1989), na compreensdo das masculinidades no contexto
educacional. As experiéncias relatadas pelos educadores demonstram como fatores como raca,
classe e sexualidade se entrelacam com o género, informando praticas pedagdgicas mais

holisticas e inclusivas.

As narrativas docentes sobre masculinidades no contexto escolar tém implicacdes
profundas tanto para a teoria quanto para a pratica educacional. Elas oferecem um meio valioso
para enriquecer a formacdo de professores, informar métodos de pesquisa e aprimorar praticas
pedagogicas. Ao incorporar essas narrativas em nossa compreensao da educacdo e género,
podemos avancar em direcdo a abordagens mais reflexivas, inclusivas e transformadoras no

tratamento das masculinidades no ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

As narrativas docentes sobre masculinidades no contexto escolar revelam-se como
poderosas ferramentas de reflex&o, transformacao e construcdo de conhecimento. Ao longo deste
estudo, exploramos como essas narrativas ndo apenas enfatizam as complexidades das relagdes
de género nas escolas, mas tambeém oferecem caminhos para a promocdo de ambientes

educacionais mais equitativos e inclusivos.
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A integracdo entre teoria e pratica, evidenciada nas narrativas analisadas, demonstra a
riqueza do conhecimento préatico dos educadores. Como Schon (2000) argumenta, a reflexdo-na-
acao e sobre-a-acdo dos professores constitui um valioso recurso para o desenvolvimento
profissional e a transformacdo das praticas pedagogicas. As narrativas coletadas neste estudo
exemplificam esse processo reflexivo, mostrando como os educadores negociam e redefinem

concepgdes de masculinidade em suas interacdes diarias com os alunos.

O potencial transformador das narrativas na integracdo dos estudos de masculinidades no
cotidiano escolar é notavel. Connell (1995) enfatiza que as masculinidades sdo construgdes
sociais dinamicas, e as narrativas docentes ilustram vividamente como essas construcdes séo
desafiadas e reconstruidas no ambiente escolar. Os relatos dos educadores mostram que, ao
abordar criticamente as questdes de género em sala de aula, eles ndo apenas promovem a
conscientizacao entre os alunos, mas também instigam mudancas em suas proprias percepcdes e

préticas.

A perspectiva interseccional, como proposta por Crenshaw (1989), emerge como um
tema recorrente nas narrativas, destacando a importancia de considerar como diferentes eixos de
identidade - como raca, classe e sexualidade - se entrelacam com as construcdes de
masculinidade. Esta abordagem multifacetada enriquece nossa compreensdo das complexidades
envolvidas na formagdo das identidades masculinas no contexto escolar e aponta para a

necessidade de praticas pedagogicas mais inclusivas e sensiveis a diversidade.

O conceito de performatividade de género de Butler (2019) encontra eco nas experiéncias
narradas pelos educadores, que frequentemente descrevem como as normas de género sao
reiteradas ou desafiadas através de préaticas cotidianas na escola. As narrativas revelam o papel
fundamental dos educadores como agentes de mudanca, capazes de criar espacos onde

masculinidades alternativas podem ser exploradas e validadas.

Olhando para o futuro, este estudo aponta para caminhos promissores para pesquisas
narrativas no campo da educacdo e estudos de género. Uma area fértil para investigacgdo futura é
a exploracdo mais aprofundada de como as narrativas docentes podem ser efetivamente
incorporadas nos programas de formacgdo de professores, tanto inicial quanto continuada.
Pesquisas longitudinais que acompanhem o impacto a longo prazo das abordagens narrativas na

pratica docente e na cultura escolar também seriam valiosas.

Além disso, ha um amplo espaco para estudos comparativos que examinem como as

narrativas sobre masculinidades se manifestam em diferentes contextos culturais e educacionais.
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Tais pesquisas poderiam oferecer reflexdes sobre como as concepgdes de masculinidade variam

entre culturas e como essas variac@es impactam as praticas pedagogicas.

Outra area promissora para pesquisas futuras € a investigacdo de como as tecnologias
digitais e as midias sociais influenciam as narrativas sobre masculinidades no contexto
educacional. Com a crescente digitalizacdo da educagdo, compreender como essas plataformas

moldam e sdo moldadas por concepgdes de género torna-se cada vez mais relevante.

Em conclusdo, este estudo demonstra a importancia das narrativas docentes como
ferramentas de reflexdo, pesquisa e transformacdo no campo da educacéo e estudos de género.
Ao focar nas experiéncias vividas dos educadores, ndo apenas enriquecemos nossa compreensao
tedrica das masculinidades no contexto escolar, mas também abrimos caminhos para préaticas
pedagdgicas mais inclusivas e equitativas. As narrativas analisadas neste trabalho ndo sdo apenas
relatos do passado, mas sementes para um futuro educacional onde a diversidade de expressdes

de género € celebrada e onde todos os alunos podem florescer, livres de estereotipos limitantes.
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