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RESUMO

Este estudo aborda aspectos da trajetoria da professora normalista Evane Santos Ferreira, formada no Curso Normal
Regional Santa Teresinha, em Imperatriz, Maranh&o. Reflete-se sobre sua constituigdo como profissional do
magistério, desde a escolha da profissdo até sua insercdo e permanéncia na docéncia. Analisam-se as percepgdes da
professora sobre o exercicio da docéncia primaria e a presenca feminina na profissao, especialmente nos primeiros
anos de escolarizacdo, além de suas experiéncias nesse nivel de ensino. A pesquisa utilizou elementos da histéria
oral, com base em Thompson (2002), e o conceito de meméria, segundo Bosi (1994). A entrevista semiestruturada
buscou reconstituir as memorias construidas ao longo da trajetdria pessoal, formativa e profissional da
entrevistada.Os resultados mostram que o ser e estar professora foram construidos de forma pessoal e coletiva, a
partir das experiéncias individuais e das interagdes nos grupos sociais da normalista. Identificou-se que, no exercicio
do magistério, as percepcdes sobre o papel do sexo feminino, considerado apto para lidar com criangas pequenas,
marcaram as falas da entrevistada. Esses discursos e simbolos, ainda presentes em espacos escolares, perpetuam
representacdes sobre a profissdo docente, sobretudo na educagdo infantil e nos anos iniciais.
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ABSTRACT

This study addresses aspects of the trajectory of teacher Evane Santos Ferreira, a graduate of the Santa Teresinha
Regional Normal Course in Imperatriz, Maranhao. It reflects on her development as a teaching professional, from
the choice of profession to her entry and permanence in teaching. The analysis focuses on the teacher's perceptions
of primary teaching practice and the presence of women in the profession, especially during the early years of
schooling, as well as her experiences at this level of education. The research employed elements of oral history,
based on Thompson (2002), and the concept of memory, according to Bosi (1994). A semi-structured interview
sought to reconstruct the memories built throughout the interviewee's personal, educational, and professional
journey.The results show that being and becoming a teacher were shaped both personally and collectively, through
individual experiences and interactions within the social groups of the normal school community. It was identified
that, in the practice of teaching, perceptions about the role of women—considered particularly suited to working
with young children—were prominent in the interviewee's statements. These discourses and symbols, still present
in school settings, perpetuate representations of the teaching profession, especially in early childhood education and
the early grades.

Keywords: normalista; being a teacher; teaching career; narratives.

RESUMEN

Este estudio aborda aspectos de la trayectoria de la profesora Evane Santos Ferreira, egresada del Curso Normal
Regional Santa Teresinha, en Imperatriz, Maranh@o. Se reflexiona sobre su formacion como profesional de la
docencia, desde la eleccién de la profesion hasta su insercion y permanencia en la ensefianza. Se analizan las
percepciones de la profesora sobre el ejercicio de la docencia primaria y la presencia femenina en la profesion,
especialmente en los primeros afios de escolarizacion, ademas de sus experiencias en este nivel educativo. La
investigacion utilizé elementos de la historia oral, basada en Thompson (2002), y el concepto de memoria, segln
Bosi (1994). La entrevista semiestructurada buscd reconstruir las memorias construidas a lo largo de la trayectoria
personal, formativa y profesional de la entrevistada.Los resultados muestran que el ser y convertirse en profesora se
construyeron de forma personal y colectiva, a partir de experiencias individuales y de las interacciones en los grupos
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sociales de la comunidad normalista. Se identificé que, en el ejercicio de la docencia, las percepciones sobre el papel
de las mujeres —consideradas aptas para trabajar con nifios pequefios— marcaron los discursos de la entrevistada.
Estos discursos y simbolos, ain presentes en los espacios escolares, perpetdan representaciones sobre la profesion
docente, sobre todo en la educacion infantil y en los primeros grados.

Palabras clave:. normalista; ser professor; carrera docente; narrativas.
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INTRODUCAO

A preocupacdo com a formacao de professores no Brasil, surgiu no século XI1X e esteve
relacionada com a institucionalizacdo da instrucdo primaria e a extensdao do ensino a todas as
camadas da populacdo. Tal preocupacdo estava relacionada a um conjunto de questdes que
faziam parte dos discursos e debates das autoridades brasileiras e de grandes pensadores da época

que ressaltavam o necessario investimento na area educativa.

Essa demanda, por sua vez, estava ligada ao entendimento existente de que o
ordenamento e desenvolvimento da sociedade se daria, dentre outros aspectos, por meio da
educacdo. Nesse contexto, visando colocar em pratica um plano educativo, expandiu-se 0 ensino
e foram criadas as chamadas Escolas Normais. Essas instituicdes tinham como finalidade a
formagcao de professores para atuarem no ensino primario e eram consideradas fundamentais para
0 aumento de méao-de-obra e concretizacdo do plano educativo de tornar a patria mais civilizada,

conforme os moldes europeus.

Nesse contexto, gradativamente, houve um aumento da presenca feminina em
estabelecimentos de ensino voltados para a formacdo de professores. Em outros termos, a
presenca feminina aconteceu especialmente quando o campo educacional se expandiu em termos
quantitativos (Almeida, 1998).

O recebimento de professoras nas escolas normais nas ultimas décadas do século XIX,
se deu a partir da valorizacdo das instituicGes e da presenca minoritaria de professores do sexo
masculino, conforme cita Tanuri (2000). Como resultado dessa presenca feminina, ja na segunda
metade do século XX, ocorreu no magistério primario no Brasil o que ficou conhecido como o

processo de feminizagio®.

3 para melhor compreenséo desse processo, Yannoulas (2011), traz algumas consideracdes a respeito de duas terminologias
indissociaveis: a feminilizacdo e a feminizagéo. Para a autora, a feminilizag&o € entendida a partir do crescimento quantitativo de
individuos do sexo feminino em determinadas atividades profissionais. Ja a feminizagdo € o processo em si, um conceito que
perpassa a feminilizacao e se caracteriza pelas mudangas mais préaticas nos oficios.
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Segundo Louro (2004), o trabalho feminino passou a fazer parte dos discursos das
autoridades brasileiras enquanto um elemento necessario na educacdo da populacdo. Conforme
esses discursos, as mulheres preenchiam as condic¢des indispensaveis para a escola publica que
se expandia no pais. Tal fato, segundo a autora, estaria ligado principalmente, ao processo que
alocava a responsabilidade educativa das criangas as mulheres, seguindo a ideia de que o

magistério seria uma extensdo da maternidade®.

Partindo desse contexto e das concepgdes sobre o lugar, as caracteristicas e o papel da
mulher enquanto professora, a proposta deste texto é abordar alguns aspectos da trajetoria da
professora Evane Santos Ferreira, formada no Curso Normal Santa Terezinha, localizada na
cidade de Imperatriz, Maranhdo®. A normalista entrevistada, foi aluna da primeira turma do
Curso Normal Regional e atualmente é professora aposentada pela rede municipal e estadual de
ensino da cidade de Imperatriz.

A intencdo é abordar a construcao da professora enquanto profissional do magistério,
desde a escolha da profissdo até sua insercdo e permanéncia na docéncia. Para isso, utilizamos a
historia oral como procedimento metodolégico, seguindo as contribuicdes de Paul Thompson
(2002), que enfatiza a importancia de valorizar as narrativas individuais como forma de construir
uma histéria que €, ao mesmo tempo, pessoal e coletiva. Thompson (2002) destaca que as
experiéncias de vida ndo apenas ilustram processos historicos, mas também o0s constroem,
permitindo acessar subjetividades e interpretacdes que enriquecem o0 campo empirico da

educacdo.

O conceito de memoria, conforme Bosi (1994), foi central para esta investigacdo. Bosi
argumenta que a memoria ndo € um simples processo de reviver o passado, mas de reconstrui-
lo, reinterpretando as experiéncias a luz das condicdes e ideias do presente. Assim, a entrevista
semiestruturada foi planejada para provocar um didlogo reflexivo com a participante, buscando
resgatar elementos de sua trajetoria pessoal e profissional que iluminassem o papel da mulher

como docente, sobretudo nos primeiros anos de escolarizacao.

4 Conforme Mayra Santos (2021), ¢ importante destacar que em meados do século XVIII e XIX j4 € possivel identificar a atuagio
de mulheres como mestras particulares e preceptoras. No caso das mestras particulares, elas davam li¢des “por casas” e
ministravam aulas de primeiras letras, entre outros conhecimentos. J& as preceptoras, ao contrario das professoras particulares,
elas residiam juntamente com as familias e atuavam muitas vezes como governantas da casa”. Seu papel era vinculado a educagio
dos pequenos e dos jovens das casas.

SParte das discussdes presentes neste texto foram desenvolvidas na dissertagdo de O Enredo do Magistério em Imperatriz-MA:
Mulheres e Docéncia entre os Anos de 1960-1980 (2021), a investigacdo analisou a historia do magistério primario,
especificamente na cidade de Imperatriz, localizada no sul do estado do Maranh&o. Nossa intencdo foi discutir aspectos ligados
a formacdo para o exercicio do magistério das professoras normalistas do Curso Normal Regional Santa Teresinha, primeiro
curso de formagédo de professores da cidade.

Reflexdao e Ag¢ao [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 33, p. €19549. 2025.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



No campo da educacdo, o uso da historia oral e da memoria permite entrelacar
dimensdes individuais e coletivas, trazendo a tona percepcdes e subjetividades sobre 0 magistério
primario, um espaco historicamente marcado pela presenca feminina. Conforme Bosi (1994, p.
55), “na maioria das vezes, lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com
imagens, ideias de hoje, as experiéncias do passado”. Partindo desse pressuposto, as perguntas
da entrevista foram elaboradas para explorar como a professora investigada percebe sua

experiéncia docente e como ela articula as dimensdes pessoais e profissionais em sua narrativa.

Essa abordagem oferece uma perspectiva que transcende o relato individual e dialoga
com o campo empirico da educacao e outras areas, ao analisar 0s processos historicos e sociais
gue moldam a profissdo docente. As experiéncias e memorias da professora ndo apenas ilustram
o0 cotidiano da préatica educativa, mas também revelam as condi¢es estruturais, culturais e
simbdlicas que permeiam a atuacéo docente. Por meio desse processo, reafirma-se a relevancia
das trajetdrias individuais como fontes indispensaveis para a compreensdo da educacdo como

pratica social, promovendo um vinculo profundo entre memdria, histéria e formacgéo docente.

Os questionamentos dirigidos a entrevistada partiram de temaéticas relacionadas as
motivacdes para cursar 0 magistério, especialmente o Curso Normal Regional Santa Teresinha;
sua trajetoria académica durante o curso; ingresso, permanéncia e atuacdo no exercicio da
profissdo; presenca masculina no curso e no ambiente profissional; além de seu posicionamento

frente a esse aspecto.

Por fim, utilizamos elementos da técnica de analise de contetdo, proposta por Bardin
(2011), para interpretar a construcdo da trajetéria pessoal e profissional da entrevistada com base
em suas narrativas. A andlise das narrativas da professora normalista demonstrou que o tempo e
as percepgdes sobre determinados processos estao relacionados a dindmica do contexto em que
0 sujeito esta inserido. Este trabalho evidencia que a construcdo de sua trajetdria esta expressa
pela inter-relacdo entre fatos, agdes e experiéncias que contribuiram significativamente para a

formacédo de sua identidade profissional como professora.

NARRATIVAS DE UMA PROFESSORA PRIMARIA: O ENTRELACAR DE UMA
CAMINHADA NA CIDADE DE IMPERATRIZ-MA

O campo de formacéo de professores passou por intensas mudangas ao longo do século
XIX e XX em diversos aspectos. Com grande parte da populagdo analfabeta, um dos discursos

propulsores das falas de autoridades e pensadores brasileiros do periodo eram os investimentos
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na area educativa. Conforme Santos (2021), no Estado do Maranhdo, a proposta era parecida, ou
seja, formar professores era uma prerrogativa manifestada corriqueiramente e como ponto

importante para a instrugéo e escolarizacdo da populacdo maranhense.

Na cidade de Imperatriz, 0 seguimento para a formagdo docente se deu a partir do seculo
XX, com a criacdo do primeiro curso de formacdo de professores, o Curso Normal Regional
Santa Teresinha. A oferta do Curso Normal Santa Terezinha caminhava com o desenvolvimento
da cidade, uma vez que a partir da década de 60 do século XX, havia uma escassez de
profissionais para trabalhar nas escolas publicas e particulares da cidade.

Em outros termos, a implantagdo do Curso Normal Regional Santa Teresinha
representou um passo enorme para as mogas da época na cidade. Para Santos (2021) e Ribeiro e
Cruz (2012), foi o citado curso, foi o primeiro estabelecimento de ensino com um nivel mais
elevado de instrucdo. E ainda, um espaco de formacéo para as mulheres, uma vez que, no periodo

havia poucas oportunidades de trabalho.

A partir do contexto histérico do curso e da realidade da cidade de Imperatriz, decidimos
entrevistar ex-alunas do curso. Suas narrativas permitiram um conhecimento mais acentuado
sobre as experiéncias pessoais e profissionais, da escolha até a permanéncia na docéncia. A partir
dessa entrevista, selecionamos Evane dos Santos Ferreira, professora e normalista

imperatrizense.

Evane Santos, nasceu em 5 de maio de 1942 em Barra do Corda — MA, formou-se na
primeira turma do Curso Normal Regional da Escola Santa Teresinha em Imperatriz, Maranhéo.
Fez os cursos Normal Pedagdgico na Escola Amaral Raposo e entre as décadas de 1980 a 1990,
formou-se em Estudos Sociais e Histdria na Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA,
Pedagogia Licenciatura na Universidade Federal do Maranhdo — UFMA e especializacdo em
Metodologia do Ensino de Terceiro Grau, na UEMA no final de década de 1998, conforme cita
Santos (2021).

A Escola Normal Regional anexa & Escola Santa Teresinha®, onde Evane Santos

concluiu seus estudos e formou-se normalista, era correspondente ao ginasio e era destinado a

6 O Colégio Santa Teresinha do Menino Jesus - primeiro nome dado a escola - foi um “importante espago educativo na cidade,
atuando em regime de internato para meninas e externato para ambos os sexos” (Santos, 2021. p.49) . Foi fundado nos anos 20
do século XX, “por agdes das missionarias capuchinhas Judith Maria de Fortaleza, Agueda Maria de Sdo José, Eleonora Maria
de Quixeramobim e Jalia Maria de Barra do Corda que possibilitaram a criagdo da escola. O trabalho dessas missionarias estava
articulado a missdo dos padres capuchinhos que estiveram presentes na regido a partir do ano de 1910” (Santos, 2021, p.50). A
Escola Santa Teresinha recebeu diversos nomes, tais como: Escola Santa Teresinha do Menino Jesus, sendo chamada, a partir do
dia 02 de fevereiro de 1929, de Colégio Santa Teresinha do Menino Jesus. Em 15 de novembro de 1943, passou a se chamar
Educandario Santa Teresinha, firmando personalidade juridica sob o n° 848, em 18 de fevereiro de 1950, em um cartério da
regido (Santos, 2021, p.51).
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formacéo de regentes do ensino primario (Santos, 2021). A entrevistada destaca que na época, 0
curso era o primeiro a ser disponibilizado nesta modalidade, causando aprego entre as pessoas da
cidade. No ano de 1960, Evane dos Santos, aluna da primeira turma Normal Regional, iniciou

seus estudos, recebendo o diploma com outras professoras normalistas no ano de 1964.

Segundo a entrevistada, a escolha da profissdo docente desde a mais tenra idade esteve
relacionada a predilecdo reforcada pelas vivéncias junto as primeiras professoras, que

contribuiram para a confirmagéo dessa vontade.

Ja nasci com essa convicgdo na cabeca, que ser professora, além de ser muito bonita,
era uma profissdo muito boa. Ser professora antigamente em Imperatriz, era muito bom.
Se voceé tinha uma boa professora, tinha um troféu. O que vocé pudesse fazer por ela,
faria. Eu tive uma professora no 3° (terceiro) ano, chamada Eronita Cordeiro, nascida
no Piaui. Mas essa professora me deixou marcas. S6 marcas, muito boas. Eu tinha muita
dificuldade em saber dividir. Na hora do recreio ela me ensinava individualmente. Isso
tudo era motivacéo, entendeu? (Normalista Entrevistada, 2020)".

Conforme apontado por Pereira e Martins (2002), o ser e estar professor se constitui em
um processo dindmico e dialético envolvendo aspectos relacionados a saberes especificos,
experiéncias e vivéncias que sdo configurados a partir de sucessivas socializacbes nos mais
diferentes espacos. Em outros termos, saberes adquiridos ao longo da “socializagdo” contribuem
para a formacdo profissional, sendo estruturados historicamente por meio de construgdes sociais.

Assim, a escolha da docéncia seria um exercicio complexo, ligado a diferentes aspectos.

Dentre os diferentes aspectos a serem pensados a respeito dessa escolha e da construgédo
das representacdes sobre a profissdo docente, podemos ressaltar, primeiramente, as vivéncias
estabelecidas desde a infancia, em destaque para as influéncias familiares e escolares. E bastante
comum em relatos de docentes, a indicagdo de antigos professores, amigos ou familiares como

inspiracdes para a escolha profissional.

Pelo exposto, o tornar-se professora foi construido gradativamente, mas a docente
elucida que a defini¢do do que seria uma “boa professora” se deu quando estava no terceiro ano
do fundamental, a partir de marcas que sua professora propiciou. Assim, sua escolha se deu de
maneira pessoal e coletiva, por meio das experiéncias particulares e no interior dos grupos sociais

que frequentava, como a sala de aula.

A respeito desse aspecto, Garcia (2010) nos lembra que a identidade profissional

docente néo é resultado exclusivo de uma titulacéo, mas, para além disso. Conforme o autor, ela

7 Normalista entrevistada [Out. 2020]. Entrevistador: Mayra Silva dos Santos. Imperatriz, 2020. 1 (arquivo. mp3) (54 min).
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¢ construida e modelada. “E, isso requer um processo individual e coletivo de natureza complexa
e dindmica, o que conduz a configuracdo de representacBGes subjetivas acerca da profissdo
docente” ( Garcia, 2010, p. 18).

Pimenta e Anastasiou (2014, p. 77), foram outras autoras que argumentaram como 0 Ser

e estar professor vdo sendo construidos. Conforme as autoras, isso se da

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano, com base em seus valores, em seu modo de situar-se no
mundo, em sua historia de vida, em suas representacdes, em seus saberes, em suas
angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor.

Nesse sentido, a escolha da profissdo docente esta relacionada as influéncias coletivas,
que ajudam a construir certas representacdes. Mas, ela € também fruto de um exercicio

individual.

Sobre esse ultimo ponto, cabe refletirmos a respeito da identificagdo e “vocacdo” para
0 exercicio da docéncia. Retomando o trecho da entrevista feita com a professora, ela apontou
que, desde o seu nascimento, entendia que o ser professora era uma profissdo muito boa e bonita,
e que, o desejo de ser professora era uma constante: “ja nasci com essa convic¢ao na cabega, que
ser professora, além de ser muito bonita essa profissao, era muito bom [...]Je assim eu ja sabia que
a minha futura profissdo ndo dava outra coisa, eu tinha que ser professora. Eu digo, eu tenho e

quero ser professora [...]” (Normalista entrevistada, 2020).

A narrativa destacada novamente demonstra como a identificagdo e a “voca¢ao” foram
sendo construidas desde muito cedo, sendo apresentadas inclusive como justificativas para a
escolha profissional da entrevistada e como requisito significativo para o reconhecimento da

profissédo docente.

Louro (1998) nos lembra que a ideia de vocacédo para o exercicio do magistério foi um
aspecto propagado desde os primdrdios da entrada das mulheres na docéncia e estava ligada a
ideia de que a docéncia deveria ser percebida mais como um sacerdécio do que com uma
profissdo. Arroyo (2000) destaca que essa percepg¢éo estava apregoada por uma visao religiosa

construida no imaginario social e na autoimagem de ser professor.

Conforme evidenciado pelo autor, a associagdo a sacerdocio e vocacao, resultam em um
descrédito na profissionalizacdo dos profissionais e na valorizagdo da docéncia. Se o magistério
¢ associado a ideia de vocacdo em sentido restrito, estaria associado a vida do sujeito como algo

ja predestinado (Arroyo, 2000).
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A identificacdo com a docéncia por parte da entrevistada foi alimentada pela ideia de
vocagdo, aspecto corroborado quando ela menciona, por exemplo, que jé sabia que sua futura
profissdo seria ser professora e que ja tinha nascido com essa conviccao. Entretanto, ndo podemos
deixar de destacar também, a questdo do reconhecimento social e positivo da profissdo que,

conforme a entrevistada, existia na época de sua escolha.

Assim, com um discurso saudosista, ela resgata o orgulho e a valorizacéo da profissao

docente que sentia:

A gente ja foi tdo reconhecido... E atualmente, ndo tem nenhum reconhecimento. O que
é um professor hoje em dia, minha filha? A gente andava na rua, brincando, jogando
bola, brincando... Encontravamos a professora na rua. FicAvamos nos escondendo.
Quando no dia seguinte: olha, a gente viu a professora bem ali. Mas eu néo sei se ela
me viu (Risos). Era um grande respeito (Normalista entrevistada, 2020).

O relato da professora, um misto de reconhecimento, fascinio e medo diante da
autoridade docente, nos revela, inclusive, os imaginarios construidos sobre a profissdo, que
evidencia uma ideia de controle, intervencdo, poder e superioridade para além dos muros da

escola.

A respeito desse aspecto, Martins (2007), em uma de suas pesquisas intitulada: Os anos
dourados e a formacao do professor primario no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (1945-
1960), apontou, dentre outros aspectos, o processo de formacdo do professor primério e as
representacdes das alunas sobre “o ser normalista” e o “ser professora”. Segundo a autora, a
“valorizacdo” e “reconhecimento” estava na idealizacdo que a carreira docente exigia uma
preparacdo especifica, pois estaria formando pessoas devotas que teriam a capacidade de ensinar
as criangas regras de bem-viver, despertando-lhes a inteligéncia, de modo a adquirir o gosto pelo

aprendizado com vistas a construcdo de um pais grandioso.

A professora teria assim, como bem destacou Martins (2007), um papel fundamental na
construcdo da nacao, com condicdes de tirar os futuros cidaddos do analfabetismo, melhorando
a inteligéncia e formando o carater desde a infancia, o que acabava revestindo a docéncia de
grande responsabilidade. Essa perspectiva da responsabilidade atribuida a professora, vista entéo
como um sujeito distinto e com uma profissao valorizada, acabava influenciando na construcéo
da identidade de cada docente e inclusive na construcdo da sua trajetoria profissional, aspecto

observado também por Garcia (2010).

Tal fato, fortemente presente no inicio do século XX, segundo o autor, fez parte também

do percurso formativo da entrevistada, como presente no relato acima, quando ela mencionou o
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guanto o professor ja tinha sido reconhecido. Todavia, a ideia de ser professora como sindénimo
de respeito e prestigio foi sendo progressivamente alterada. Na atualidade,

[...] o trabalho docente tem sido qualificado como um trabalho de risco, participando de
quase todos os fatores considerados habitualmente como fonte de fadiga nervosa:
sobrecarga de tarefas, baixo reconhecimento, atencdo a outras pessoas, papel ambiguo,
incerteza em relacdo a fungdo, falta de participacdo nas decisbes que lhe sdo
concernentes, individualismo e impoténcia (Marcelo Garcia, 2010, p. 21).

Esses aspectos acabam influenciando significativamente na producdo de formas de
identificacdo positiva e/ou negativas com a profissdo docente. No relato da entrevistada, por

exemplo, ela ressaltou que, atualmente, ndo ha um reconhecimento da profissao.

Assim, nessa perspectiva, como sinalizado por Gatti (2012, p. 92), ha uma necessidade
de reconhecimento da docéncia como categoria profissional de forte impacto para a sociedade.
Nao apenas, “de reconhecimento no sentido do orgulho pessoal, mas no sentido de uma
subjetividade coletiva na demanda por equidade social”. O reconhecimento pelo proprio
professor e pela sociedade como um todo envolve aspectos complexos que perpassam diferentes

instancias e processos sociais, politicos, econémicos e culturais.

Dentre os diferentes aspectos ligados ao reconhecimento e intimamente presente no
processo de constituicdo do “ser professora”, destaca-se ainda o curso de formacgdo para o
exercicio do magistério. Progressivamente, como bem apontou Louro (1998), houve um processo
de valorizacédo de habilidades dos professores e professoras, para além da vocacao, e que estavam

ligadas a formacao.

Tratavam-se de conhecimentos profissionais, ligados ao ato de ensinar e que, por sua
vez, como destacou Rolddo (2007, p. 98), dependiam de varios tipos de saberes - cientificos,
didaticos, pedagogicos - que impactavam sobre “o que ensinar, como ensinar, a quem ¢ de acordo
com que finalidades, condi¢des e recursos”. Esse olhar para a formagao docente, segundo Louro
(1998), se acentuou ao final dos anos 1960 e na década de 1970, quando se mostrou mais evidente

a exigéncia de uma acéo didatica mais técnica, cientifica e produtiva (Santos, 2021).

Nos relatos da entrevistada foi possivel verificar tal aspecto quando ela ressaltou, por
exemplo, a oportunidade de frequentar um curso de formacdo para o exercicio do cargo.
Conforme a prépria entrevistada, apesar de ja dar aula para seus vizinhos, da certeza da escolha
da profisséo, foi com a entrada no Curso Normal Regional, na Escola Santa Terezinha, que se

tornou algo “sério”, sua “futura profissdo”. Quer dizer, a sua constituigdo efetiva, enquanto
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professora, se deu com a oportunidade de frequentar o curso de formacdo. Sobre esse aspecto,
Almeida (1998, p. 80) nos lembra que, “a incorporacdo de atributos afetivos em uma determinada
profissdo, seja qual for, ndo retira dela o conhecimento e a técnica necessarios para sua

valorizagdo e correto desempenho”.

Assim, ciente dessa necessidade, a normalista entrevistada destacou que sempre cogitou
cursar o magistério. Segundo ela, aliada a vontade e a “convic¢do” para o exercicio da profissdo,
a realizacdo do exame de admisséo estava aliada a dois motivos especificos. O primeiro deles
seria a questdo do "aperfeicoamento™ profissional, aproximando-se das consideracdes de alguns

estudos, como a de Almeida (1998).

J& 0 segundo motivo seria a necessidade de cursar um nivel de ensino mais avangado,
que proporcionasse “oportunidades”. Sobre esse Ultimo aspecto, a propria Almeida (1998, p.71)
apontou fatores determinantes que permitiram a entrada feminina nas escolas para formacéo e
consequentemente no exercicio do magistério. Conforme Almeida (1998, p.71) apud (Santos,
2021, p. 83),

O maior motivo de as mulheres terem buscado o magistério estava no fato de realmente
precisarem trabalhar! Quando o caso ndo era o da sobrevivéncia, e estes deviam ser
raros, procuraram na profissdo uma realizagcdo social que a posi¢do invisivel ou
subalterna no mundo domeéstico Ihe vedava, submetidas que estavam & sombra
masculina todo-poderosa que ali também exercia seu poder. N&o resta divida que ser
professora possuia maior prestigio social do que ser governanta, parteira ou costureira
e mesmo a profissdo ndo sendo bem remunerada, pagava melhor em relacéo as demais
que costumavam estar reservadas as mulheres.

Para Santos (2021), observa-se que o publico feminino, buscava um oficio que
possibilitasse independéncia e autonomia, o que significava passos largos em sua trajetoria
profissional e pessoal. Ou seja, magistério significou o ponto de partida, o transito do invisivel
para a visivel e a realizacdo de um servi¢o fora do ambiente domestico, reduto consagrado da
feminilidade. O exercicio do magistério como trabalho intelectual e assalariado, concedia e
conferia mobilidade social, maior liberdade e respeito as mulheres e, além disso, permitia bem-

estar econdmico as professoras.

Destaca-se, entretanto, que por volta do final do século XIX, a grande maioria de
mulheres que adentravam nas Escolas Normais em busca de escolariza¢éo e formacgédo aqui no

Brasil, pertencia as classes média e alta da sociedade.

Muller (2008) discute que as alteracGes do perfil do magistério que outrora eram

majoritariamente feminino, elitista e branco, aconteceram apds a segunda metade do século XX,
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quando ocorreu a ampliagdo de vagas nos cursos de magistério, a partir da expansdo da
escolarizacdo. Em Imperatriz - MA, l6cus da nossa pesquisa, em 1960, com a implantagdo do
primeiro Curso Normal na cidade, ja era possivel ver que o contigente de alunas de diferentes

realidades e condicdes financeiras.

Especificamente sobre a cidade maranhense, um fato que poderia justificar essa questéo
era a presenca alunas bolsistas recebidas pelas capuchinhas, responsaveis pela oferta do referido
curso®. As irmas conheciam as condigdes financeiras das familias da regido e permitiam a

insercdo das alunas por meio de bolsa de estudos.

Dentro desse contexto, cabe nos atermos um pouco mais sobre “a questdo da
popularizacdo do magistério em termos gerais. A partir da segunda metade do século XX, a
presenca feminina dos mais diversos grupos sociais” era uma realidade (Santos, 2021, p. 83).
Essas mulheres buscavam formacdo para o exercicio de uma profissdo digna e prestigiada

socialmente, que lhes assegurassem status econémico.

Como afirma Louro (1998), gradativamente, os cursos de magistério foram sendo
ocupados por jovens de camadas sociais mais baixas, como uma tentativa de conseguir o sonhado
primeiro emprego. Em outros termos, “a busca por uma formacao profissional e especifica que
garantisse a independéncia econémica e a busca por melhores condic6es de vida se constituiram
como fatores que influenciaram a escolha, insercdo e atuacdo das professoras no magistério
primario”, sobretudo para aquelas mulheres pertencentes as camadas mais baixas (Santos, 2021,
p. 83). Tal fato acabou possibilitando a oportunidade de uma ocupacdo e, para algumas, a
possibilidade de ascensdo econdmica e social para a conformacdo de um status profissional e

social contributivo para a vida dessas mulheres.

Nesses termos, a trajetéria feminina na docéncia pode assim, representar, um
rompimento com as condi¢des de opressdo vigentes em varios aspectos. Em termos financeiros,
a atividade remunerada era garantia de sustento préprio e, eventualmente, de outras pessoas. Para

além disso, “trabalhando fora do lar, alargava os estreitos espacos da casa e da igreja, além de

8 Os capuchinhos eram missionarios e servidores do Estado que realizavam missdes populares, desobrigas e administravam
pardquias. Sairam da Franca e chegaram ao Brasil por volta de 1612, na cidade de Sdo Luis, no estado do Maranhdo. “Em
Imperatriz, a missdo capuchinha buscou estabelecer um suporte religioso e educativo as familias que habitavam a regido,
principalmente as familias dos grandes fazendeiros, donos de engenho e de grandes autoridades que buscavam dar uma educacao
de qualidade para os filhos” (Custodio, 2015 apud Santos, 2021, p. 50). Os missionarios desenvolveram atividades, como
momentos de reflexdo, oragdo, lazer e estudos. Silva e Castro (2004, p. 30) explicaram também que, para dinamizar o trabalho,
as irmds missiondrias capuchinhas “criaram grupos de catequese, formados por mogas da comunidade”. Estas acompanhavam
juntamente com as irmas as ‘desobrigas’ e auxiliavam na preparag¢@o aos sacramentos”.
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poder ter acesso, pela instrugdo, a um mundo mais amplo”, como bem destacou Louro (1997, p.

81).

A respeito do impacto do curso de formacéo na sua trajetdria profissional, a entrevistada
nos lembra que foi a frequéncia no Curso Normal Regional que lhe permitiu a “primeira
experiéncia como professora profissional”. Conforme seu proprio relato, ela foi “convidada a
substituir uma professora do 1° ano por um semestre”, antes mesmo de terminar sua formacao.
Para a ex-aluna, essa experiéncia no proprio curso foi enriquecedora, pois permitiu suas primeiras
praticas em sala de aula. Foi a frequéncia em um curso de formacdo que possibilitou a
entrevistada alcancar o status de “professora profissional”. Tal aspecto merece destaque tendo
em vista as questdes relacionadas a importancia da formacao para o exercicio profissional da

docéncia.

Sobre esse ponto, como destacado por Apple (1998), no periodo em que a docéncia era
ocupada majoritariamente por homens, era bastante comum, por parte deles, conciliar o exercicio
do magistério com outras atividades, tais como: a agricultura, o comeércio, o sacerdécio, a
advocacia, dentre outros. Tal fato comecou a mudar, inclusive provocando a diminui¢do da
presenca masculina no magistério, quando uma certificacdo especifica passou a ser exigida.
Nesses termos, o relato da normalista revela uma apropriagéo e consolidagdo da concepgéo que
gradativamente criou mecanismos que atrelaram o exercicio do cargo com a obrigatoriedade de

credenciais e certificados de formacao.

Mas, a expressao “professora profissional” pode revelar ainda transformagdes na propria
identidade do “ser professora” por parte da entrevistada. 1sso porque, o curso de formacao se
mostrou um requisito importante na sua constituicdo enquanto profissional. Foi apenas a partir
dele que ela se sentiu uma professora efetivamente, apesar de ja exercer a docéncia junto aos

vizinhos e dizer que “j& sabia” e “s6 ndo tinha experiéncia especifica como professora”.

Assim, o relato da entrevistada nos mostrou e reforcou a ideia de que a constituicdo do
“ser professora” implica um conjunto de elementos que perpassam desde o desejo, o
reconhecimento, a expectativa da familia, a possibilidade de status e/ou remuneracdo até a
necessaria formacdo. Quer dizer, depende de vérias frentes, a depender do contexto e das

necessidades.

Essas observacGes comungam, em alguma medida, com a perspectiva destacada por

Louro (1997). Conforme a autora, as concepcdes sobre a docéncia e 0s requisitos estabelecidos
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para a formacgdo profissional acabam conformando algumas marcas identitarias capazes de

nomear, caracterizar e demarcar essas profissionais. De acordo com a autora,

[...] da professorinha normalista do inicio do século, orgulho da familia e possivel sonho
dos homens jovens, se passa a educadora dos anos 50 — numa época em que se ampliava
e se psicologizava ainda mais a pratica docente. os anos 70, com todo discurso de
tecnologia, eficiéncia e produtividade, constituem as profissionais do ensino (na
verdade, os profissionais do ensino, pois oficialmente sempre foi empregado o
masculino generalizador). tais discursos procuravam exorcizar 0 improviso e construir
uma educagdo escolar efetivamente planificada e “eficaz”. mas os mesmos anos 70
produzem, também, a contraface desse profissional, ou seja, a tia, ja analisada por
novaes (1984) e outras/os como aquela a quem cabe apenas “dar afeto” aquela a quem
escapam as decisdes mais importantes, e que vai, de certa forma, se dissolver num
parentesco generalizante e andnimo (Louro, 1997, p. 83).
Assim sendo, podemos afirmar que, desde as primeiras experiéncias na infancia ate sua
atuacdo como professora, a entrevistada foi se constituindo como profissional do magistério. A
construcdo como profissional docente foi marcada por aspectos fundantes, como a histéria de

vida, condicdo social, género e formacéo profissional.

Essa percepcdo da docéncia enquanto uma construgdo social condicionada por
diferentes fatores, nos ajuda a entender que as profissdes ndo sdo realidades naturais, mas

sociohistdricas, assim como cita Tardif; Lessard; Gauthier (2001, p. 11).

Essa nogdo de construcdo social significa que as profissdes ndo sdo realidades naturais
mas sociohistdricas por um lado, e por outro, que essas realidades ndo sdo produzidas por
qualquer determinismo [...], mas sim pela ac¢do dos atores sociais que agem em contextos ja
condicionados, mas que oferecem aos actores algumas possibilidades, algumas margens de

manobra, espacos de jogo, etc.

Esses aspectos sdo discutidos por Rajagopalan (2001). Segundo o referido autor, existe
uma “rede” de negociagdes e renegociacdes, que estruturam os saberes e constituem o ser e 0
estar professor a partir de experiéncias vivenciadas. Dessa forma, sua formagcdo como
profissional docente, pode ser vista como resultado de uma série de negociacdes a partir de
experiéncias ao longo de sua trajetoria. Ou seja, a constituicdo profissional docente, provém de

multiplas e complexas interac6es, experiéncias e aspectos ja condicionados socialmente.

CONCLUSAO

Baseando nos diferentes pontos apontados ao longo deste texto, podemos dizer que, 0

ser e estar professor se constitui a partir de um processo mutavel e dindmico envolvendo saberes,
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experiéncias e vivéncias estruturadas por meio das relagdes sociais nos mais diferentes niveis. A
andlise da trajetdria da entrevistada nos revelou que sua formacdo enquanto professora se deu
por meio das sucessivas socializagdes. Isso significa dizer que o “se tornar professora” foi sendo
construido de forma pessoal e coletiva, por meio das experiéncias pessoais e no interior dos
grupos sociais da normalista.

A entrevista com a professora normalista Evane Santos, permitiu a ressignificacdo das
suas memorias e experiéncias como aluna e docente, possibilitando a analise da constituicao
enguanto profissional do magistério, desde a escolha da profissdo até sua inser¢do e permanéncia
na docéncia. A construcdo das representacdes em torno da profissdo docente foi um elemento
significativo e bem evidenciado, principalmente no que diz respeito a escolha da profissdo
associada as vivéncias junto as primeiras professoras, ao reconhecimento social e a "vocagéo"
para 0 exercicio da profissdo. Nesse caso, as relacdes e identificacdes estabelecidas serviram

como aspiracdes para a escolha profissional.
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