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RESUMO

Este artigo busca refletir sobre os impactos e os desafios do estagio supervisionado na formacédo inicial de
professores da Educacdo Basica. Com base em uma abordagem qualitativa e na analise de Conversas Exploratorias,
examinamos as narrativas de uma aluna-estagiaria negra de lingua portuguesa atuando em uma escola privada do
Rio de Janeiro. A analise evidencia como os estagios supervisionados, ainda que potencialmente formativos, podem
também gerar sentimentos de silenciamento, deslocamento e sofrimento quando marcados por relagdes interpessoais
conflituosas e estruturas de poder assimétricas. Concluimos que o processo formativo impacta positiva e
negativamente na constitui¢do de identidades docentes e na motivagéo para atuar na educacdo basica, sendo essencial
que universidade e escola funcionem como espacos integrados de escuta, acolhimento e reflexao critica.
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ABSTRACT

This article seeks to reflect on the impacts and challenges of supervised internships in the initial formation of Basic
Education teachers. Based on a qualitative approach and on the analysis of Exploratory Conversations, we examine
the narratives of a black portuguese language student-teacher working in a private school in Rio de Janeiro. The
analysis shows how supervised internships, although potentially formative, can also generate feelings of silencing,
displacement and suffering when marked by conflicting interpersonal relationships and by asymmetric power
structures. We conclude that the formative process has both positive and negative effects on the construction of
teacher identities and on the motivation to work in basic education. It is therefore essential that universities and
schools operate as integrated spaces for listening, support and critical reflection.

Keywords: basic education. teacher education. internship. identities. narratives.

RESUMEN

Este articulo busca reflexionar sobre los impactos y desafios de las préacticas supervisadas en la formacion inicial de
docentes de la Educacion Basica. Con base en un enfoque cualitativo y en el analisis de Conversaciones
Exploratorias, examinamos las narrativas de una estudiante-pasante negra de lengua portuguesa que actlia en una
escuela privada de Rio de Janeiro. El anélisis evidencia cémo las practicas supervisadas, aunque potencialmente
formativas, también pueden generar sentimientos de silenciamiento, desplazamiento y sufrimiento cuando estan
marcadas por relaciones interpersonales conflictivas y estructuras de poder asimétricas. Concluimos que el proceso
formativo impacta positiva y negativamente en la construccién de identidades docentes y en la motivacion para
actuar en la educacion bésica, siendo esencial que la universidad y la escuela funcionen como espacios integrados
de escucha, acogida y reflexion critica.

Palabras clave: educacion basica. formacion docente. pasantia. identidades. narrativas.
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INTRODUCAO

Em sintonia com diversos autores do ambito educacional, como professores-formadores de
linguas que somos, temos buscado promover praticas pedagogicas pautadas no cuidado, no
respeito, na incluséo e no (auto)conhecimento por parte de todos os envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem em instancia escolar (Braidotti, 2019; Grande, 2021; Tilio, 2023). A
comecar pelo corpo discente, passando pelos docentes, até os 0Orgdos governamentais
responsaveis pelas politicas publicas de ensino, propomos o estabelecimento de relagdes micro e
macrossociais horizontais e, assim como Miller (2013), salientamos a necessidade de melhorar a
educacdo para diferentes grupos da sociedade, pensando na sanidade mental da humanidade e no

olhar antitecnicista para nosso fazer profissional cotidiano.

Embora essa ndo seja uma tarefa facil, ressaltamos a importéncia politica de nosso ponto
de vista e vislumbramos caminhos tedrico-metodol6gicos contra-hegeménicos para tal.
Justamente por isso, forjamos nossa argumentacdo na e pela alteridade, estruturamos nossos
pensamentos na forg¢a do coletivo (Moita Lopes, 2006) e marcamos nossa vontade de “construir
aliancas que nos permitam resistir com o outro, em uma luta interessada na (re)construcdo do

espaco [escolar], em sua condi¢do plural e comunalmente democratica” (Rocha, 2021, p. 12).

Estamos desde ja em posicionamento radicalmente libertario por serem muitas as
problematicas que estruturalmente afetam o dia a dia escolar. Basta olharmos as noticias mais
recentes para percebermos que a evasdo escolar na Educacdo Basica atingiu a taxa de 5,9% em
2023, o analfabetismo no Brasil em pessoas com 15 anos ou mais era de 5,6% em 2022, o déficit
na Educacdo Basica em nosso pais deve chegar na marca de 235 mil professores em 2040, entre
outras questdes mais e menos graves. Ora, diante desse ndo-tdo-novo cenario desafiador, um dos
nossos interesses € pensar como o0s professores de linguas em formacgéo (co)constroem suas
vivéncias profissionais nos estagios supervisionados obrigatorios no ensino escolar. Sendo assim,
embora reconhecamos que, para além dos estagios, exista uma gama de experiéncias cotidianas
que influenciam diretamente na formacdo docente — como a aplicacdo dos curriculos, as
atividades extensionistas, as tarefas em grupo, as apresentacdes orais, as avaliagdes diagnosticas,
entre outras — este artigo busca refletir sobre os impactos e desafios dessa etapa formativa no
futuro exercicio da docéncia e como essa influéncia pode repercutir nas condi¢Ges de trabalho

desse professor na Educacédo Basica.

Partimos da premissa de que é no estagio que as identidades profissionais vao sendo

construidas, pois trata-se da parte, nos cursos de licenciaturas, que se propde a articulacdo da
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teoria e pratica e, como asseveram Pimenta e Lima (2012, p. 80), “teoria e pratica sdo o nucleo
articulador da formacdo do profissional”. Acreditamos que ¢ nesse momento que os futuros
professores, a partir do contato com a realidade, refletem sobre os desafios em relacdo ao
contexto educacional e sobre as vérias representacGes sociais historicamente construidas e
praticadas na profissdo. Dessa forma, propomo-nos a olhar para falas sobre o exercicio de praticas
pedagogicas que o futuro docente vai construindo na parceria com o professor regente. Decerto,
desse processo surgem muitos desafios, perguntas, incertezas, pois ndo podemos negar as
influéncias positivas e/ou negativas das experiéncias no estagio na construcdo das identidades
desses profissionais. Na tentativa de refletir sobre esse questionamento, olharemos para as
narrativas construidas com/por Lais?, mulher negra, com 33 anos, moradora de S&o Jodo de
Meriti (regido periférica da Baixa Fluminense, Rio de Janeiro), aluna-estagiaria do curso de
licenciatura em Lingua Portuguesa de uma universidade particular do Rio de Janeiro, para
gerarmos alguns entendimentos sobre tal questdo. A conversa utilizada neste artigo € parte dos
dados gerados para a dissertagdo de mestrado de Jean®, homem negro, com 31 anos e morador
de Campo Grande (regido periférica da zona oeste do Rio de Janeiro), na época fazendo sua

pesquisa nesta mesma instituicdo privada.

Apos essa introducéo, o presente trabalho traz uma reviséo de literatura que articula os
saberes da Linguistica Aplicada com a formacdo docente critico-reflexiva (Miller, 2013); na
sequéncia, apresenta 0s estudos de narrativas e identidades, alinhados a uma visdo
socioconstrucionista de discurso (Moita Lopes, 2001; Bastos, 2005); logo apds, anuncia as

configuracdes metodoldgicas da pesquisa, as analises dos dados e, por fim, as reflexdes finais.

A FORMACAO DOCENTE NA AGENDA DA LINGUISTICA APLICADA

Ao olharmos para as vivéncias formativas que construimos diariamente como

experiéncias perpassadas por relacdes hierarquicas, questdes de poder e posicionamentos

2 Nome ficticio. Para realizar esta pesquisa, nos respaldamos na Resolugéo n° 510 — Conselho Nacional de Sadde,
2016 —, por entendermos que ““a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protegdo devida aos
participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos”. Assim, destaca-se que a investigacéo dispde de
um parecer da Camara de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) e que
os dados foram gerados apenas ap6s a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por Lais.
3 Nome ficticio. Os dados utilizados neste manuscrito ndo foram selecionados para constar na versdo final da
dissertacdo de mestrado. Como nesta fase inicial de submissdo ainda ndo podemos identificar nossos nomes,
colocaremos essas informagdes posteriormente, caso o texto seja aceito/aprovado.
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ideoldgicos de ordens variadas concernentes as questdes de raga, género, classe, entre outros
marcadores sociais (Oliveira, 2014; Melo; Janior; Marques, 2020), inserimos nossa investigacdo
no campo da Linguistica Aplicada por compreendermos que, diante dos desafios da Educacao
Basica, surge a necessidade de (re)narrar a vida social em bases mais éticas e inclusivas (Moita
Lopes, 2006), considerando os diversos atores sociais nos espacgos pedagdgicos. Como o foco
desse artigo esta na figura do professor-estagiario, ao problematizarmos as questdes identitarias
inerentemente complexas dessa figura tdo primordial na instituicdo escolar (Miller, 2010),
buscamos, juntamente com a participante supracitada, “entendimentos locais e uteis” (Ibid., p.
117) acerca de seu contexto profissional, pois acreditamos nos “professores como aqueles

capazes de teorizar [sobre si e sobre o que acontece ao redor]” (Miller, 2012, p. 323).

Esse modo de gerar compreensdes acerca da vida — de teorizar a partir da pratica — inclui
a formacéo docente na agenda da Linguistica Aplicada, entre outras razdes, pelo desejo genuino
de transformacao social “dos diversos agentes envolvidos em processos de formagdo docente”
(Miller, 2013, p. 100). Cientes dessa relevancia, salientamos a urgéncia de “formar um professor
critico-reflexivo e ético” (p. 103) a partir da escuta das “vozes dos que estdo a margem na area
[em questdo]: os professores em formacdo continuada, os licenciandos (p. 113) e, no caso deste
trabalho, os estagiarios. Diante deste cenario, como pesquisadores-formadores de professores,
buscamos “intensificar a oportunidade de pensar com* o outro, ou seja, oportunizando o aspecto

inclusivo da investigacdo [ora construida]” (Miller, 2012, p. 325).

Nesse pesquisar inclusivo, alinhamo-nos a Silva (2016) ao compreender que o estagio
supervisionado é um momento em que o licenciando deve vivenciar variadas praticas e modos
de ser professor, tratando-se de um entrelugar (Miller et al, 2008, 2013), isto €, um lugar entre 0s
saberes da formacdo e o exercicio da docéncia (Silva, 2016). Para Miller (2013, p. 113), este
lugar pode gerar muito sofrimento, uma vez que “na universidade eles sao considerados alunos
e futuros colegas e, nas escolas, ora sdo tratados como ‘professores’, ora como alunos-
estagiarios”. Destarte, faz-se necessario um trabalho reflexivo para entender o processo do “aluno
tornando-se professor” (Miller et al, 2008, p. 149) e as implica¢des desse momento na Educacdo
Bésica e nos desafios enfrentados a todos os atores sociais do espago pedagogico. Nessa Gtica,
em atencdo as relagdes interpessoais estabelecidas diariamente entre os alunos-estagiarios e seus
docentes, seus pares, seus estudantes, seus coordenadores etc., interessa-nos gerar entendimentos

a partir dos “anseios, dificuldades, insegurancas, crengas, emocdes, alegrias, satisfacdes dos

4 Grifo do original.
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individuos envolvidos direta ou indiretamente em processos educacionais, sendo esses elementos

parte integrante do ensino e aprendizagem” (Piedade, 2019, p. 26).

Nessa troca de ensinar-aprender, influenciamos e somos influenciados pelo contexto e
pessoas que nos cercam, 0 que nos leva a compreender a sala de aula para além de um lugar onde
trabalhamos contetdos prescritos. Entendemos, portanto, que as multiplas experiéncias
vivenciadas na escola podem ser disseminadoras de oportunidades de aprendizagem ou de
sofrimento, uma vez que “na esfera da educacédo, pode-se afirmar que a fala do subalterno [...]
raramente se efetua, pois o fato de ser ouvido nao ocorre” (Bohn, 2013, p. 83). Nesse sentido, ao
associarmos o papel do estagiario a um entrelugar, ou seja, um lugar supostamente ndo definido,
percebemos que quem estd em uma posi¢ao superior pode silenciar o “subalterno”, levando-0 a
vivenciar experiéncias de sofrimento e a construir identidades negativas. Temos visto esse e
outros problemas ao lermos estudos igualmente dispostos a problematizar os estagios
supervisionados. Em Barreto, Oliveira e Aratjo (2013, p. 298), identificamos “a superlotacao de
estagiarios nas escolas, o0 excesso de burocracia [para a entrada dos licenciandos nas instituicdes],
0 horério da regéncia incompativel com o horario do componente curricular na universidade, a
receptividade negativa das escolas em relacdo aos estagiarios”. Na pesquisa de Silva e Pedreira
(2020), vemos o constante receio dos estagiarios de falhar ou ndo dominar algum contetdo,
notamos sensac¢des de medo, angustia e pressdo advindas de experiéncias de desrespeito por parte
dos alunos, professores regentes e dos gestores da escola. Sendo assim, acreditamos que, por
vezes, as identidades negativas construidas a partir de experiéncias ruins durante o estagio podem
gerar um futuro professor opressor, que enxerga o seu fazer pedagdgico de maneira turva e

influencia 0 modo como seus alunos entendem o processo de ensino-aprendizagem.

Como linguistas aplicados interessados em “criar inteligibilidades sobre problemas
sociais em que a linguagem tem um papel central” (Moita Lopes, 2006, p. 14), a luz de nossas
vivéncias, percebemos que os multiplos sentidos da formacdo acontecem em colaboracdo, nas
relacfes entre alunos-alunos, estagiarios-alunos, estagiarios-professores regentes, estagiarios-
universidade, etc. Portanto, defendemos uma educacdo que zela pelo bem-estar de todos os
envolvidos e afirmamos com veeméncia que a formacéo inicial do professor € uma questao que
repercute como um dos desafios na Educacdo Basica, ja que o sofrimento de um pode acabar
gerando sofrimento em outros, em efeito cascata, conforme sugerem Baia e Machado (2021).
Sendo assim, por esse desafio educacional ocorrer no coletivo, em nosso entendimento, suas

causas, problematizacdes e possiveis solucbes dizem respeito a escola e a universidade, como
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instituicdes pedagogicas integradas que sdo, responsaveis pela formacao cidada, ética e inclusiva
pela qual advogamos nesta pesquisa (Vigo; Damaceno; Taborda, 2015).

Ao compreendermos o ato de educar e de viver em comunidade como forma de cuidar do
outro (Piedade, 2023), esse cuidado se faz urgente diante do cenario descrito na introducéo deste
trabalho. Trata-se do cuidado que se manifesta pelo “zelo, amabilidade, atengdo e preocupagao”
(Ibid., p. 19) pelas vidas dos que nos cercam. Nesse sentido, para Boff (2014, p. 110), isso nos
permite valorizar o que realmente tem importancia e “a partir desse valor substantivo emerge a
dimensao de alteridade, de respeito, de sacralidade, de reciprocidade e de complementaridade”.
Assim como Piedade (2019), ndo temos pretensdes salvacionistas, nem ambicionamos resolver
os desafios da Educacdo Bésica, mas propomos uma reflexdo necessaria e urgente para as
questdes humanas que tém nos atravessado atraves de uma investigacdo que legitima uma forma
solidaria de pesquisar, buscando entendimentos colaborativamente, que se originam de

experiéncias vividas em conjunto e de forma integrada (Miller, 2012).

Diante disso, na préxima secdo, apresentaremos o0s construtos tedrico-metodolégicos que

nos ajudardo a entender tais questionamentos.

AS NARRATIVAS QUE NOS CONSTROEM IDENTITARIAMENTE

A nocdo que se tem a respeito do discurso prioriza seu carater dialogico, indubitavelmente
atrelado a situacdo comunicacional e igualmente criador das mais distintas realidades sociais,
uma vez que, por um viés socioconstrucionista, “o significado é construido pela agdo em conjunto
de participantes discursivos em praticas discursivas, situadas na histéria, na cultura e na
instituicdo” (Moita Lopes, 2001, p. 57-58). Assim, pode-se dizer que o discurso e a estrutura
social da qual ele faz parte estdo diretamente ligados, sendo o discurso um elemento constitutivo

dessa estrutura e, simultaneamente, por ela concebido.

O discurso em si, atraves do qual os atores sociais atuam, tem sido, entre outros, encarado
como a maneira de investigar o processo de construgédo de identidades, dado que ele nos da acesso
“aos significados com os quais [estes] vivem na vida institucional, na cultura e na histodria,
tornando possivel entender como se veem e veem 0s outros a sua volta, ou seja, suas identidades
sociais” (Moita Lopes, 2001, p. 59). Dito isto, a0 pensarmos sobre identidades, assumimos uma
visdo socioconstrucionista de linguagem, que as entende como algo fluido, aberto a

flexibilidades, negociavel e construido no decorrer dos eventos de fala, de modo que ndo nos
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cabe determinar, em pesquisas dessa natureza, que identidades os falantes possuem, mas sim

quais identidades estdo sendo construidas no aqui e no agora do discurso.

Dentre os trabalhos que investigam as mais diversas praticas discursivas, temos os estudos
introduzidos pelos linguistas Labov e Waletzy (1967) e Labov (1972), acerca da estrutura de
narrativas orais de experiéncia pessoal para entendermos as identidades construidas por/com a
participante. Conforme Labov (1972, p. 359-360), as narrativas seriam um modo de “recapitular
uma experiéncia passada, combinando uma sequéncia oral de orac¢6es a sequéncia de eventos que
(infere-se) realmente aconteceu”. Para serem consideradas canonicas, elas precisam estar

estruturadas por seis elementos, entre obrigatorios e flutuantes, a saber:

a) Sumario: é como um resumo inicial do que sera contado;

b) Orientacdo: € a contextualizacdo com informag6es sobre personagens, lugar, tempo,
podendo aparecer no inicio ou durante a narrativa,;

c) Acdo complicadora: elemento obrigatorio, trata-se da sequéncia temporal de oracdes
narrativas.

d) Avaliacdo: elemento obrigatorio, refere-se a postura do narrador a respeito do evento
narrado. E a razdo de ser da narrativa. As avaliacdes podem ser a externa, quando se
interrompe o fluxo da narrativa; ou a encaixada, quando a dramaticidade ao evento narrado
acontece por meio de recursos expressivos, repeticoes, escolha lexical, indicando o sentido
como o0s acontecimentos devem ser entendidos;

e) Resultado: é 0 momento em que a consequéncia da acdo complicadora é apresentada,
como um desfecho;

f) Coda: momento que o narrador retoma 0 momento presente.

Embora as contribui¢cBes labovianas continuem influenciando muitas pesquisas que se
preocupam em identificar as historias de vida estruturalmente, como em certa medida faremos
na andlise dos dados, existem outras propostas tedricas de investigacdo dessas narrativas.
Afastando-se de uma visao representacionista dos eventos passados, é possivel compreender as
historias por nds contadas como construgdo social, cultural e interacional, no¢des basilares da
teoria socioconstrucionista. Nessa perspectiva, Bastos (2005, p. 80) observa a capacidade prépria
das narrativas de recriar eventos, uma vez que sdao ‘“‘como recontagens seletivas e
contextualizadas de lembrangas de eventos”. Ressalta-se, assim, a importancia da situacéo
comunicacional, dos filtros culturais e afetivos, bem como a a¢ao discursiva que desempenhamos

ao compartilharmos nossas histérias, sem o compromisso das narrativas com a realidade
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(veracidade da histéria), privilegiando, por outro lado, as conexdes entre o que esta sendo contato

e a interacdo em si.

Igualmente alinhada a visdo socioconstrucionista, Riessman (2008) aponta para uma
postura altamente estratégica e intencionada ao contarmos histdrias, pois, ao passo que
interagimos, realizamos certos fins comunicativos, tendo em conta um publico em particular.
Mesmo que ndo estejamos a todo momento alertas quanto a intencionalidade de nossas historias,
vale dizer que as narrativas, enquanto ferramenta criadora de sentidos, exercem fungdes sobre 0s
individuos, as instituicbes, a cultura, entre outros. Portanto, como pesquisadores deste
empreendimento, buscamos investigar de que maneira e com que possiveis intencdes as
experiéncias narradas por Lais sdo trazidas a tona, durante nossa conversa, a fim de gerar

entendimentos sobre seus processos de construcdo identitaria profissional.

Bruner (1997), assim como Bastos e Riessman, também se afasta da nocao de narrativa
como registro do que ocorreu, sendo o ato de narrar, reinterpretacdo de nossas experiéncias. Para
0 autor, contar historias € intrinseco aos seres humanos, o que da as narrativas o status de aparato
que estrutura e também estabiliza a vida em sociedade, pois é através das nossas historias que as
normas de conduta, nossa memdria e experiéncias se organizam. Diante disso, é possivel
enxergar vida e narrativa como elementos indissociaveis, uma vez que “a narrativa imita a vida,
a vida imita a narrativa” (Bruner, 1997, p. 692). Em outras palavras, ao relatar suas experiéncias
durante o estagio, Lais estaria (re)vivendo, (re)organizando e (re)construindo essas mesmas
experiéncias sob forma de uma narrativa, afinal contar historias € o meio pelo qual lancamos méo
para “fazer sentido da vida ou de quem e como somos construidos no mundo social” (Moita

Lopes, 2001, p. 62).

Com isso em mente, passemos entdo para a apresentacdo das configuracdes

metodoldgicas da pesquisa.

CONFIGURACAO DE PESQUISA

Considerando a resolugdo CNE/CP n° 02/2015 do Ministério da Educacgdo, que versa
sobre a carga horéaria dos cursos de licenciatura, ha a necessidade de cumprimento de 400 horas
de estagio supervisionado, a serem vivenciadas na area de formacgéao/atuacao do licenciando em
escolas publicas ou privadas da educacéo basica. Na instituicdo em que a participante da pesquisa
estuda, as atividades de estagio sdo divididas em dois semestres (penultimo e ultimo), somando

420 horas. Essa carga horéria é distribuida da seguinte forma: 120 horas em sala de aula na

Reflexdo e Agao [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 33, p. €19326. 2025.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



universidade; 200 horas em escolas conveniadas a instituicdo; 100 horas a serem selecionadas
entre estdgio em escolas conveniadas, elaboracdo de atividades de docéncia propostas e
supervisionadas pelas professoras das disciplinas, trabalho docente com vinculo empregaticio
acompanhado de atividades de docéncia propostas e supervisionadas pelas docentes das

disciplinas.

Nessa instituicdo em especifico, durante os encontros com os colegas de turma e com as
professoras, para além das mdultiplas horas dedicadas ao estdgio, é importante ressaltar as
constantes discussdes critico-reflexivas sobre o cotidiano escolar e o foco em promover
entendimentos sobre os processos de ensino-aprendizagem, sejam eles relacionados a
experiéncias positivas ou negativas. Nesse sentido, 0s espagos escolares e a universidade em
questdo sdo vistos como ambientes de maltiplas e diversas experiéncias dialdgicas, em que
entram em jogo inumeraveis variacdes sociais e culturais, ampliando e fortalecendo as relagdes
interpessoais de todos os envolvidos no processo educativo, de forma ética, responsavel e
acolhedora (Piedade, 2019).

Uma vez conhecido esse contexto de atuacdo, vale dizer que este estudo se insere em uma
perspectiva qualitativa-interpretativa de pesquisa (Denzin; Lincoln, 2006), pois compreendemos
que o que fazemos, em termos investigativos, estd diretamente imbricado nas préaticas sociais
discursivas cotidianas. Nessa abordagem, entendemos o pesquisador como um agente ativo, com
foco no processo, na inteligibilidade dos detalhes, das relacbes e dos discursos proferidos, sem
intencdo de buscar verdades, mas de compartilhar os nossos entendimentos de forma ética e

socialmente responsiva.

Os dados analisados na se¢édo seguinte foram gerados em fevereiro de 2019, em uma
universidade da zona sul do Rio de Janeiro, mais especificamente a partir da interacdo entre Lais
—uma aluna negra de licenciatura em Letras do nono periodo, estagiaria de um colégio da rede
particular de ensino, moradora de Sdo Jodo de Meriti (regido periférica da Baixada Fluminense,
no Rio de Janeiro), com 33 anos de idade — e Jean, estudante de pds-graduacdo da mesma
universidade, escrevendo sua dissertacdo de mestrado, pesquisador interessado em compreender
aspectos da formacdo docente a partir das experiéncias de estudantes de licenciatura. O corpus
da pesquisa constitui-se de uma conversa exploratoria, que se trata de um “modo informal, ético,
democratico, fluido, afetuoso, honesto, respeitoso, colaborativo e intencional acerca do contexto
em que nos, participantes-praticantes, nos encontramos” (Dias et al, 2021, p. 27), em uma
tentativa de estabelecer relagbes mais simétricas com os participantes. Ademais, em uma

conversa exploratoria, propomo-nos “estar abertos ao dialogo, as trocas de aprendizados ¢ a
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pluralidade de assuntos que podem surgir, valorizando e respeitando as opinides, as emogdes, a
agentividade e as necessidades de todos os envolvidos na conversa” (Ibid., p. 27). Acreditamos
que dessa forma podemos promover um espaco mais reflexivo sobre os aspectos que afetam

nossas vidas, tais como, nossas emoc0es, crencas, identidades, vida profissional, pesquisa, etc.

A conversa exploratdria foi gravada em audio, com duragdo de aproximadamente seis
minutos. Todavia, para o presente estudo, focamos em trés momentos narrativos, a fim de
entender melhor como Lais se constroi ao elaborar suas historias e como ela constréi as
personagens mencionadas nos eventos narrados, visando discutir a construcdo de identidade via

discurso.

Os excertos analisados foram selecionados com base em uma leitura cuidadosa da
conversa, que foi ouvida e transcrita varias vezes durante o processo de escrita deste artigo. Além
disso, sendo a analise um processo de selecdo, isto €, uma espécie de recriacdo dos dados,
reforcamos a ideia de que se trata de uma interpretacdo diante de muitas outras possiveis,
portanto, ndo pretendemos categorizar a fala alheia. Esta ideia se evidencia nos escritos de
Riessman (1993), onde a autora observa que nds, pesquisadores, ndo temos necessariamente
acesso as experiéncias de nossos interlocutores, cabendo a nos lidar com representagdes
ambiguas das mesmas. Por consequéncia, em pesquisas dessa natureza, faz-se necessario dizer
que a discussdo dos dados ndo é feita com neutralidade, nem total objetividade, podendo ser, em
alguns momentos, uma decisdo intuitiva (Lira, 1987). A partir disso, na préxima secao,

apresentaremos as analises dos dados.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Dedicamo-nos a analisar trés excertos da conversa exploratéria entre Jean e Lais, segundo
o0s critérios indicados anteriormente, quando apresentamos 0s aspectos tedrico-metodoldgicos.
Antes, porém, de analisar os dados, destacamos que, ao saber do tema deste estudo — narrativas
de experiéncias pessoais vividas no estagio —, a participante demonstrou total interesse em contar
suas historias. Seu entusiasmo, segundo a prépria, era devido aos momentos inesperados vividos
na turma de primeiro ano do Ensino Médio na qual ela estava inserida como estagiaria.

Previamente a gravacao, Lais seguiu dizendo que precisava desabafar, porque compartilhar esses
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momentos com quem ja passou pela mesma situacdo seria um alivio, comentario esse que dialoga

com o primeiro excerto selecionado para analise.

Excerto 1: “Eu entro em desespero so de pensar na palavra estagio”

JEAN 1 Bom, © assunto & estigioc. Como eu disse pra vocé&, uma
2 pergunta de praxe sobre estiagio: gue vocé pensa sobre
3 isso esse momento de estagio?

1ais 4 Neste momento eu entro em desespero s em pensar na
5 palavra estigio

JEAN & Por que?

LAIS 7 Eu iniciei o estagio esse ano, inicio desse ano, inicio
8 de marco

JEAN 9 Hum

LAIS 10 | No inicio, eu ndo tive uma experiéncia muito boa, eun
11| levei um susto, chegueli na turma de primeiro ano do
12 | Ensino Médio, onde era um cacs completo, era uma
13 | professora de um metro & sessenta gritando no meio de
14 | uma baderna, de uma confusdo, ela falando e o aluno em
15 | cima da mesa, aluno com a com a perna na cabeca, aluno
16 | trocando de roupa em sala e ndo tinha nada que essa
17 | professora fizesse que prendesse a atengdo desses alunos

JEAN 18 | E onde wvocé se pegou al nesse meio? Que lugar dgue vocé
19 | ocupava?

Lais 20 | Bu fico sentada

JEAN 21 | Ham

LAIS 22 | sentada! Eu ndc posso falar muita coisa, ndo posso falar
23 | nada na realidade, ndo posso me meter em nada né? Eu me
24 | zentia assim. Eu acho gue pra mim estda sendo uma
25 | experiéncia, eu ndo falo gue horrorosa, porgue depols a
26 | gente, depois de alguns problemas gue eu senti, eu a
27 | chameil pra conversar, a professora, a gente até comecou
28 | a s entender. A gente estd até fazendo alguns trabalhos
29 | em parceria, mas no inicio foi muito complicado, uma vez
30 | que as turmas sdo muito bagunceiras. Sdo duas turmas de
31 | primeirc ano

Fonte: elaboragéo propria.

Instigada a responder sobre 0 que pensa acerca do estagio, Lais se constréi como alguém

“em desespero”, pensamento com o qual ela prossegue ao elaborar o sumério de sua narrativa na

inha 4, ressaltando o carater negativo do relato que viria adiante ao ti iénci
linha 4 Itand t gativo do relato q diante (“eu na@o tive uma experiéncia

muito boa, eu levei um susto” - linhas 10-11). Nesse mesmo turno, Lais reporta o que, de acordo

com as convencdes labovianas, chamamos de orientacdo narrativa, em que contextualiza o que

sera narrado, com identificacdo das personagens, do lugar, do tempo e do ocorrido em si (linhas

10-17). No entanto, a participante descreve o contexto de sua narrativa, menciona suas avaliagoes

ao ter contato com aquele ambiente pela primeira vez, construindo, discursivamente, a sala de

aula como “um caos completo” (linha 12), os alunos “em cima da mesa, aluno com a com a perna

na cabeca, aluno trocando de roupa em sala” (linhas 14-16) e a professora regente “era uma
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professora de um metro e sessenta gritando” (linhas 12-13). Ainda em relagdo & estrutura da
orientacdo, destacamos as avaliacdes que Lais faz ao descrever o cenario narrativo, pois ndo se
trata da representacdo do ocorrido, 0 que mostra uma postura altamente intencionada por parte

da narradora (Riessman, 2008), reforcando sua sensacao inicial de susto e desespero.

Quando questionada sobre como se enxergava na sala de aula em questdo, Lais segue
fazendo uma avaliagdo de sua experiéncia no estagio, agora, em relacdo a sua participagao neste
contexto (“eu fico sentada” - “eu nao posso falar muita coisa, ndo posso falar nada na realidade,
ndo posso me meter em nada” - linhas 20; 22-23). Compreendemos que Lais se constroi
identitariamente como alguém sem voz e sem oportunidade para participar ativamente das
atividades pedagdgicas, papel social oposto ao que é comumente associado a uma estagiaria no
interior de uma instituicdo escolar (Miller, 2013). Todavia, essa quebra de expectativa sofre
alteracdes logo em seguida, pois, apesar dos transtornos no inicio dessa experiéncia e ao fato de
ter sido algo “muito complicado” (linha 29), Lais e a professora regente estabelecem um dialogo,
pois a estagiaria a “cham[ou] pra conversar” (linha 27). Dessa forma, a participante deixa de
ocupar uma posicao passiva, expressa nas linhas 22-23, para agir e chamar a docente regente para
desenvolverem um trabalho de forma colaborativa (“a gente esté até fazendo alguns trabalhos em
parceria” - linhas 28-29). Essa transi¢do de papéis demonstra a natureza fluida e antiessencialista
das identidades (Moita Lopes, 2001), cabendo a narradora, ao partilhar seu relato, fazer sentido

de si e dos outros personagens da historia.

Nesse excerto, as angustias de Lais se originaram a partir de um cenario que estava contra
seus valores e principios sobre seu trabalho pedagogico, isto é, uma ina¢do (linha 20). Em um
primeiro momento, a participante se sentiu desesperada, ndo sabendo como agir diante do caos
que era a sala de aula, por ndo saber qual era o seu papel e o que deveria fazer para interferir
naquele contexto, por se encontrar em um entrelugar (Miller, 2013; Silva, 2016). Observamos
que a partir dos entendimentos gerados com a professora regente (“a gente até comegou a se
entender” - linhas 27-28), o cenario se reconfigurou em uma experiéncia menos “horrorosa”
(linha 25), exemplificado através de “trabalhos em parceria” (linha 29). Em vista disso,
destacamos que o trabalho solitario dos atores da comunidade escolar pode gerar sofrimento e
tornar-se um desafio para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Por isso, uma préatica
pedagdgica colaborativa em que os individuos envolvidos refletem juntos sobre o que 0s
incomodam e compreendam o que sentem pode auxiliar nas praticas docentes, motivando-o0s na
profissdo. Trata-se do cuidado “para evitar o ‘burn-out’ que o trabalho para o entendimento [do

ambiente pedagdgico] pode gerar” (Miller, 2010, p. 116).
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Além das questdes especificas do estagio, é fundamental considerar que as experiéncias
de Lais sdo também atravessadas por marcadores sociais de diferenca, como raga, classe e
territorio. Ser uma mulher negra, de 33 anos, moradora da periferia do Rio de Janeiro, atuando
como estagiaria em uma escola particular da zona sul da cidade, ja configura uma relacdo de
poder assimétrica em si mesma. Destacamos que esses atravessamentos contribuem para o
sentimento de deslocamento narrado por Lais e ajudam a compreender por que o0 estranhamento
inicial diante da realidade da sala de aula ndo se limita a dimensdo pedagdgica, mas envolve
também disputas simbdlicas e estruturais sobre quem pode ocupar certos espacgos educacionais e
em que condicOes. Assim, o estagio supervisionado ndo deve ser compreendido de forma isolada,
mas, sim, articulado a um contexto sociopolitico mais amplo, em que desigualdades historicas

ainda configuram o modo como a formacéo docente é vivida por diferentes sujeitos.

Excerto 2: “A gente esta tentando se entender”

LAIs 1 Uma vez deu uma confusdo. Foi assim, um alunc queria
2 uma explicagdo, o aluno chamando chamando chamando
3 chamando e ela ndo viu, como su estava perto eu fuil
4 auxiliar esse aluno um instante. No gue eu sentel pra
5 responder & pergunta gque ele tinha feito, =la chegou
[ atrds de mim e perguntou “gue gue td acontecendo?”

JEAN 7 E ai?

LAIS 8 Al eu falei “nada. Ele s estid querendo a resposta da
9 questio” “ata” e ficou em pé do meu lado tipo “entio
10 | vocé pode sair gue eu wou responder”. Al ficou 14 com
1l | o aluno. Ele estava gritando ela mais de uns dois
12 | minutos e ela ndo ouviu

JEAN 13 | Que & muita coisal

Lals 14 | Foi sd eu sentar, foi s6 eu sentar gue ela apareceu

15 | do nada. Surgiu do nada e pra melhorar a situacgéo
16 | quando ela acabou de explicar para o aluno, ela virou
17 | para mim e falou “guando eles te chamarem ai vocé vai”
18 | tipo “chamaram teu nome”

JEAN 19 | Nossa

Lals 20 | “se ndo chamaram, entdo, vocé nic vai ndoc”
JEAN 21| E al o gue que vocé€ respondeu?
Lais 22 | A1 eu falei “tudo bem”. Level a situagdo a minha

23 | professora de estagio

JEAN 24 | Thum

Lals 25 | E ela falou “ah vocé vé& o gue pode fazer, s& guiser
26 | trocar a gente troca, vé se dia pra levar ou entdoc vocé
27 | pode conversar com ela”. Al eu conversel com ela. Ela
28 | disse que eu entendi errado, que ela gquer sim a minha
29 | ajuda, gque ela guer que eu participe, gque gquer gue eu
30 | ajude ela a elaborar prova, dJque guer gue eu ajude os
31 | aluncs e tal. 86 gque ndo fol o gque pareceu guando eu
32 | me mostrei disposta a ajudia-los né? Mas enfim =&
33 | bagunga continua, a confusdo continua. Cada dia menos,
34 | mas agora a gente esta tentando se entender

Fonte: elaboragdo propria.
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Neste excerto, Lais traz a tona a sequéncia de eventos que a deixaram assustada, como
mencionado no excerto 1. Nessa parte da narrativa, conhecemos as a¢gdes complicadoras, ou seja,
temos acesso a ordem dos acontecimentos narrados, ao corpo da histéria. Por meio de escolhas
lexicais, a narrativa se apresenta inicialmente com uma alta carga avaliativa, a partir de “uma vez
deu uma confusdo” (linha 1), demarcando o olhar analitico da participante para com a
reconstrugdo do que vem a seguir. Na sequéncia, passam a fazer parte da historia um aluno, a
professora regente ¢ a propria estagiaria. Através da repetigdo enfatica de “o aluno chamando
chamando chamando chamando chamando” (linhas 2-3), Lais constréi a imagem de um aluno
interessado em aprender o contedo ensinado pela professora que, por sua vez, ndo parece dar
ouvidos aos chamados do estudante (“e ela ndo viu” - linha 3), rompendo, mais uma vez, com 0s
moldes esperados de uma relacédo entre professor e aluno, um dos grandes desafios da Educacgéo
Basica, segundo Baia e Machado (2021). Percebendo a comunicacdo malsucedida entre a docente
e o discente em questdo, Lais, dando sequéncia as ora¢Ges narrativas, concebe para si uma
identidade positiva, de natureza agentiva dentro da sala de aula (“eu fui auxiliar esse aluno” -
linhas 3-4). Contudo, sua tentativa de auxiliar o aluno ndo ocorreu como o previsto, pois,
discursivamente, a professora regente é dado o status de autoridade responsavel por normatizar
as interagcOes no espaco escolar, repreendendo o que parece atrapalhar o andamento da aula (“ela

chegou atras de mim e perguntou ‘que que ta acontecendo’” - linhas 5-6).

Ao longo desse trecho, Lais utiliza as falas reportadas, proprias e da professora, 0 que
pode ser visto como uma estratégia discursiva que confere dramaticidade a histéria (Bastos,
2005). Ao relatar a fala dos personagens da narrativa, ela refor¢a sua imagem passiva na sala de
aula, desafio educacional problematizado por Pontes e Buriti (2021), cabendo a ela somente
responder aos questionamentos da professora (linhas 8-9). Ressaltamos que para que o estagio
seja lugar de relacionar teoria e pratica, é preciso que o estagiario tenha espaco e permissao para
desenvolver a autonomia, ou seja, a capacidade para agir conforme seus saberes, construindo
experiéncias ricas que podera levar para sua vida profissional (Pimenta; Lima, 2012). Nesse
momento da narrativa, percebemos o que Bohn (2013) chama de silenciamento dos subalternos,
uma vez que ha a destituicdo da representacdo intelectual da estagiaria. Por estar em um
entrelugar, seus saberes ndo sao reconhecidos e legitimados pela professora regente, o que Lais
percebe através dos questionamentos feitos pela propria professora, levando-a a refletir sobre

qual seria o seu papel como estagiaria.

Percebemos a frustracdo de Lais a respeito do conflito, resultando em uma conversa com

a professora supervisora de estagio da universidade (linhas 22-23). Novamente, Lais utiliza a fala
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reportada para provocar um efeito de intensificacdo ao que é dito, dando ao processo de
construcdo identitaria contornos opostos ao observado no inicio desse fragmento. Tomando como
exemplo as linhas 25-31, é possivel dizer que as multiplas identidades de Lais ganham tracos
distintos a depender do lécus no qual a interacao se insere, uma vez que no ambiente escolar, por
exemplo, ela tem sua voz silenciada durante todo o tempo (“se ndo chamaram, entdo, vocé néo
vai ndo” - linha 20). Ao refletirmos em como experiéncias de silenciamento como estas
reverberam na construcéo identitaria do futuro profissional e em como isso se torna um desafio
na Educacdo Baésica, alinhamo-nos a Kelchtermans et al. (2009, p. 216) que defendem que “as
reacOes emocionais dos professores aos seus trabalhos estdo intimamente conectadas a visdo que
eles possuem deles mesmos e dos outros”, ou seja, ao sermos forcados a agir contra o que
acreditamos sobre nos, sobre o que fazemos, passamos a ter incertezas acerca de nosso papel
social como educadores. Dessa forma, a exclusdo de Lais pela professora regente das praticas
pedagogicas da sala de aula gerou uma frustracdo que poderia colocar em davida os saberes
adquiridos durante sua formacgdo. A participante, ao contrario, decidiu gerar entendimentos de
modo critico-reflexivo sobre o ocorrido, em um primeiro momento com sua supervisora e

posteriormente com a propria professora regente.

Ao longo deste excerto, observamos que Lais se constrdi identitariamente como uma
estagiaria mais agentiva, mostrando-nos que “o significado é construido pela a¢do em conjunto
de participantes discursivos em praticas discursivas, situadas na historia, na cultura e [também]
na institui¢ao” (Moita Lopes, 2001, p. 57-58). Destacamos, ainda, que estabelecer vinculos
emocionais positivos com alunos e professora regente é essencial para a formacdo docente. Ser
impedida de tal pratica gerou desconforto a ponto de Lais ir conversar com a supervisora.
Todavia, questionamo-nos: quais seriam os impactos na formacao docente para uma estagiaria
menos alinhada a buscar entendimentos colaborativamente? Especulamos que tal situacdo
poderia gerar estresse, desconfianca, desisténcia, receio, ressoando em um professor

despreparado a lidar com os desafios ja encontrados na Educacao Basica.

Cabe ainda ressaltar que os desafios enfrentados por Lais neste excerto ndo se restringem
apenas as dindmicas do estagio supervisionado. Conforme dissemos no excerto anterior, é
importante pensar sobre sua experiéncia de silenciamento e desvaloriza¢cdo em um contexto mais
amplo de desigualdades estruturais que atravessam o cotidiano escolar. A condi¢do de ser uma
mulher negra, periférica, inserida em uma escola particular na Zona Sul do Rio de Janeiro, amplia
as tensdes nas relagcdes com a professora regente e com o espaco institucional em si. As formas

como sua voz é desautorizada no ambiente escolar também refletem a persisténcia de hierarquias
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simbdlicas que negam legitimidade a corpos e saberes historicamente marginalizados. Assim, 0
conflito aqui narrado evidencia ndo so6 os limites do estadgio como espaco formativo, mas também
a urgéncia de repensarmos as instituicdes escolares como espacos efetivamente democraticos e

acolhedores para todos que fazem parte delas.

Por fim, Lais encerra a historia narrada através de uma coda avaliativa (com repeticdes e
itens lexicais que remetem a desordem), retomando o momento atual da interlocugdo (“agora a
gente esta tentando se entender” - linha 34) e construindo para si e para a professora regente o

papel de profissionais pacificas em busca de compreensdo mutua.

Excerto 3: “Pra ser muito sincera, eu fiquei muito reflexiva”

JEAN 1 E vocé, enguanto estagiaria, o gue pensa disso tudo?

LAIS 2 Para ser muito sincera, eu fiquei muito reflexiva.
3 Na segunda vez gue sal dessa turma, eu refleti muito
4 sobre qual era o meu papel dentro dagquela sala

JEAN 5 E vocé sabe?

LAIs () Até hoje eu ndo sei. Eu me sinto mais Util depois
7 de dois meses. Eu me sinto muito mais Util hoje do
8 gque eu me sentia ha dols meses atras. Eu ficava
g tentandoc entender se realmente & necessario o
10 | estédgio. Se o fato de sentar e ficar parada,
11 | ocbservando, sem poder nem olhar para o aluno, nem
12 | poder dar um sorriso, se 1isso val contribuir pra
13 | alguma coisa na minha formagdo profissional

JEAN 14 | Algo a ser pensando

LAIS 15 [ Eu tive muitos questionamentos

JEAN 16 | Bem complexo

Lais 17 | Eu tive muitos guestiocnamentos com relacdoc a 1sso.
18 [ Se & uma =sala de aula tipo agquela, eu ndo quero dizer
19 | que “ah tem que ter um lider, um tirano um ditador”,
20 ndoc! Mas se & uma sala de aula sem comando gue esu
21 | quero gue para mim. Eu ndo me via naguela sala, eu
22 | pensel “serd que & isso?”. E gquando eu estava 1a,
23 |eu fiquei muito irritada mesmo com a bagunga que
24 |eles faziam. E como se fosse uma aula para as
25 | paredes. Ndo €& uma aula ali. Ali a professora nédo
26 | ensina, ali a professora ndo aprende, ali néo
27 | acontece nada, ali € uma aula para as paredes

Fonte: elaboragdo propria.

Neste fragmento, quando questionada mais uma vez sobre suas reflexdes enquanto
estagiaria, Lais inicia outra historia. Diferentemente dos excertos 1 e 2, nos quais elaborou

narrativas mais canénicas estruturalmente, no excerto 3, observa-se uma espécie de
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micronarrativa em que a narradora se posiciona como profissional reflexiva, com pensamento
critico e altamente analitico (‘“na segunda vez que sai dessa turma, eu refleti muito sobre qual era
o meu papel dentro daquela sala” - linhas 3-4). Ao ponderar suas ideias, Lais apresenta uma
explicacdo para o relato encontrado nos fragmentos anteriores, explicitando como esses
acontecimentos repercutem em sua vida profissional (“eu me sinto muito mais Util hoje do que
eu me sentia ha dois meses atras” - linhas 7-8). Ela repete em sua fala as mesmas agdes a partir
das quais se descreveu inicialmente e se questiona sobre as contribuicGes dessa postura
profissional para sua carreira (‘0 fato de sentar e ficar parada, observando, sem poder nem olhar
para 0 aluno, nem poder dar um sorriso, se isso vai contribuir para alguma coisa na minha
formagédo profissional” - linhas 10-13). Nesse momento, Lais reflete sobre os impactos dessa
experiéncia quando estiver atuando na Educacdo Basica, 0 que demonstra nossa percepcao
anterior sobre o fato de a escola e a universidade serem instituicbes pedagdgicas integradas,
responsaveis pela formacdo cidada, ética e inclusiva pela qual advogamos nesta pesquisa (Vigo;
Damaceno; Taborda, 2015).

Por fim, entre as linhas 17-27, Lais se constroi novamente como agentiva/questionadora
e, a0 mesmo tempo, recria discursivamente o ambiente pedagdgico no qual atuava, avaliando a
sala de aula (‘¢ uma sala de aula tipo aquela” — “uma sala de aula sem comando” - linhas 18 e
20), os alunos (“eu fiquei muito irritada com a bagunca que eles faziam” - linhas 22-23) e
reconsiderando o papel social da professora regente (“ali a professora ndo ensina, ali a professora
ndo aprende, ali ndo acontece nada” - linhas 25-26). Esses posicionamentos por parte da
participante podem ser entendidos como julgamentos que indexicalizam o ponto de sua narrativa,
isto €, constroem o sentimento de susto vivenciado no estagio supervisionado e apontam para as
influéncias dessa percepcao nas experiéncias formativas em sala de aula escolar e universitaria,
sendo essa problematizacdo uma das formas de entendermos alguns dos percal¢os da Educacéo

Basica, conforme seguiremos pontuando nas considerages finais.

Neste excerto, percebemos uma fala mais reflexiva de Lais, observamos que sua
capacidade de reelaborar a experiéncia vivida e transforma-la em aprendizado profissional esta
profundamente ligada ao seu posicionamento critico diante da desigualdade educacional. Ao
reconhecer a auséncia de comando na sala de aula, a desorganizacdo do ambiente e a ineficacia
das praticas pedagogicas que vivenciou, Lais nos mostra sua consciéncia em relacdo aos limites
que afetam a qualidade do ensino. Sua condicdo social e racial ndo é apenas um pano de fundo
em sua trajetoria, mas um elemento constitutivo de como ela percebe, interpreta e reage as

situacOes escolares. Nesse sentido, sua reflexao final reforga a necessidade de compreendermos
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0s estagios supervisionados ndo como experiéncias neutras, mas como praticas atravessadas por
disputas de poder, construcfes sociais e politicas de exclusdo que moldam, desde o inicio, o

processo de tornar-se professora.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos os relatos de Lais, através da construcdo narrativa em nossa conversa
exploratoria, tivemos a oportunidade de compreender como ela recria discursivamente suas
identidades de professora em formagdo em meio a diferentes experiéncias no estagio
supervisionado, ora de maneira mais agentiva, ora de forma mais passiva frente aos
acontecimentos trazidos a tona. Observamos que sua fala é elaborada de modo a dar coeréncia a
sua motivacdo em narrar tais eventos (relatar o sentimento de susto ao atuar em um colégio
particular do Rio de Janeiro), culminando, ao longo da nossa interacdo, na construcdo de

maultiplas identidades tanto para si, quanto para os alunos e para a professora regente.

Pelas falas da participante, percebemos que esse processo formativo pode impactar
positiva e negativamente na construgédo de si dos futuros professores e influenciar na motivacgéo
para atuar na Educacdo Baésica, sobretudo diante de relagfes interpessoais conflituosas e
assimétricas. Quanto aos pontos negativos, ressaltamos, por exemplo: o sentimento de desespero
de Lais ao pensar sobre sua vivéncia no estagio (excerto 1 — linhas 4-5); a sensacdo de
deslocamento e de inadequacdo ao ndo poder atuar plenamente como estagiaria/participante do
contexto pedagdgico em questdo (excerto 1 — linhas 22-24); o completo silenciamento vivido no
relato da confusdo com a docente regente, ao tentar ser minimamente agentiva durante o estagio
(excerto 1 — linhas 1-20). Quanto aos positivos, apontamos: a parte em que ela conclui que, apesar
das dificuldades, conseguiu estabelecer uma parceria com a professora da turma (excerto 1 —
linhas 27-29); o momento em que ela tem a chance de dialogar com a docente regente sobre seus
proprios incobmodos (excerto 2 — linhas 27-31); o trecho em que ela se constroi como estagiaria
mais reflexiva, critica e analitica acerca de seu papel na sala de aula do estagio supervisionado

(excerto 3 — linhas 2-4).

Ademais, verificamos que os trechos avaliativos da conversa tiveram grande impacto no
decorrer do encontro social narrado: Lais, ao ponderar sobre os eventos mencionados (em

diferentes fragmentos), foi capaz de reorganizar sua vivéncia, além de reconstruir as identidades
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dos personagens envolvidos na histdria, 0 que nos aproxima da nogdo de narrativa como prética

social e 16cus para o processo de construcao identitaria (Moita Lopes, 2001).

Vale dizer também que o drama da participante é elaborado ao longo da conversa tanto
pelo conteudo da histdria, quanto pela sua maneira de elencar os eventos, as reflexdes e as
avaliacbes em si. Seu modo de trazer as experiéncias passadas para 0 momento narrativo
mostrou-se altamente efetivo ao nos permitir conhecer e problematizar um dos grandes dilemas
da/na Educacdo Baésica: as relacdes interpessoais conflituosas entre os envolvidos no processo
de ensino/aprendizagem (alunos/professores/estagiarios) e 0s impactos desse problema na
formagéo inicial do licenciando. Em nosso ponto de vista, especialmente com os atravessamentos
de raca, género e classe social de Lais e de muitos outros licenciandos periféricos ao redor do
Brasil (Ferreira, 2017), isso tem a ver com a constatacdo de Almeida e Placco (2002) de que, no
campo da formacdao de professores, temos visto continuamente trajetdrias pautadas no mal-estar
docente, voltadas para as sindromes que abatem a categoria, geralmente resultantes de desgastes

e desisténcias, principalmente na relacéo professor-aluno-estagiario.

Preocupados e desejosos em reverter a previsdo trazida na introducéo, de que o déficit na
Educacdo Basica em nosso pais deve chegar na marca de 235 mil professores em 2040,
apostamos em um espago pedagdgico no qual todos possam viver integralmente, tendo suas
vozes ouvidas e respeitadas, uma vez que é na escola que os saberes e as experiéncias sdo
trocadas, validadas, apropriadas e sentidas (Miller, 2013), desde as mais felizes as mais
dolorosas, como vimos na fala de Lais. Justamente por isso, reforcamos a ligacao basilar entre a
universidade e a escola, contanto que ambas estejam em sintonia quanto a necessidade de
produzirmos “aliangas [concretas] que nos permitam resistir com o outro, em uma luta
interessada na (re)construcdo do espaco [escolar], em sua condicdo plural e comunalmente
democratica” (Rocha, 2021, p. 12), mesmo diante de tantos entraves no acesso a qualidade

formativa.
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