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RESUMO

Este artigo contextualiza a condicdo e o comportamento das juventudes nas sociedades liquido-modernas e suas
relagdes com a escola e a educagéo. Tais reflexdes conduzem e indicam sujeitos que constituem suas identidades e
interesses em formas fugazes e volateis, havendo um natural desengajamento dos jovens com a educagao, em um
cenario de conflitos entre modelos ainda sdlidos e necessidades /iquidas.
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ABSTRACT

This article contextualizes the condition and behavior of youth in liquid-modern societies and their relationships with
school and education. Such reflections lead and indicate subjects that constitute their identities and interests in fleeting
and volatile forms, with a natural disengagement of young people with education, in a scenario of conflicts between still
solid models and /iquid needs.
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RESUMEN

Este articulo contextualiza la condicion y el comportamiento de los jovenes en las sociedades modernas y liquidas y
sus relaciones con la escuela y la educacién. Tales reflexiones conducen e indican temas que constituyen sus
identidades e intereses en formas fugaces y volatiles, con una desconexién natural de los jovenes con educacion, en
un escenario de conflictos entre modelos aun sdlidos y necesidades /iquidas.
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JUVENTUDES LIQUIDAS

Iniciamos o debate em torno dos conflitos e dificuldades da juventude de encontrar um
sentido para as atividades e presenca na escola, tentando conceituar este grupo geracional. As
dificuldades para definir um conceito de juventude nao sao de hoje. De acordo com Savage
(2009), “juventude” tornou-se um conceito abstrato, distinto da biologia, j& nas primeiras

décadas do século XX:

[...] a palavra sé tinha uma ténue relagdo com a idade cronoldgica. Ser ‘jovem’
significava apenas possuir uma receptibilidade ao que era novo e a vitalidade
necessaria para enfrentar e dominar o orddlio da crise. ‘Juventude’ parecia
compreender um novo tipo de forga revolucionaria que talvez oferecesse um terceiro

caminho entre capitalismo e comunismo” (Savage, 2009, p. 203).

No periodo moderno, o jovem foi apresentado como um problema social, vinculado a
atos de violéncia e ilicitos, com énfase em sua indisciplina. “Sao frequentes os relatos dos
noticiarios televisivos ou das manchetes de jornais impressos fazendo referéncia a violéncia
nas escolas, tanto entre grupos de alunos como entre alunos e professores” (Tomazetti et al.
2014, p. 21). Dayrell (2005) aponta algumas caracteristicas marcantes que geralmente ainda

sdo atribuidas a juventude contemporanea:

[...] na “falta de respeito” nas relagbes entre os pares e com os professores, na sua
“irresponsabilidade” diante dos compromissos escolares, na sua “rebeldia” quanto a
forma de vestir — calgas e blusas larguissimas, piercings, tatuagens e o indefectivel
boné -, o que pode ser motivo de conflito quando a escola define um padréao rigido de
vestimenta. E comum também entre os professores o esteredtipo das geragdes atuais
como desinteressadas pelo contexto social, individualistas e alienadas, numa tendéncia
a compara-las as geragdes anteriores, mitificadas como geragées mais comprometidas

e generosas. (Dayrell, 2005, p. 54)

Sem abandonar completamente tais caracteristicas desse passado recente, nas
sociedades pds-modernas a juventude também adquiriu novos contornos, principalmente com
0 advento de novas ferramentas tecnolégicas de comunicacdo e também de novas
configuracbes familiares. Vale destacar que tais processos ja estavam em curso e, que a
pandemia da COVID-19 tratou de acelerar aspectos sociais que evidenciam as lacunas
deixadas pela escola tradicional nas ultimas décadas e que desviam o interesse dos jovens
pela educagao e os afastam das instituicdes de ensino gradativamente. Sao sujeitos de uma
nova geragao, nascidos e engendrados em uma tecnocultura; ha novas midias que subvertem
completamente as antigas formas de se comunicar (Oliveira e Tomazetti, 2010), com
aquisicoes de culturas internacionais em redes cada vez mais transnacionais. Ha um
‘borramento’ de fronteiras e a juventude se expande e se confunde. Os desejos e sonhos que
conduzem os jovens na sociedade de consumidores dos tempos atuais também modificam

suas condutas em relagdo ao que estavamos habituados em tempos modernos e sélidos. Os
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jovens — em sua grande maioria — sdo némades digitais. Segundo Lipovetsky (2016), os jovens
querem viver imediatamente, sem obrigagdes nem entraves: a “contracultura” jovem é levada

pela utopia de uma vida desembaragada de todo o peso social.

Eles procuram incansavelmente inscrever-se na cultura globalmente reconhecida e fazer
parte de uma comunidade de consumidores de artefatos em voga na midia do momento;
produzem seus corpos de forma a harmoniza-los com o mundo das imagens e do
espetaculo; caracterizam-se por constantes e ininterruptos movimentos e mutacgdes. [...]
jovens que buscam infatigavelmente a fruicdo e o prazer e, nessa busca, borram
fronteiras de classe, género e geracéo. [...] vdo se tornando o que séo, vivendo sob a

condigdo pds-moderna. (Costa, 2012, p.9)

Os jovens pés-modernos foram muito mais educados pela televisdo, computadores,
videogames, e redes sociais; ou seja, pelas telas, do que pela escola. Eles habitam um novo
espago, a internet e as plataformas digitais de convivio social, como Instagram e TikTok
(preferencias atuais contemporaneas). Este conceito de novos espacos e areas pedagdgicas é
defendido por Steinberg (2004, p. 14): “sdo aqueles lugares onde o poder é organizado e
difundido incluindo-se bibliotecas, TV, cinemas, jornais, revistas, brinquedos, propagandas,

videogames, livros, esportes etc”.

Neste momento, ainda de transicdo de algumas instituicdes e espagos sociais de um
periodo moderno para uma fase pés-moderna, Dayrell (2005) alerta que a forma como cada
sociedade e cada grupo social vai lidar e representar a juventude € muito variada no tempo e
no espacgo. Como o préprio autor destaca em varios de seus trabalhos, existem juventudes. Ha
diferengas de género, etnia, classe social, condigdes de trabalho, familia e escola que devem
ser consideradas ao analisarmos as diferentes juventudes. Reforgamos que a pandemia
evidenciou isto, principalmente, quando as escolas tiveram que adotar o ensino remoto e
outras ferramentas de educagdo a distancia. As desigualdades sociais afloraram e
desencadearam agdes dos poderes publicos no intuito de diminuir estas diferencas. Costa e
Momo (2009) apontam que processos culturais bastante complexos estdo ocorrendo fora da
escola e afetando a escola. As autoras chamam a atengao para o fato de que “tudo que
acontece na escola tem fios e tramas dentro e fora da escola” (2009, p. 521), e esquecer ou
negligenciar isso implica sérias consequéncias. Sarlo (1997) e Canclini (2004), ao
caracterizarem os jovens, salientam que fazer parte deste grupo é uma questdo de estilo, ou
seja, ndo ha uma faixa etaria determinada e sim o ‘estilo jovem’. A juventude comega cada vez
mais cedo e se estende por décadas, podendo o individuo, por desejo, transitar nesta geragcéo

facilmente até os 40 anos de idade.

No entanto, segundo Canclini (2004), mais que trabalhadores satisfeitos e seguros se
convocam 0s jovens a serem subcontratados, empregados temporarios, e buscadores de

oportunidades eventuais. Os diplomas estdo sendo deixados de lado pelos jovens, que aceitam
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empregos que ndo exigem muita qualificagdo, com a promessa de engordar os magros salarios
com gorjetas de clientes. “Alguns observadores franceses estdo se apressando em anunciar a
chegada da geracdo ‘Ni-Ni’ (nem emprego, nem educagado) - talvez a primeira geragao
realmente global” (Bauman, 2013, p. 41). A circunstancia, cada vez mais comum entre os
jovens brasileiros, é considerada e observada com preocupacgao por pesquisadores. Um em
cada cinco brasileiros entre 18 e 25 anos nao trabalha nem estuda. No Brasil, € a chamada
"geracdo nem-nem". Esses jovens sdo vitimas de um “desalento estrutural”’, ou seja, s&o
pessoas que desistiram de procurar trabalho, porque ndo tém quase nenhuma qualificacao, e
tampouco querem voltar a estudar, porque ndo se sentem atraidas pela escola. E um grupo
geracional que nao reconhece seu passado e nao sabe seu futuro, e para o qual o modelo de

triunfo social & ser um ex-big brother.

[...] hd um numero enorme de jovens fisicamente aptos, em idade escolar, que sao
desabilitados em suas tentativas de atingir padrées estabelecidos pelo mercado de
trabalho em fungao da circunstancia de terem nascido e crescido em familias com

rendimentos abaixo da média ou em bairros pobres e esquecidos. (Bauman, 2013, p. 44)

Os jovens apresentam um carater ndmade, com vinculos flexiveis e assuncdo de
identidades fugazes, rejeitando modelos arbitrarios e verdades cristalizadas pelo tempo. Ao
mesmo tempo buscam respostas em narrativas inéditas de #ribos juvenis, abertos ao dialogo, a

incerteza, e a fugacidade dos relacionamentos (Oliveira e Tomazetti, 2012).

A configuracdo das culturas juvenis esta intimamente vinculada aos modos dos jovens
viverem e transitarem nas cidades, sejam estas grandes metrépoles, cidades médias, ou
pequenas. A cidade acalenta sonhos, fantasias e projetos que ainda estdo por vir. E nos
espagos urbanos que as ‘tribos’ circulam, buscam estabelecer seus ‘territorios’, com objetivo de
estar junto com seus iguais, ou seja, transitar acompanhado. As cidades apresentam seus
riscos e perigos e, também suas multiplas estimulagdes, além de inumeras possibilidades aos
jovens, desde compromissos e tarefas que antecedem ou servem como 0s primeiros passos no
trabalho — para aqueles que necessitam do mesmo ou que vislumbram a independéncia
financeira dos pais —, até o lazer e a diversao que sao perseguidos por todos. Deslocar-se nas
urbanidades implica em ‘ter aonde ir’, assim como ‘ter como ir’, superando acessos e restricoes
sociais e econOmicas em ambos os extremos; pois ao mesmo tempo em que jovens das
periferias ndo tém condigdes financeiras de frequentar certos espacos culturais e de lazer das
cidades, também jovens de classes altas — em grande parte das vezes — vivem confinados em
condominios de luxo, shopping centers e escolas muradas, longe da violéncia, marginalidade

e, também, da realidade social.

Convocamos Maffesoli (1998), para explicar os novos vinculos compartilhados pelos
jovens contemporaneos, baseados em emocgdes e sentimentos coletivos, unidos através da

contemplagao - reuniées musicais, esportivas ou apenas de consumo —, ou seja, as neotribos
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urbanas. Diferente do que prevaleceu até os anos 1970, os agrupamentos do novo milénio se
tratam muito menos de se agregar a uma “familia” ou a uma “comunidade”, sdo apenas um ir e
vir de um grupo ao outro. Cada um pode participar de uma infinidade de grupos, investindo em
cada um deles uma parte de si. As teorias de Maffesoli (1998) se assemelham aos conceitos

de comunidades guarda-roupa e liquidas de Bauman (2001, 2007 e 2008).

[...] o neotribalismo é caracterizado pela fluidez, pelos ajuntamentos pontuais e pela
disperséo. E é assim que podemos descrever o espetaculo da rua nas megalépoles
modernas. O adepto do jogging, o punk, o look retrd, os “gente-bem”, os animadores
publicos, nos convidam a um incessante travelling. [...] essas “condensagdes
instanténeas”, téo frageis, mas que, no seu momento, séo objeto de forte envolvimento
emocional. (Maffesoli, 1998, p. 107)

Este terreno movedico, pés-moderno, no qual os jovens caminham, necessita de um
tratamento adequado, portanto, ndo é vergonha para eles fazer “surf’” sobre as ondas da
socialidade. E inclusive uma questdo de prudéncia que ndo deixa de ser eficaz. “[...] as
diversas solidariedades, os encontros esportivos € musicais sao todos indicios de um ethos em
formagdo. E isto que delimita esse novo espirito do tempo que podemos chamar de
socialidade” (Maffesoli, 1998, p. 103).

Lacos de entrecruzamento de acgoes, situagoes, e afetos, formam um todo. A diferenga
€ que ao redescobrirmos que os individuos nao podem mais existir isolados — estejam eles
ligados pela cultura, comunicagdo, lazer ou pela moda - é que as comunidades
contemporéneas nao tém as mesmas qualidades daquelas da Idade Média, mas ao mesmo
tempo nao deixam de ser comunidades, ainda que em muitos casos comunidades virtuais ou
efémeras. Nestas situagdes, pode haver territérios simbdlicos, qualquer que seja a sua ordem,
mas que nem por isso sdao menos reais. Nesse sentido a delimitagdo territorial é
estruturalmente fundadora de multiplas socialidades, e o “estar junto a toa” € um elemento
revelador para os novos modos de vida que renascem sob nossos olhos (Maffesoli, 1998).
Processos de atragao e de repulsdo ocorrem por escolha, portanto, ao lado da existéncia das
sensagdes coletivas, assistimos ao desenvolvimento de redes, ou seja, sdo socialidades
eletivas. A vida em sociedade ndo se resume a pertencer a um grupo para si mesmo, proprio e
absoluto. Ha reencontros, situagdes e experiéncias. Os grupos se entrecruzam uns com 0s
outros e constituem, ao mesmo tempo, uma massa indiferenciada e polaridades muito

diversificadas.

Ao trazermos o debate para a educagao formal, lembramos que a escola permanece
sendo um espago onde se materializam as relagdes de poder entre professores e alunos, e
entre adultos, jovens e criangas. No contexto da juventude contemporanea, a escola se coloca

como fiscal, juiza e jurada, e apenas recentemente tem assumido papel protagonista da
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problematica das culturas juvenis, apesar de justamente no espago escolar/educacional

circularem as culturas juvenis.

Criangas e jovens reiteram que veem a escola como o espago de fazer e encontrar os
amigos, o que consideram um dos principais aspectos dessa instituicdo, mais até do que
aprender os conteudos disciplinares. A escola, por sua vez, parece resistente a assumir
essa fungdo — promover a sociabilidade — como uma de suas principais vocagbes na
atualidade. (Castro & Correa, 2005, p. 19-20)

No entanto, Dayrell (2005) alerta que ser jovem e ser estudante ndo sdo a mesma
coisa, ainda que muitas vezes essas condi¢gdes estejam entrelagadas. A condicdo de estudante
€ uma possibilidade a ser assumida (ou nao) pelo jovem e depende de suas pretensoes
presentes e futuras. Essas pretensoes estao diretamente relacionadas aos sentidos que os
jovens atribuem a experiéncia escolar, comportando possibilidades que vao da obrigatoriedade
de frequentar a escola a possibilidade de atribuir a ela o significado de ser condutora de
projecdo social. Talvez ainda incapaz de perceber completamente que o ecossistema
bidimensional familia-escola tenha perdido a validade (Reguillo, 2012), a escola permanega em
certa medida ignorando os dispositivos mediadores entre uma instituicdo e outra, como os
meios de comunicagdo que facilitam aos jovens o acesso simultaneo a distintos mundos
possiveis. Destaca Leado (2011), que ser aluno € uma construgao subjetiva, pois os sujeitos néo
se tornam alunos apenas por uma imposigao externa. Na contemporaneidade, cada vez mais,
trata-se de uma escolha e, 0 que é central, sdo os sentidos atribuidos a experiéncia escolar. A
expansao de matriculas no Ensino Médio a partir da década de 1990 — sem que isso estivesse
diretamente relacionado a qualidade do mesmo —, com a ampliacdo da obrigatoriedade e
gratuidade desse nivel de ensino, fez com que as escolas recebessem um contingente de
alunos cada vez mais heterogéneo, contextualizado por uma sociedade desigual, que acabam
por delimitar as agdes dos jovens na sua relagdo com essa instituigdo. Os conflitos e
contradicbes de uma sociedade excludente ficam mais explicitos no ambiente educacional,
interferindo em suas trajetorias e nos sentidos que sédo atribuidos a escola (Ledo, Dayrell e
Reis, 2011). Pesquisas apontam que de uma maneira geral, os jovens atribuem a escola uma
grande importancia, sendo uma instituicdo central, mesmo reconhecendo seus limites e
lacunas. Algumas juventudes depositam nela, ao menos no discurso, um alto valor. Outros
jovens demonstram um distanciamento critico maior em relagcdo as suas condi¢cdes de

funcionamento.

Acreditamos que o debate esta aberto neste sentido, observando que nos ultimos anos
houve um grande contingente de jovens que ingressaram no Ensino Médio mas néo
concluiram o mesmo, justamente por ndo encontrarem sentido nesta etapa da educacéo e, se
questionarem sobre o ingresso no Ensino Superior e o futuro profissional, ja que muitas das
atividades laborais de hoje vislumbradas pela juventude nao apresentam (ou necessitam)

formagao académica.
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A “ESCOLA-PALCO” DOS JOVENS POS-MODERNOS

Pensamos ser importante contextualizar, de forma breve, o Ensino Médio, espaco e
periodo educacional dos jovens, que em certa medida sentem-se na obrigacao de frequenta-lo
com objetivo de ascender na vida pessoal e profissional, através das condigbes impostas pela
sociedade. E curioso, inclusive, verificar como o pensamento de prolongar a permanéncia do
adolescente na escola vem atravessando as sociedades desde o inicio do século XX. Segundo
Savage (2009), G. Stanley Hall — um dos maiores pesquisadores da juventude nos anos 1900 —
defendia que a idade de deixar a escola deveria ser prolongada por mais dois anos e que 0s
alunos deveriam ficar isentos das exigéncias da vida adulta: “o estudante deve ter a liberdade
para ser preguicoso”’. Segundo o pensador, para o completo aprendizado da vida os jovens
precisavam de repouso e lazer; algo que em certa medida, a juventude contemporénea
continua em busca através das fugas das atividades escolares, tidas como enfadonhas e
desnecessarias para muitos e, ao mesmo tempo, estes jovens ‘mergulham’ nas atividades de
lazer. Tomazetti et al. (2014) trazem uma breve definicdo do que se pressupde que seja, ou

deveria ser, o Ensino Médio e, suas muitas facetas:

O Ensino Médio € uma etapa de continuidade do Ensino Fundamental, tendo por fungéo
aprofundar e consolidar os conhecimentos adquiridos e também voltar-se para esse
sujeito que busca respostas aos desafios de sua existéncia, proprios desse tempo de
vida, como afetividade, sexualidade, encontros, socializagdo, independéncia dos pais,
inser¢cdo em grupos sociais diferentes da familia, mudanga de conduta compativel com a
transicdo para a vida adulta, afirmagdo da identidade, entre outras. Ocorrendo todas
essas situagdes com os jovens, a escola de Ensino Médio deve potencializar no
curriculo: a autonomia intelectual, a cidadania de fato, a formagéo basica para o trabalho,

o pensamento critico e a formagéo ética do ser humano. (Tomazetti ef al,, 2014, p. 12)

Os jovens sdo educados pelas expressoes culturais que os cercam. Escola, familia,
amigos e também a midia (telas) operam estas transformagdes comportamentais. “Os jovens
articulam os conhecimentos escolares com suas vivéncias cotidianas e carregam para dentro
da escola também suas aprendizagens construidas nos espagos educativos ndo escolares”
(Stecanela, 2010, p. 58). Percebemos que escola e familia ja ndo conseguem mais auxiliar
esses individuos de forma satisfatéria na construgcdo de suas /identidades, bem como no
planejamento de seus projetos de vida. Fala-se constantemente em uma crise da educagéo ou
escolar. Stecanela (2010) ao contextualizar a questdo prefere adotar o termo “mutagao” para
substituir a palavra “crise”, convocando outros pesquisadores para ajuda-la a explicar o cenério
contemporaneo. A autora considera que a escola esteve por um longo periodo, na
modernidade, caracterizada como uma ‘“instituicdo de certezas” - formadora de futuros
profissionais e cidadaos que teriam seus lugares garantidos na sociedade — e ao final do
milénio passou a ser uma “instituicdo de promessas”, transfigurando-se rapidamente para uma

“instituicao de incertezas” nos dias atuais. Podemos pensar também a escola como uma das
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instituicoes solidas da modernidade que permanecem e, que precisa lidar com identidades, ou

fragmentos identitarios liquidos e fluidos.

Fato perceptivel e inegavel € que a juventude esta diariamente em contato com as
novas tecnologias midiaticas. “As territorialidades virtuais e seus tempos parecem ja ter sido
incorporados como plataformas para a construgdo do ‘eu’ pelas populagdes juvenis” (Oliveira e
Tomazetti, 2010). O jovem encontra condi¢cdes de forjar um sistema de referéncias que mescle
as influéncias familiar, escolar e midiatica, um sistema de esquemas coerente, no entanto,
hibrido e fragmentado que leva em consideragdo dimensdes econdmicas, politicas, religiosas e
estéticas. Portanto, a cultura midiatica partilha com a familia e a escola, uma responsabilidade

socializadora.

Costa e Momo (2009) apontam escolas de ensino médio da rede privada em grandes
metrépoles como ‘novos’ lugares reconfigurados — que, agora, parecem verdadeiros shoppings
centers, com saldes de estética, livrarias, farmacias, boutiques, lanchonetes, cafeterias, jogos
eletrbnicos em areas de convivéncia, televisbes espalhadas pelos corredores, sistema de
internet sem fio ... —, como um dos espagos preferenciais vislumbrados por esta geragao,
porque “a escola é um lugar na cultura, e um lugar onde a cultura circula, onde culturas se
encontram e negociam, onde se produz e consome cultura” (Costa e Momo, 2009). Vale
destacar que o cenario descrito pelas autoras é apenas uma das muitas configuracbes do
Ensino Médio que encontramos. Assim como temos escolas com avangos tecnolégicos e
estruturais poés-modernos — adequados a sociedade de consumidores —, seguimos também
com ambientes escolares que pouco se transformaram desde o inicio do século XX — que ainda
sdo maioria no sistema de ensino publico do Brasil — e, que apresentam certos atrasos em sua
infraestrutura, agindo justamente no sentido contrario, ou seja, causam desejo de fuga para os
jovens. Falamos aqui pelos menos de duas, das muitas juventudes, ja expostas por alguns
autores (Castro 2004, Dayrell 2005, Ledo 2011, Stecanela 2010), que perpassam pelas classes
econdmico-sociais. Portanto, ao mesmo tempo em que percebemos uma juventude conectada
a globalizagdo e as suas potencialidades de consumo, também ha uma juventude
desconectada (ou com certas limitagcbes de conexdo) e com tragos de desigualdade que esta
presente em muitos centros urbanos, que apresenta igualmente atragao pelos artefatos, mas
que nem sempre consegue acessa-los. Exemplos destas condicbes adversas sao vistos
diariamente quando comparamos escolas privadas, localizadas em grandes centros urbanos,

com escolas publicas de periferias ou de zonas mais distantes dos grandes fluxos econémicos.

De acordo com Tomazetti ef al. (2014), os jovens querem viver na escola formas de
sociabilidade que nao sao possiveis em seus cotidianos. “As escolas oferecem crescentemente
aos estudantes a mensagem pouco sutil de que tudo esta a venda, incluindo as /dentidades, os
desejos e os valores dos estudantes” (Costa, 2012). Portanto, de acordo com Costa e Momo

(2009) “ela [a escola] também comega a ser posicionada em relagdo a esse novo jeito da
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cultura operar, e também nos ensina muito sobre nosso periodo histérico e sobre novas
fungdes e significados da escola na ordem contemporanea orientada para e pelo mercado”
[acréscimo nosso]. Para as autoras, a escola € mais um espaco entre tantos para a difusao dos

novos modos de ser jovem, de comportamentos remodelados.

Apesar das inumeras transformagdes sociais nas Ultimas décadas, principalmente
desde os anos 1990 e — ainda — na entrada do novo milénio, algumas instituicdes continuam
sendo centrais e de referéncia na vida das sociedades modernas e, agora, em passagem tardia
para pos-modernas. Talvez o melhor exemplo disso seja a escola, que mesmo em tempos
liquidos e leves — quando os alunos sdo educados ndo mais somente pelos professores, mas
também pelas mais variadas midias e artefatos culturais —, continua ocupando o espago formal
da educagédo. E ponto de consenso e se convencionou e regulamentou, desde o século XIX,
que qualquer crianga ou jovem tenha o direito — e por que ndo, também o dever — de frequentar
a escola para adquirir conhecimento e ser preparado para e pela sociedade na qual esta
inserido. No entanto, a sala de aula contemporinea se vé ameacada pela fluidez e
instantaneidade dos artefatos pés-modernos e, é encarada muitas vezes como um espago de
lazer (Oliveira e Tomazetti 2010; 2012). Os proprios métodos de aprendizagem se
transformaram. “No ensino, estd em andamento uma revolucao digital que poderia transformar
radicalmente, em um prazo mais ou menos longo, tanto a relagdo pedagdgica quanto os modos
de aquisicdo do conhecimento” (Lipovetsky 2016, p.128). Bauman (2013) faz analogia entre
misseis balisticos (aprendizagem moderna) e misseis inteligentes (aprendizagem pos-
moderna) para caracterizar a condigao contemporanea da educagao dos jovens, afirmando que
o talento em aprender depressa esta diretamente vinculado a capacidade de esquecer

instantaneamente o que foi aprendido antes.

[...] o conhecimento que adquirem é eminentemente descartavel, bom apenas até
segunda ordem e de utilidade apenas temporaria; e que a garantia de sucesso € néo
deixar passar o momento em que o conhecimento adquirido ndo se mostrar mais util e for

preciso joga-lo fora, esquecé-lo e substitui-lo. (Bauman, 20013, p. 13)

Bauman (2013) aborda ainda que o ensino de qualidade precisa provocar e propagar a
abertura, ndo a oclusdo mental, e afirma que a arte de “surfar’” tomou a posigao, na hierarquia
das habilidades uteis e desejaveis, antes ocupada pela arte de aprofundar-se. Silva (2014)
salienta que a escola nao leva em conta as diferengas e nao tem oferecido espago para essas
manifestagcdes, pois as disciplinas classicas continuam sendo mais valorizadas do que os
componentes curriculares que envolvem a criagdo ou a expressao, como musica, artes, teatro
e/ou educagdo fisica. Veiga-Neto (2008) destaca que “ndo se trata de pensar a escola apenas
como produzida pela sociedade em que ela se insere, mas, também e ao mesmo tempo, de

pensa-la como produtora dessa mesma sociedade” (p. 142). Neste contexto, ndo podemos
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esquecer que a escola sempre produziu e continua produzindo experiéncias culturais, sem

querer aqui avaliar e julgar se as mesmas sao boas ou mas na constituicido destes cidadaos.

A escola € um lugar de culturas porque seus protagonistas — os adultos, os jovens, os
adolescentes e as criangas — séo produtores de culturas: cultura infantil, cultura juvenil,
cultura adulta. Sdo também produzidos nas culturas em que estdo envolvidos: sua
condicao de classe, seu pertencimento étnico, seu género, a escolha de sua sexualidade,
s&o marcas de suas historias, significantes para suas vidas. Na escola, tais protagonistas
também encontram (e inventam) maneiras de produzir seus modos de ser e de estar, de
partilhar sentimentos, experiéncias. Os tempos e os espagos da escola constituem
campos de possibilidade para exercerem sua condicdo de seres da cultura, ao se
relacionarem entre si, ao aprender, problematizar e usufruir os diversos saberes tratados
na escola, compartilhando um patriménio que a todos pertence. [...]. Em suma, escola &
lugar de circular, de reinventar, de estimular, de transmitir, de produzir, de usufruir, enfim,
de praticar cultura. [...]. As experiéncias culturais que nos constituem como humanos
também tém lugar na escola, no protagonismo de seus professores e estudantes. (Vago,
20009, p. 27-28)

A escola se transformou em um grande palco para os jovens serem vistos. E neste
espaco reconfigurado da contemporaneidade que os jovens produzem seus COrpos, com
roupas, penteados, acessorios e ferramentas tecnoldgicas para serem aceitos no e pelo grupo
ao qual pretendem pertencer (ainda que por poucos instantes), nos diversos momentos e
preponderantemente durante os intervalos, que deixaram de ter a caracteristica de recreio —
vinculada a recreacdo. Hoje estdo mais préoximos de uma grande ou pseudo festa devido aos
sons e imagens que sdo emitidos pelas diversas caixas sonoras ou dispositivos portateis e/ou
pelo préprio sistema de audio e video da escola, assim como pelas fribos que circulam pelos
patios, corredores e demais espagos munidos de suas telas (smariphones e tablets). “[...] o
sentido da escola, para os jovens transcende os objetivos da educagao formal, constituindo-a
como um ‘espago sociocultural’, para o exercicio de suas sociabilidades e construgao de
identidades” (Stecanela, 2010, p. 20). Sao jovens acostumados a um contexto urbano de
multiplas oportunidades de satisfagdo e, que consideram a escola de Ensino Médio como mais
um dos espacgos de brincadeiras, Zzoagcdes’ e gargalhadas contrapondo a ideia de lugar de
vivéncias educacionais. Em muitas ocasioes, ouvem as palavras docentes com displicéncia e
indiferenga, configurando uma relagdo de estranhos entre professores e alunos. Segundo
Bauman (2013), as instituicbes que antes representavam um meio para que Os jovens —
principalmente os das minorias sociais — tivessem acesso aos privilégios socio-econémicos, a
cada ano se distanciam das esperangas que elas proprias incitavam. Vale lembrar que a escola
moderna foi fundada e criada a partir da “disciplina”, ou seja, a palavra serve nao s6 para
caracterizar os diversos conteudos que devem (ou deveriam) ser absorvidos pelos alunos, mas
também no sentido de “moldar” os individuos para a sociedade. “A crise da escola é reflexo da
crise da sociedade: os velhos modelos nos quais as instituicdes tinham um lugar socialmente

definido ja ndo correspondem a realidade” (Dayrell, 2005, p. 65). Os sentidos da escola para os
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jovens parecem estar relacionados somente a necessidade de certificagdo e do consequente
desejo de mobilidade social, em busca de oportunidades frageis e postos de trabalho
transitérios. O espaco escolar contemporaneo esta muito mais préximo de um local para trocas

de sociabilidades e praticas culturais.
CONSIDERAGCOES FINAIS

Nao pretendemos “demonizar’ a escola contemporanea, atualmente condenada por
muitos por ndo cumprir mais seu papel “domesticador” de tempos anteriores; pelo contrario,
seguimos acreditando na mesma como espago para a formagao social e critica do ser humano.

Portanto, torna-se necessario também um contraponto, em defesa da escola.

Uma ilusdo de muitos na atualidade foi imaginar que se poderia obter conhecimento
exclusivamente por meios tecnoldgicos. Nao € assim. O uso da tecnologia nao dispensa
o trabalho fundamental da escola. A educagéo, mais do que nunca, é essencial. Ndo se
chegara pela tecnologia, a eliminar a importancia da pedagogia, do ensino, do estudo e
dos professores. A formagao de espiritos livres e criticos requer mestres, analises,
discussdo, questionamento e interpretagdo. A sociedade hipermoderna baseia-se no
cognitivo. E uma economia do conhecimento. O capital inteligéncia é que agrega valor. O
conhecimento & o patrimdnio decisivo da nossa época. Capital cognitivo. Investir no
saber é a regra do presente e do futuro. Investir no saber ndo é despesa, mas uma
exigéncia da inovagdo. Tudo passa pela inteligéncia dos homens. A informagéo abre

caminhos. (Lipovetsky, 2016, p. 12, da apresentagao de Juremir Machado da Silva)

Masschelein e Simons (2013) também apresentam argumentos em defesa da escola e,
consideram que a mesma precisa se reinventar — abandonando a condigdo de apenas
transmissora de saberes, adotando uma postura de formadora critica, ou em outras palavras,
preservar a escola como o tempo livre para o pensamento — e nao ser extinta na
contemporaneidade. Olhando pelo avesso, as criticas mais comuns dirigidas ao sistema
escolar — de sua alienagao, de seu exercicio do poder, da desmotivagdo produzida por seu
cotidiano, da sua ineficicia e improdutividade — os autores defendem o descolamento, ou seja,
a suspensao do mundo real como a grande virtude da escola. “...] alegamos que a escola tem
o dever de continuar a acreditar no potencial da préxima geracdo: cada aluno,
independentemente de antecedentes ou talento natural, tem a capacidade de se tornar
interessado em alguma coisa e se desenvolver de maneira significativa” (Masschelein e

Simons, 2013, p. 72-73), ou seja, todos podem aprender.

Pasqualini e Mazzeu (2008) lembram também que o processo educativo, como espécie
institucionalizada de formacado, configura-se na histéria humana como um fendbmeno da
modernidade, resultante da necessidade de uma formacao generalizada, gerada pela
organizacdo social capitalista, cujo modo de producdo baseia-se na industria e na cidade.

Nesse contexto, a escola passa a ser constituida como instrumento principal para viabilizar o
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acesso a cultura, produzida de forma sistematica e intencional pelos homens, transformando a
educagdo em um processo igualmente sistematico e intencional de formagdo humana. Mas,
ainda que possamos defender a continuagdo do sistema escolarizado, ha duas questdes
permanentes que se colocam: o problema da selegao dos conhecimentos a serem ensinados,
e o problema das formas, dos métodos e processos que possibilitem a transmissdo e a
assimilacdo dos mesmos. N&o se nega, portanto, o carater essencial da educag¢ao escolar na
promogao do saber cientifico, menos ainda, sua finalidade de preparar os individuos para os
enfrentamentos postos pela pratica social. No entanto, Pasqualini e Mazzeu (2008) chamam
atencdo para um posicionamento a favor da efetiva socializagdo dos conhecimentos cientifico,
filoséfico e estético, retirando-os da esfera da légica privada, do ambito exclusivo dos
detentores dos meios de produgao, para promover de forma efetiva seu acesso a todos os
individuos humanos. Em oposi¢cdo a concepg¢do do professor como um mero facilitador ou
animador do processo educativo, as pesquisadoras atribuem ao educador um papel claramente
diretivo, postulando a necessidade de sua agdo intencional e deliberada de transmissao do
patriménio humano-genérico e atribuindo a ele a tarefa de compreender e antever o

desenvolvimento de todo o processo educativo.

Segundo Lipovetsky (2016), a revolugdo da leveza criou uma relagao inédita com o
saber e a aquisi¢do de novos conhecimentos. Instituicbes ‘pesadas’ como familia, igreja e
escola continuam desempenhando papel notavel nas sociedades, mas ao mesmo tempo uma
massa de conhecimentos € acessivel através de vias midiaticas fluidas. O momento reflete a
perda de controle daquilo que sabemos das autoridades institucionais, pois se baseiam em
percursos individuais e aleatérios de cada um. O saber agora é imediato e, para os jovens

‘quando eu quero’, ‘como um jogo’ e ‘como eu quero’.

Os métodos escolares, como se sabe, baseiam-se nos valores do esforgo e da disciplina,
na lentiddo e na progressdo controlada, nos exercicios repetidos e nos programas
impostos para um aprendizado sistematico. No exato oposto, a cultura interativa da tela
faz prevalecer o ludico, o rapido, o acaso, o fragmentado, a auséncia de restricbes e de
linearidade. Dessa forma, uma relagdo antagbnica existe entre as praticas da internet e
aquelas exigidas pela Escola. Além disso, as primeiras tém como efeito desqualificar as
segundas, torna-las “cafonas”, mais antiquadas que nunca. Enquanto a cultura do digital
permite um acesso mais facil aos conhecimentos, ela transforma os professores em
dinossauros e torna cada vez mais pesadas as vias classicas da transmissdo dos
saberes. (Lipovetsky, 2016, p. 288)

Lipovetsky (2016), ainda alerta que o universo digital pode ‘preencher as cabecgas’, mas nao
tem por si s6, o poder de criar ‘cabegas bem feitas’, portanto, o progresso tecnoloégico nao é
progresso cognitivo, e estar conectado ndo basta para pensar. “E inegavel que muitas coisas

vao mudar e que a Escola de antigamente ndo mais voltard”. “Reconciliar o melhor do novo e o

melhor do antigo, inventar uma pedagogia nova sem cair nos desvios de um ensino /ght,
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desestruturado e nao linear: este € um dos grandes desafios da educacdo democratica na era
hipermoderna”. (Lipovetsky, 2016, p. 289 e 293).

Reconhecemos que vivemos em um periodo pés-moderno (porém nao abandonamos
os velhos problemas do periodo moderno, pois moderno e poés-moderno convivem juntos) e,
que estamos - talvez — em uma fase de transi¢do ou reconfiguragdo das relagdes, ou seja, a
constituicdo de uma ou de novas sociedades. Uma “sociedade do acontecimento”, onde tempo
produtivo e tempo de lazer se confundem. Os tempos dos jovens se entrecruzam, ou seja, as
atividades de lazer estdo inseridas nas rotinas escolares e de trabalho. Portanto, uma
sociedade nas quais os individuos funcionam segundo a légica do trabalho imaterial e, onde
também, os espacgos publicos e do cotidiano produzem seus ‘ruidos’ de vozes, seus gritos,
suas reivindicagdes, seus gestos de exigéncia, suas frustagcdes e insatisfagbes, e suas
heterogeneidades. Estas “novas sociedades” apresentam caracteristicas renovadas, como por
exemplo: cooperagao entre cérebros, por meio de redes; dispositivos tecnologicos arrojados,
que potencializam a captura da memoria e da atencdo; e processos de sujeicdo e de
subjetivagdo para a formagao de publicos, nos quais 0s novos sujeitos transitam livremente.
Neste contexto, o conhecimento torna-se ultrapassado quase no mesmo momento em que é

produzido.

Os jovens contemporaneos operam seus pensamentos com conceitos /iquidos
(Bauman, 2001) e /eves (Lipovetsky, 2016), abandonando as Idgicas modernas e sdélidas que,
principalmente, a quase totalidade das escolas e a grande maioria dos professores ainda
seguem em busca de uma tradicdo que j& naufragou e esta ultrapassada pela nova
tecnocultura. Conforme defende Bauman (2013), a mistura de inspiragGes culturais é fonte de
enriquecimento e motor da criatividade. Ha uma nova linguagem e maneira de pensar em curso
nas quais termos e conceitos que emergiram nas uUltimas duas décadas — como backup,
download, whats, upgrade, byfes, business, feedback, megastore, drive-thru, freelance, sex
appeal, ... entre outros — sdo utilizados para estabelecer as rela¢des (sejam estas de qualquer
ordem ou interesse) hoje vinculadas a permanente atualizagdo, como se equivalessem a
softwares ou aplicativos. Sao palavras, termos, conceitos, produtos e artefatos que conduzem
a juventude pdés-moderna para a (des)(re)construgdo da sociedade contemporanea. Para eles,
a saida tem sido a reformulagdo de suas culturas, sejam elas tradicionais ou ndo, mediante a

internacionalizagdo do consumo cultural que lhes promete o resgate da auto-estima.

Sao novos modos de ‘ser, onde — assim como na modernidade - continuam
prevalecendo espagos e/ou campos culturais com as lutas de poder. Um poder que muitas
vezes ndo pode ser mais considerado hegemdnico, mas apenas momentaneo, que ira também
estabelecer suas produtividades. Segundo Foucault, o poder é produtivo e estd disperso em

todo sistema social, estando estreitamente vinculado ao saber. O poder € produtivo porque ele
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nao é apenas repressivo, mas também cria ‘novos saberes’ — que podem nao apenas reprimir,
mas também libertar. Os sujeitos contemporaneos ddo origem a novos movimentos sociais e

criam uma nova dindmica de enfrentamento com antigos e novos interlocutores.

A juventude vive experiéncias ainda fortemente ancoradas em instituicbes, como a
familia e a escola, mas também em grupos/tribos juvenis que se organizam além das fronteiras
e ‘barreiras’ familiares e escolares (Tomazetti ef al, 2014). Sistemas simbdlicos (como cidade,
moda, escola, sala de aula, ...) podem ser analisados como uma espécie de codigo, ou seja,
podem ser concebidos como uma linguagem. E nesse espaco ha divergéncias e/ou
ambiguidades, pois a escola contemporanea (moldada na modernidade) ainda impde por
certas vezes uma infantilizagdo aos alunos que nao € mais deles. O infantil ou o jovem na pés-
modernidade também pode e deve ser uma questdo de escolha individual. Neste momento,
também o tempo escolar tem se configurado para muitos jovens como um palco da impaciéncia

ou até mesmo como uma tortura diaria.

Os jovens contemporaneos ja abandonaram ha tempos o conceito moderno de sujeito
uno, indivisivel e originario; na verdade, ja foram constituidos na /liquefagdo, processo que esta
na raiz do fendmeno pés-moderno denominado de dissolugao, “borramento” ou apagamento de
fronteiras etarias e geracionais. Os novos sujeitos liquidos ndo tém fronteiras ou limites
préprios, eles se amoldam ao lugar ou as condi¢gdes em que se encontram. Esta flexibilidade -
propriedade hoje desejavel e tida como importante — decorre do carater liquido da pds-
modernidade. O mito do sujeito moderno — singular, estavel e indivisivel — esta superado pela
instabilidade (Veiga-Neto 2008). A escola como espaco constituido na modernidade, mas que

perdura com o mesmo modelo na p6s-modernidade também gera inquietacéo.

A escola constitui-se num mundo de regularidades, de normatizagdes, de padrbes e
modelos de pensar. Sua génese, sua historia, sua propria formatagéo ja denunciam tal
esquema: seriagao, disciplinas, conteudos, planejamentos, etc. Entretanto, do mesmo
modo, pode-se constatar que tal sistema nao prevé nem da conta daqueles que, de uma
maneira ou de outra, ndo se encaixam ou se deixam formatar tdo facilmente, ou seja, os
diferentes. [...] séo os excluidos, aqueles que ndo se enquadram em quaisquer modelos
impostos pelo sistema ou pelas teorizagdes educacionais e, nesse espago, estdo ndo s6

alunos, mas também os professores. (Silva, 2014, p. 168)

Os jovens apresentam configuracbes de identidades multiplas, com transi¢cdes da
infancia/adolescéncia para a juventude e depois para vida adulta; variaveis de acordo com o
contexto social de cada um. O quanto cada um sera mais ou menos flexivel, multiplo,
(in)controlavel, imponderavel, fluido e /iquido dependera das relagbes entre a sua prépria
subjetividade e as exigéncias do(s) sistema(s) no(s) qual(is) esta inserido ou ira se inserir.
Segundo Bauman (2013. p. 10), “ndo somos o que os outros fazem de nds, somos o que

fazemos com aquilo que os outros fazem de nos”.
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