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Resumo: Uma reflexdo acerca da trajetéria e das praticas interdisciplinares recentes nas
universidades brasileiras e seus desafios é o objeto deste artigo. Parte do conceito da
interdisciplinaridade, diferenciando-o dos conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Em seguida, apresenta a evolucdo dos debates e as reflexdes precursoras de
Georges Gusdof, na Franca, e Hilton Japiassu e Ivani Fazenda, no Brasil; descreve as etapas do
processo histérico dos cursos de pés-graduagado interdisciplinares. Ressalta, ainda, o papel precursor
de alguns pesquisadores que fomentaram a criacio do Comité da Area Multidisciplinar da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e que, posteriormente,
transformou-se em Interdisciplinar. Aborda as dificuldades encontradas para o estabelecimento dos
primeiros critérios para o funcionamento e institucionalizacdo do Comité de interdisciplinaridade e,
em seguida, apresenta os dados quantitativos do seu crescimento vertiginoso na p6s-graduagao,
com destaque para a evolugdo do nimero de cursos, alunos, bolsas e docentes, assim como, mais
recentemente, o surgimento de cursos interdisciplinares na graduacdo, e seu rebatimento regional.
Conclui com a apresentagao de alguns dos principais desafios e problemas a pratica interdisciplinar
na pesquisa e ensino nas universidades em todo o pais.
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Abstract: The purpose of this study is to promote a reflection about the interdisciplinary practices,
trajectory and challenges on Brazilian universities. The text begins by describing the concept of
interdisciplinarity, establishing its difference from the concepts of multidisciplinarity,
pluridisciplinarity and transdisciplinarity. It presents the evolution of debates and the precursory
ideas of Georges Gusdof in France and Hilton Japiassu and Ivani Fazenda in Brazil. It describes the
historical process of the interdisciplinary graduating courses. It also highlights the leading role of
some researchers that have fostered the creation of the multidisciplinary area of CAPES Committee
which subsequently became the interdisciplinary area. It discusses the difficulties found in
establishing the first criteria for the operation and institutionalization of the interdisciplinarity
Committee, the quantitative data from the vertiginous growth in interdisciplinarity, with emphasis
on the evolution on the number students, scholarships and professors, as well as the more recent
increase in interdisciplinary graduation courses. It finishes with some of the main challenges and
problems to the practice of interdisciplinary research and teaching.
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1 INTRODUCAO

A interdisciplinaridade vem ganhando um grande espaco nos debates
académicos, desde a década de 1970, com a realizagio de Semindrios
Internacionais e atividades diversas nas Universidades, Institutos de Pesquisa e
Organismos internacionais, entre outros, sob o patrocinio da Organizagdo das
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Nacoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e Organizagdo
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico - OCDE. Juntos, realizaram a
publicagdo de um importante relatério fruto do semindrio internacional realizado
em 1970 pelo Centre de Recherche et Innovation dans L’Enseignement - CERI. O
referido evento teve por objetivo abordar a problematica da Interdisciplinaridade
nas Universidades. Nesse semindario, foram discutidos, entre outros temas, a
terminologia e as abordagens conceituais utilizadas por diversos pesquisadores,
dentre eles Jean Piaget (Suica), Led Apostel (Bélgica), Erich Jantch (Austria), Marcel
Boisot (Franca) e Heinz Heckausen (Alemanha). Analisou-se também resultados de
pesquisas em universidades europeias relativas as atividades de
interdisciplinaridade na area do ensino e da pesquisa.

No caso brasileiro, o avanco da tematica sobre a interdisciplinaridade
ocorreu de maneira mais gradativa e, mais tardiamente, por iniciativa da propria
comunidade académica, mais especificamente por meio de Programas de Poés-
Graduagao. Em 1999, em resposta a esse movimento, a CAPES criou, por sugestao
de alguns renomados pesquisadores, o Comité Multidisciplinar que, em 2008, em
meio a um crescente debate em torno das praticas e conceitos de
interdisciplinaridade, passou a se denominar Interdisciplinar. O referido Comité
vem cumprindo seu objetivo de apoiar e realizar a avaliagdo e parametrizagao das
propostas dos cursos de pés-graduacao interdisciplinares ao orientar os novos
Cursos.

O presente artigo visa contribuir para esse debate a partir da realizacdo de
uma analise da trajetéria da pratica interdisciplinar nas universidades, nas agéncias
de fomento e nas politicas publicas de educagao do governo federal. Para tanto,
sdo apresentados aspectos conceituais das praticas interdisciplinares adotadas
pelos cursos de pdés-graduacao, buscando demonstrar o crescimento intensivo
desse tema a partir de dados que evidenciam a elevacdo numérica dos cursos,
alunos e docentes.

Como resultado do crescimento intensivo da interdisciplinaridade no ensino
superior brasileiro, o estudo descreve, também, os seus desafios, visto que ainda
permanecem muitas dulvidas e interrogacbes nas universidades, agéncias de
fomento e na prépria comunidade académica. Com o objetivo de subsidiar os
debates, o artigo ainda sinaliza a existéncia de um leque de questdes, visdes e
abordagens ainda divergentes para serem resolvidas.

2 A interdisciplinaridade e seus similares

A mudanca do Comité Multidisciplinar para Interdisciplinar na CAPES, em
2008, tem razao de ser, pois ha diferencas entre multidisciplinaridade (ou
pluridisciplinaridade) e interdisciplinaridade, e mais ainda com a
transdisciplinaridade, que ndo podem ser esquecidas.

Para Piaget, o termo interdisciplinaridade deve ser utilizado quando existir
“uma colaboragdo entre discjplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma
mesma cliéncia que conduz a interagcbes propriamente djtas, isto é a certa
reciprocidade nas trocas, de tal modo que haja um total enriquecimento mdtuo”
(PIAGET, 1973, p. 142). De acordo com o epistemdlogo suico, a forma mais
simples de estabelecer essa ligacdo interdisciplinar é a percepcdo do isomorfismo
entre as estruturas das diferentes disciplinas em didlogo, ou seja, quando
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especialistas de dois campos diferentes percebem que suas andlises acabam por
revelar estruturas semelhantes, e o detalhe dessas andlises, em um desses campos,
pode ajudar a compreender melhor a outra. Assim, a busca desses isomorfismos, o
fundamento comum que atravessa as diferentes disciplinas em didlogo, é um dos
instrumentos metodoldgicos mais ricos da interdisciplinaridade.

Por sua vez, a multidisciplinaridade diferencia-se da interdisciplinaridade,
pois no primeiro caso as disciplinas sao colocadas lado a lado, sem real integracao
entre elas (REPKO, 2008). Cada disciplina realiza sua leitura e passa a outra, sem
que haja maior interlocucao e apropriacao de aspectos metodologicos que podem
se tornar comuns. Essa é, de fato, a definicdo praticamente consensual entre
diversos estudiosos da multidisciplinaridade. Alias, a CAPES entende por
multidisciplinar “ o estudo que agrega diferentes dreas do conhecimento em torno
de um ou mais temas, no qual cada drea ainda preserva sua metodologia e
independéncia' (BRASIL/CAPES, 2013, p. 12). Nesse sentido, mesmo de forma
limitada, a multidisciplinaridade representa um avanco no tratamento de um dado
problema de investigacdo complexo, que pressupde a interlocucao de varias
teorias, embora aquém da interdisciplinaridade. A multidisciplinaridade nao implica
o processo de didlogo, da forma em que estd intrinseco a nogao da
interdisciplinaridade. O mesmo ocorre com o termo pluridisciplinaridade, pois se
trata da " justaposicao de disciplinas diversas, situando-se normalmente no mesmo
nivel hierdrquico e agrupadas de maneira a destacar as relagcoes existentes entre
elas" (JANTSCH, 1973, p.108).

Com Klein, nos anos 1990, a interdisciplinaridade deixa de ser apenas uma
troca, ou interacdo, e passa a ser um processo para a realizagdo de uma sintese
integradora entre saberes de duas ou mais disciplinas. Ela enfatiza que a
interdisciplinaridade nao é uma tematica, nem um contetido, mas, sobretudo, um
didlogo metodolégico em busca de uma sintese.

E um processo para realizar uma sintese integradora, um processo que
normalmente comeca com um problema, uma questdao, um tépico ou um tema. Individuos
devem trabalhar para superar problemas criados pelas diferencas entre as linguagens e as
visdes de mundo disciplinares (KLEIN, 1990, p. 188).

Nao apenas Klein e Piaget concebem a interdisciplinaridade com aspectos
comuns e outros distintos, como também outros estudiosos, a exemplo de Repko
que em seu famoso livro entende os estudos interdisciplinares como:

processos desenvolvidos para responder a uma questdo, resolver um
problema ou abordar um tema que é muito amplo ou complexo para ser
tratado adequadamente por uma Unica disciplina e baseiam-se nas
perspectivas disciplinares e integram seus insights para produzir uma
compreensdo mais abrangente ou um avanco cognitivo. (REPKO, 2008,
p. 12).

Nesse mesmo sentido, Costa e Nascimento (2012) consideram a
interdisciplinaridade um procedimento de unido dialégica das contribuicoes
disciplinares necessarias para andlise e compreensdo de um objeto complexo.
Verifica-se que, na visao dos referidos autores, o termo uniao dialégica, provinda
de Morin, é aqui essencial para diferenciar da pluridisciplinaridade e da
multidisciplinaridade. A interdisciplinaridade, chama atencdo Nascimento e Pena-
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Veiga (2012), nao rompe com as disciplinas. Ela as coloca em contato,
configurando novas maneiras de perguntar e de fornecer respostas para os
desafios complexos. De distintas maneiras e com variadas intensidades, a
interdisciplinaridade  aproxima  diferentes  disciplinas, ao inverso da
transdiciplinaridade que tem a pretensao de ir além das disciplinas, transmutando-
as.

Os pesquisadores interdisciplinares tém concordado, segundo Repko
(2008), que a pesquisa interdisciplinar é um processo e nao um método, com uma
maior flexibilidade metodolégica. J& a transdisciplinaridade pode ser definida como
“um processo de aplicacdo de teorias, conceitos ou métodos através das
disciplinas, com o interesse de desenvolver uma sintese abrangente” (REPKO,
2008, p. 15). Processo, portanto, que aponta para a fusdo e desaparecimento das
disciplinas.

A CAPES trabalha com o conceito de interdisciplinaridade na vertente do
duplo didlogo das disciplinas com o objeto e entre si:

a convergéncia de duas ou mais areas do conhecimento, ndo
pertencentes a mesma classe, que contribua para o avanco das
fronteiras da ciéncia e tecnologia, transfira métodos de uma para outra,
gerando novos conhecimentos ou disciplinas, e faga surgir um novo
profissional com um perfil distinto dos existentes, com formagdo basica
solida e integradora”. (BRASIL/CAPES, 2013 p.12).

Assim, existe um quase consenso de que o principal resultado das praticas
interdisciplinares é o processo de integracdo dos conhecimentos ou das
metodologias de duas ou mais disciplinas para produzir uma compreensao mais
abrangente de um problema que nao pode ser respondido por uma sé disciplina,
produzindo novos conhecimentos.

3 As contribuig¢bes precursoras sobre a interdisciplinaridade no Brasil

A expansao da interdisciplinaridade como pratica de pesquisa e ensino
ganhou maior visibilidade na medida em que os conhecimentos disciplinares
criaram insatisfacoes entre os cientistas, porque pareciam insuficientes para
enfrentar os novos fend6menos da sociedade contemporanea. Foi na década de
1960 que as primeiras reflexdes sobre interdisciplinaridade empreendidas por
Georges Gusdorf ganharam expressao no mundo. Esse autor passou a ser
considerado referéncia na discussdo da interdisciplinaridade pela forca heuristica
do seu discurso acerca do lugar que o homem deve ocupar na ciéncia. Gusdorf
prop0s integrar o conhecimento e humanizar a ciéncia. Por isso, definiu como
principio basico, ponto de partida e de chegada do conhecimento cientifico o
homem, por entender que a fragmentacdo do conhecimento desnaturaliza a
natureza e desumaniza a humanidade. O epistemélogo francés considera que é
“indispensdvel que a interdiscjplinaridade esteja fundada sobre a competéncia de
cada especialista” (GUSDORF, 1984, p. 30) e que cada especialista reconheca o
carater parcial e relativo de sua disciplina, e de seu ponto de vista. Em particular,
quando estd voltado para pesquisas de problemas que, para serem tratados,
requerem o saber de varias disciplinas. Para isso, os especialistas devem buscar
adquirir conhecimento das outras disciplinas, e integrar esses saberes. Assim, sua
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perspectiva da interdisciplinaridade aponta para as mesmas interpretacdes de Klein
e Repko, nas décadas de 1990 e 2000.

O pensamento de Gusdorf pode ser também considerado fundador para as
reflexdes interdisciplinares no Brasil, pois foi professor e orientador daquele que
introduziu tais reflexdes em nosso pais: o filésofo Hilton Japiassu, com a tese de
doutorado intitulada L'épistémologie des relations interdisciplinaires dans les
sciences humaines (1975). Japiassu, que publicou diversas obras sobre essa
tematica no Brasil, é um dos autores mais citados sobre o tema, cujos livros de
referéncia sdo /nterdisciplinaridade e patologia do saber (1976) e O sonho
transdisciplinar (2006). No primeiro, inspirado nas obras de Gusdorf, aponta a
interdisciplinaridade como uma alternativa para a fragmentacdo do conhecimento,
e se apoia nas definicoes de interdisciplinaridade propostas no Seminario sobre a
" Pluridisciplinaridade e a Interdisciplinaridade " realizado em Nice, em 1970. Como
observa em seu livro mais recente, muitos passam a ter consciéncia de que: "o
dominio das ciéncias humanas e do meio ambiente, por exemplo, os objetos de
pesquisa revelam-se tao complexos que so6 podem ser tratados e solucionados por
uma abordagem multi-, inter- ou transdisciplinar’ (JAPIASSU, 2006, p. 26). E cada
vez mais necessario o encontro entre as disciplinas, uma interagdo entre os
saberes.

Japiassu defende a instauragcdo de um novo espirito cientifico, no qual " os
especialistas deixem de apegar-se ds suas verdades congeladas, a seus dogmas
estabelecidos e ndo resistam ds novas teorias exteriores a seus dominios de
competéncia" (ibid., p. 27). Apoiado em Gusdorf e Morin, o referido autor
entende que a interdisciplinaridade nasce de uma atitude, pois requer um trabalho
perseverante e de sinteses sucessivas, para o qual nao basta o simples contato e a
colaboracdo entre pesquisadores, pois a “/nterdisciplinaridade nao é uma simples
categoria de conhecimento, mas uma categoria de acdo, que se apola no
desenvolvimento das proprias discjplinas” (JAPIASSU, 2006, p. 27). Assim,
concorda Japiassu com as definicoes de Klein e de Repko, que veem a
interdisciplinaridade como um processo com sujeitos em troca intersubjetiva
prolongada.

Outra pesquisadora que introduziu as reflexdes interdisciplinares no Brasil
foi a filésofa da educacdo e antropéloga Ivani Catarina Fazenda. Enquanto
Japiassu enfatizou a dimensao epistemolégica, Fazenda ressaltou a pedagogica,
inspirada em Gusdorf, Paulo Freire e no proprio Japiassu (FAZENDA, 1999, 2003 e
2008). A énfase dos seus trabalhos é a interacdo entre subjetividades, com
destaque maior para as atitudes do que para os métodos:

a primeira das evidéncias, constatadas ap6s multiplas observacoes,
descricbes e andlises de projetos Interdisciplinares em acdo, é de
que a premissa que mais fundamentalmente predomina é a do
respeito do modo de ser de cada um, ao caminho que cada um
empreende em busca de sua prépria autonomia. Portanto,
concluimos que a interdisciplinaridade decorre mais do encontro
entre individuos do que entre disciplinas [...] (FAZENDA, 2003,
p.71).
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Afinal, diz Fazenda, “as disciplinas dialogam quando as pessoas se dispbem
a /sto" (FAZENDA, 2003, p. 50). Com essa postura, Fazenda enuncia varias
atitudes associadas a esse tipo de perspectiva interdisciplinar (cf. ibid., p. 75):
abertura para outros modos de conhecimento; reciprocidade que impele a troca e
ao didlogo (com pares idénticos, andnimos ou consigo mesmo); humildade ante a
limitacao do proprio saber; perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos
saberes; desafio ante o novo e em redimensionar o velho; envolvimento e
comprometimento com os projetos e as pessoas neles envolvidas; construcao
sempre da melhor forma possivel; responsabilidade; e destaca, de maneira
especial, a alegria e o encontro.

4 A evolucao histérica da interdisciplinaridade no Brasil e o papel precursor da CAPES

A interdisciplinaridade esta sendo implementada no Brasil ao longo dos
Gltimos 40 anos. E possivel registrar quatro periodos, de temporalidades distintas,
que marcaram este processo. O primeiro (décadas de 1970 a 1990), pode ser
caracterizado como fase da implementacdo por meio de cursos isolados de pos-
graduacdo em algumas universidades. O segundo periodo (1999 a 2007) foi de
crescimento, reconhecimento e institucionalizagdo das praticas e experiéncias
interdisciplinares, ja com o apoio do Comité Multidisciplinar da CAPES, criada em
1999. O terceiro (2008 a 2011) pode ser caracterizado como a fase de
consolidagao de Programas de Pés-Graduacao em diversas universidades, com
forte patrocinio do Comité Interdisciplinar e, mais recentemente, do de Ciéncias
Ambientais da CAPES. E, o dltimo periodo, ora em curso, em que
interdisciplinaridade chega a graduacgao.

Como ja citado, foi na década de 1970 que ganharam visibilidade no
mundo as discussoes sobre a interdisciplinaridade, com os seminarios promovidos
pela UNESCO e pela OCDE. No caso brasileiro, as discussdes ocorreram mais tarde
por meio da criagdo de Programas de Pés-Graduacao Interdisciplinares. Como
reconhecimento dessa expansdao, em 1999, a CAPES criou um Comité de
Avaliacio para a Area Multidisciplinar. Com isso, a instituicio reconhecia e
favorecia o surgimento de novos programas interdisciplinares. Verificou-se, entao,
um crescimento vertiginoso, em especial na area ambiental.

Bevilacqua (2011) relata que no inicio da década de 1990, como Secretéario
Executivo do Ministério de Ciéncia e Tecnologia - MCT e cofundador do Instituto
Interamericano de Pesquisa em Mudancas Globais - IAIl, verificou o avango
crescente do nimero de investigacdes, cujos temas exigiam o cruzamento de
conhecimentos de varias disciplinas, especialmente em tépicos relativos as
questdes ambientais. Assim, por ele ter acompanhado projetos ricos em aspectos
multidisciplinares e interdisciplinares, concluiu que, em determinados temas como
os ambientais, o avango depende da cooperacao entre pesquisadores de disciplinas
distintas. Em sua area de origem, a engenharia de materiais, a interacdo ocorria
entre disciplinas proximas: fisica e engenharia, enquanto nas tematicas como as
ambientais a cooperacdo dava-se entre dreas muito mais distantes (geologia,
geografia, biologia, sociologia, economia entre outras). As pesquisas conduzidas
no ambito do IAl advinham de grupos de pesquisadores cooperativos e as
propostas interdisciplinares emergiam naturalmente, por caracteristicas dos temas.
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Ainda em 1998, Bevilacqua foi convidado para coordenar o Comité de
implantacdo da pés-graduacao do Laboratério Nacional de Computacgao Cientifica
- LNCC, onde teve a primeira oportunidade para criar um curso com caracteristicas
claramente interdisciplinares, no qual colaboravam as areas de mecanica
computacional, computacdo cientifica e matematica aplicada, com especialistas de
outras areas, destacando-se as ciéncias biolégicas e ambientais, em uma parceria
estabelecida entre o Instituto de Biofisica da UFRJ, o Instituto Nacional de
Pesquisas da Amazodnia - INPA, o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais - INPE e
o Museu Paraense Emilio Goeldi. O curso foi encaminhado a CAPES, no fim da
década de 1990, e aparentemente influenciou a criacio do Comité
Multidisciplinar, pois o presidente e o diretor da avaliagdo da CAPES convidaram
Bevilacqua para coordenar a implementacdo do novo Comité. Naquele momento,
a CAPES ja havia recebido cerca de trinta propostas de Programas de Pos-
Graduacdo, que foram consideradas multidisciplinares pelos Comités existentes, os
quais, por isso, nao as acolheram. Isso obrigava a CAPES a envia-las a Comités ad
hoc, o que causava problemas pela diversidade dos critérios utilizados por cada um
desses Comiteés.

Vale registrar também, segundo Bevilacqua (cf. ibid., p. 787-788), que
outro momento importante do processo histérico que antecedeu a criagdo da Area
Multidisciplinar da CAPES foi o Manifesto de Angra, resultante de uma reuniao
promovida pela Coordenacdo de Programas de Estudos Avancados - COPEA da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em 1998, da qual participaram
professores, pesquisadores e diretores de agéncias de fomento a pesquisa. Os dois
vetores que apareceram com maior énfase na reuniao, e naquele documento, para
que o ensino superior pudesse fazer face ao avango cientifico cada vez mais
acelerado foram: 1) uma formagao académica mais forte e mais ampla, e 2) uma
presenca maior da interdisciplinaridade na formagao em nivel superior. Constituiu-
se, entdo, um pequeno grupo de professores na UFRJ (Carlos Alberto Aragdo de
Carvalho Filho, Antbnio Paes de Carvalho, Darcy Fontoura de Almeida, Fernando
Souza Barros, Herch Moysés Nussenzveig, Leopoldo de Meis, Luiz Davidovich, Luiz
Pinguelli Rosa e Ricardo Gattass) com a finalidade de implementar essas propostas.
Encontraram, porém, resisténcias por parte dos érgaos decisérios da Universidade.

Nesse cenario, Bevilacqua teve que, num curto prazo, instituir um Comité
multidisciplinar permanente para analisar as propostas multidisciplinares e
estabelecer critérios de andlise (cf. BEVILACQUA, 2011, p. 789). Os membros
desse Comité perceberam que, naquele momento, ndo era possivel estabelecer
critérios  muito rigidos para avaliar as propostas multidisciplinares e
interdisciplinares que lhes chegavam, pois elas provinham de 4reas muito distintas,
com critérios e parametros muito diferentes. Concluiam, no entanto, que
“promover a convergéncia de disciplinas, formando grupos multi e
interdisciplinares, era uma caracteristica preciosa, cientificamente vdlida e digna de
ser estimulada no Brasil' (BEVILACQUA, 2011, p. 791).

As primeiras normas que o Comité da Area Multidisciplinar estabeleceu
para proceder as avaliagdes das propostas foram: os pesquisadores deveriam ser
produtivos em suas d4reas de especialidade; os coordenadores deveriam ser
cientistas experientes e com boa produtividade; as propostas deveriam
demonstrar a convergéncia de disciplinas e ndo apenas visdes isoladas do mesmo
objeto (multidisciplinaridade); suas publicacbes deveriam ter coautores de areas
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diversas e o curriculo dos programas deveriam apresentar um horizonte disciplinar
amplo’.

Os membros iniciais do Comité foram escolhidos, na medida do possivel,
dentre todas as areas do conhecimento académico. Desde o inicio, os temas
ligados as questdes ambientais foram os mais numerosos, seguidos daqueles das
areas da biologia, dos ecossistemas e da agricultura. Bevilacqua, em seu artigo,
afirma que:

[..] os temas chamados interdisciplinares vieram para ficar. E o
processo de evolucdo do conhecimento que sempre aconteceu
ao longo da histéria. [...] Essa mudanca acelerada de paradigma
encontra forte resisténcia na academia, causando as vezes
choques de opinido que tém prejudicado o progresso cientifico
(BEVILACQUA, 2011, p. 793).

Ainda observa que a "interdisciplinaridade caminha para a chamada
transdisciplinaridade, o que no fundo significa uma nova agregacdo temdtica"
(ibid., p. 798) e diante dessa nova realidade “a atual separacdo cldssica da
universidade em centros e departamentos estd obsoleta" (BEVILACQUA, 2011, p.
800).

Em 2008, a CAPES progrediu no sentido de transformar o Comité
Multidisciplinar em Interdisciplinar. O Documento de Area Interdisciplinar,
elaborado para o triénio 2010 — 2012, reconhece que a criacdo dessa nova area
na instituicio ocorreu em funcdo da “necessidade de se dar conta de novos
problemas, de diferentes naturezas e com niveis de complexidade crescente...
muitas vezes decorrentes do proprio avanco dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos” (BRASL-CAPES, 2013, p. 11). O documento da CAPES é
profundamente inovador, pois admite o didlogo inclusive com “saberes nao
disciplinares”:

A natureza complexa de tais problemas pede didlogos ndo sé entre
disciplinas préximas, dentro de uma mesma area do conhecimento, mas
entre disciplinas de é&reas diferentes, bem como entre saberes

disciplinares e saberes ndo disciplinares da sociedade e das culturas...
(BRASIL- CAPES, 2013, p. 11).

E admitia que a interdisciplinaridade provocaria mudancas na estrutura

universitaria

[...] tendo em vista que um dos maiores desafios deste século é o da
(re)ligacdo de saberes, abre-se na érea interdisciplinar um espago de
inovagdo da organizagio do ensino da poés-graduacdo e da
pesquisa no Brasil, espaco esse que induz a formacao interdisciplinar e
humanista dos alunos, docentes e pesquisadores (BRASIL-CAPES, 2013,
p. 12).

Desde a sua criagdo, a Area Multidisciplinar da CAPES tinha a perspectiva
de transformar-se em area interdisciplinar. Assim, a mudanca de nome, em 2008,
foi uma consequéncia coerente com a intencdo original. O que surpreende nesse
processo é a velocidade da aceitagdo e o seu crescimento.

" O Documento de Area divulgado em 2013 contém orientacdes e limites explicitos para
formatacdo de propostas com perfil interdisciplinar ou multidisciplinar nas demais éareas de
avaliacdo. De acordo com a Portaria 193/2011, cabe a Diretoria de Avaliagdo estabelecer o
enquadramento final de cada proposta em uma das éreas de avaliacdo.
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5 O crescimento vertiginoso dos cursos de pds-graduacao Interdisciplinares

De acordo com do os dados oficiais da CAPES, a Area Interdisciplinar ja
era, em 2012, a area com o maior numero de cursos de poOs-graduacao
reconhecidos, e apresentava a maior taxa de crescimento. Para organizar melhor
suas atividades, foram criadas, em 2006, quatro camaras teméticas: Meio
Ambiente & Agrarias; Sociais & Humanidades; Engenharia, Tecnologia & Gestao;
Saude & Bioldgicas. Recentemente, fez-se necessario o desmembramento da
Camara | para a constituicdo de uma nova area especifica (Ciéncias Ambientais —
CiAmb). Em 2013, a Area Interdisciplinar foi novamente reestruturada, ficando
com a seguinte composicao: Desenvolvimento e Politicas Pdblicas; Sociais &
Humanidades; Engenharia, Tecnologia & Gestdo; Satde & Bioldgicas®. Veja-se na
figura 01 a distribuicdo percentual dos cursos por cdmara tematica da CAPES.

Figura 1. Distribuicdo percentual dos cursos da area interdisciplinar por camara
tematica na CAPES

Sociais e
Humanidades
30,0%

Fonte: Documento da Area Interdisciplinar (CAPES, 2013, p.7)>.

As informagdes dispostas no grafico 01 evidenciam o crescimento
vertiginoso dos cursos de poés-graducdo na Area Interdisciplinar nos Gltimos 14
anos, que passaram de 46 cursos, em 1999, para 297, em 2012. Observa-se,
também, que, apenas por razdes de organizacdo interna da gestdao administrativa
da CAPES, a partir de 2009 nao foram incluidos os cursos classificados no outro
Comité, também interdisciplinar, de Ciéncias Ambientais. Vale destacar que, de
acordo com o referido Documento da Area Interdisciplinar da CAPES, a relativa

2 A érea Interdisciplinar instituiu, desde 2004, as reunides de acompanhamento com os
coordenadores dos programas de pds-graduacdo (ReCoPl). Essas reunides produzem relatérios
detalhados das discussdes com propostas de aprimoramento dos critérios de avaliagdo,
problemaéticas tedricas, metodolégicas e institucionais. H4, também, alguns intercambios frutiferos,
como no caso das discussdes dos Mestrados Profissionais. Destaca-se que as Camaras tém
incorporado muitas sugestdes provenientes das discussdes nas ReCoPIs.
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reducdo dos cursos em 2009 e 2010 deveu-se justamente a migragao de 47 cursos
para a Area de Ciéncias Ambientais, bem como a desativagao de 20 cursos durante
o triénio.

Grafico 1. Numero total dos cursos de p6s-graducéo interdisciplinares na CAPES
no periodo de 1999 a 2013
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Fonte: Documento da area interdisciplinar da CAPES (2013, p.5)*.
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Por sua vez, conforme o gréfico 2, o crescimento médio anual do ndmero
de cursos interdisciplinares entre 2003 a 2012 foi de 34 cursos por ano, atingindo
um pico de 64 cursos novos em 2010 e 62 em 2011. Esse foi o momento do apice
de seu crescimento.

Grafico 2. Evolugao anual do nimero de cursos de p6s-graduacao interdisciplinares
na CAPES no periodo de 2003 a 2012
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Fonte: Documento da Area interdisciplinar da CAPES (2013, p.6).

* O Documento de Area divulgado em 2013 contém orientacdes e limites explicitos para
formatacdo de propostas com perfil interdisciplinar ou multidisciplinar nas demais &reas de
avaliacdo. De acordo com a Portaria 193/2011, cabe a Diretoria de Avaliagdo estabelecer o
enquadramento final de cada proposta em uma das areas de avaliagdo.
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Na tabela 1, sdo mostrados os casos especificos dos cursos de doutorado
multidisciplinares. Verifica-se que havia apenas 10 programas de doutorado na
grande area do conhecimento multidisciplinar (1,28% do total), em 1998, e esse
ndmero saltou para 83 programas (6,29% do total), em 2008. Essa pode ser
considerada uma mudanca estrutural na formacdo de recursos humanos, em nivel
de doutorado, ocorrida recentemente no Brasil.

Tabela 1. Niumero de programas de doutorado por grande area do
conhecimento, Brasil, 1998-2008

Grande area 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
Total 782 789 802 912 923 942 1.058 1.097 1.185 1.245 1.320
Ciéncias agrarias 82 86 88 111 110 112 131 137 147 155 165
Ciéncias biolégicas 22 99 99 113 116 120 138 143 152 145 150
Ciéncias da saude 203 201 207 206 211 221 229 242 257 257 271
Ciéncias exatas e da terra 103 105 106 117 116 117 125 129 134 143 150
Ciéncias humanas 105 104 104 131 131 134 144 146 163 173 186
Ciéncias sociais aplicadas 50 50 51 64 64 64 84 86 94 103 109
Engenharias 79 81 81 91 93 94 114 117 127 130 133
Linguistica, letras e artes 51 51 51 58 58 58 60 61 68 70 73
Multidisciplinar 10 12 15 21 24 22 33 36 43 69 83

Fonte: CGEE- Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos, In: Doutores 2010: estudos da demografia
da base técnico-cientifica (p.109).

O crescimento dos cursos de doutorado no Brasil entre 1998 e 2008 nao foi
igualmente distribuido entre as grandes areas do conhecimento. O fato mais
marcante foi a rapida expansao de programas de doutorado interdisciplinar, que
cresceram mais de 730% entre 1998 e 2008, distribuidos, principalmente, nas
areas do meio ambiente, biotecnologia, materiais, ciéncias sociais e humanidades.
Essa caracteristica esta certamente associada a crescente evolucao da ciéncia que
tem integrado areas tradicionais do conhecimento cientifico, aumentando a
densidade de conhecimento cientifico na fronteira do desenvolvimento tecnol6gico
e ampliando as zonas de fertilizacdo mutua.
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Tabela 2. Taxa de crescimento percentual do nimero de programas de
doutorado por grande area do conhecimento, Brasil, 1998-2008

Grande area 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 1293386'
Total . 09 16 13,7 12 21 123 37 80 51 6,0 68,8
Ciéncias agrarias . 49 23 21 -09 18 170 46 73 54 6,5 101,2
Ciéncias biolégicas .. 00 00 141 27 34 150 36 63 -46 34 51,5
Ciéncias da salde .. -10 30 -05 24 47 36 57 62 00 54 33,5
Ciéncias exatas e da

terra . 19 10 104 -09 09 68 32 39 67 49 45,6
Ciéncias humanas .. -1,0 00 260 00 23 75 14 116 61 75 771
Ciéncias sociais

aplicadas .. 00 20 255 00 00 313 24 93 96 58 1180
Engenharias . 25 00 123 22 11 2193 26 85 24 23 68,4
Linguistica, letras e artes .. 00 00 137 00 00 34 17 115 29 473 43,1
Multidisciplinar .. 20,0 25,0 40,0 143 -83 50,0 9,1 19,4 60,5 20,3 730,0

Fonte: CGEE- Centro de Gestao e Estudos Estratégicos, In: Doutores 2070: estudos
da demografia da base técnico-cientifica (p.110).

Correspondente ao crescimento dos cursos de doutorado observa-se o
aumento do numero de doutores, conforme a tabela 03. Desde 1996, quando
foram formados os primeiros doutores provenientes dos cursos multidisciplinares,
passou-se de 3 doutores para 415 em 2008.

Tabela 3. Numero de doutores titulados no Brasil por grande area do
conhecimento, 1996-2008

Grande area 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 1 9290%;
Total 2.830 3.472 3.797 4.713 5.197 5.753 6.567 7.690 8.080 8.982 9.364 9.913 10.705 87.063
Ciéncias

agrarias 301 364 439 479 545 664 758 1.005 972 1.121 1.160 1.217 1.315 10.340
Ciéncias

biolégicas 391 467 504 591 658 731 832 964 1.039 1.140 1.157 1.154 1.238 10.866
Ciéncias da

salde 545 654 733 1.010 1.003 1.064 1.386 1.491 1.467 1.681 1.731 1.797 1.959 16.521
Ciéncias exatas

e da terra 457 516 536 638 707 716 697 871 904 963 951 988 1.132 10.076
Ciéncias

humanas 422 613 639 749 876 1.004 1.106 1.239 1.327 1.495 1.503 1.689 1.861 14.523
Ciéncias sociais

aplicadas 181 184 266 327 425 470 601 678 751 813 890 809 868 7.263
Engenharias 389 463 506 640 678 731 748 926 1.041 1.110 1.123 1.169 1.221 10.745
Linguistica,

letras e artes 141 202 158 235 251 315 367 409 452 49 616 710 696 5.048
Multidisciplinar 3 9 16 44 54 58 72 107 127 163 233 380 415  1.681

Fonte: CGEE- Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos, In: Doutores 20710: estudos da
demografia da base técnico-cientifica (p.139).

A intensidade do crescimento do nimero de doutores formados na area
interdisciplinar pode ser mais bem visualizada no grafico 3, com a maior taxa
percentual de crescimento médio anual com bolsa da CAPES, entre 1996-2008,

Redes (St. Cruz Sul, Online), v. 21, n°® 1, p. 209-232, jan./abr. 2016 220



Elvio Quirino Pereira, Elimar Pinheiro do Nascimento

59,8%°. Vale registrar, também, que em 1996 ainda ndo existia o Comité
Multidisciplinar.

Grafico 3. Percentual de crescimento anual médio do niimero de doutores
formados no Brasil, de 1996 a 2008, por grandes areas do conhecimento

70
59,8
60

50 —

30 —

» 11,8 11,9 13,5 13,6 14,8 15,7

Fonte: Dados do Sistema Coleta CAPES, 2010.

Em relacdo a evolucao dos discentes, segundo a CAPES (2010), houve um
crescimento de 191% dos alunos matriculados nos cursos de po6s-graduacdo da
Area Interdisciplinar. Em 2002, o nimero de alunos totalizava 3.423 e, em 2012,
9.949 alunos. Acompanhando esse movimento, verifica-se, igualmente, um
acréscimo na concessao de bolsas de estudo destinadas aos alunos dos cursos de
doutorado interdisciplinar, obtendo uma elevada taxa de crescimento de 284%,
visto que o nimero de bolsas saltou de 194, em 2004, para um total de 744, em
2012. Do mesmo modo, houve um aumento no niimero de concessdao de bolsas
de estudo de pés-doutorado interdisciplinar, que inicialmente era de apenas 10,
em 2004, e cresceu para 81, em 2012. Nesse caso, o aumento foi de 710%. Em
relacito ao numero de bolsas de estudo para os mestrandos de cursos
interdiciplinares, a taxa de crescimento foi igualmente elevada, 321%. Passou-se
de 637 bolsas, em 2004, para 2.682, em 2012.

Quanto a avaliacdo dos cursos da Area Interdisciplinar, observa-se, de
maneira geral, uma melhoria significativa da sua qualidade. Conforme gréfico 4,
registra-se uma clara evolucdo, pois em 2007 havia 83 cursos com nota 3 e, em
2010, esse numero foi reduzido para 65; os cursos com nota 4 ficaram estaveis,
pois passaram de 58 para 57, enquanto os com nota 5 subiram de 16 para 19
cursos. Em 2007, nao existia curso com a nota 6, e em 2010 eles eram 5.

> Nos dados supracitados ndo estdo inclusos dados sobre as bolsas concedidas pelo CNPq.
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Grafico 4. Resultados comparativos das Ultimas avaliagdes dos cursos da area
interdisciplinar entre o periodo de 2007 a 2010
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Fonte: Documento de area Interdisciplinar (CAPES, 2013, p.9).

E importante ressaltar que existe um grande desequilibrio regional da
localizacdo e distribuicao dos cursos de po6s-graduacao interdisciplinares no Brasil,
como em outras areas, conforme o mapa 01, e na tabela trienal ao lado da
distribuicao dos programas por regides brasileiras. A Regido Sudeste abriga 41,2 %
dos cursos interdisciplinares, seguida da Regido Nordeste, com 19,4 %, Regido Sul,
com 18,3 %, Regidao Centro Oeste, com 12,8% e a Regidao Norte, com apenas
8,3% . Contudo, em todas as regides brasileiras, observa-se crescimento dos cursos
de pés-graduacao interdisciplinar.
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Mapa 1. Distribuicdo Estadual do nimero de cursos e tabela com a evolugao
trienal dos Programas de P6s-Graduacao na area interdisciplinar por regides,
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Fonte: Documento de Area Interdisciplinar da CAPES (2013, p.10)°.

6 A interdisciplinaridade nos cursos de graduagéo no Brasil

A expansdo da interdisciplinaridade na pés-graduacdo nos anos 1990/2000
sucedeu o seu surgimento e crescimento na graduacdo. Mais de 20 mil estudantes
de universidades federais brasileiras cursam, atualmente, bacharelados
interdisciplinares. Apesar de o nimero ainda responder por aproximadamente 3%
do total de matriculas no segmento, a nova modalidade de graduacdo tem sido
uma das mais procuradas nas Ultimas edicoes do Exame Nacional do Ensino Médio
- ENEM. Aparentemente é um dos instrumentos indutores do Ministério da
Educacdo para mudar o modelo curricular das Instituicdo de Educagdo Superior - IES.

Em 2013, pelo menos 18 universidades federais ofereceram bacharelados
interdisciplinares em quatro grandes areas do conhecimento — humanidades, artes,
saude e ciéncia e tecnologia. Nesses cursos, o aluno pode realizar sua escolha
profissional ao longo da formacédo, de acordo com a evolugdo da sua experiéncia
académica. Destaca-se a oferta de diplomas de ensino superior que podem ser
utilizados para o ingresso no mundo do trabalho em é4reas que ndo exigem

® As siglas utilizadas na tabela significam: N - Norte, S - Sul, CO- Centro Oeste, SE — Sudeste e NE
— Nordeste.
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formacdo especifica. Oportunizam aos egressos participarem dos concursos
publicos que demandam formagao universitaria. Apés o bacharelado, é possivel
dar sequéncia aos estudos em cursos de graduagao tradicionais, sem a necessidade
de novo processo seletivo, como engenharia, economia, medicina e outros, com
duragdo mais reduzida, conforme o desempenho do aluno.

Verifica-se que o Ministério da Educagdo vem incentivando, por meio do
Programa de Apoio ao Plano de Reestruturacdo e Expansao das Universidades
Federais - REUNI, criado pelo Decreto n® 6.096/2007, as instituicoes federais na
adocdo desse modelo de bacharelados. O seu objetivo principal & o de criar
condicOes para a ampliacao do acesso e permanéncia na educagao superior, no
nivel de graduagao presencial, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de
recursos humanos das universidades federais.

A expansdo da rede federal das universidades foi intensificada desde 2003,
com a interiorizagdo dos seus campi’. Com isso, o nimero de municipios atendidos
por estas universidades passou de 114, em 2003, para 237, até o final de 2011.
Desde o inicio da expansdo, foram criadas 14 novas universidades e mais de 100
novos campi, com a criagdo de 2.428 novos cursos. O ndmero global de docentes
aumentou aproximadamente 44%, passando de 49,8 mil, em 2003, para 71,2 mil,
em 2012. J& o numero de matriculas na graduacdo e pds-graduacao nas
instituicdes federais quase dobrou, passando de 596,2 mil para mais de um milhao.
Entretanto, os reflexos desse crescimento foi o aparecimento de varios problemas:
obras a serem concluidas, falta de equipamentos, atrasos nas licitacbes e na
realizagao de concursos para docentes e servidores, dentre outros.

De acordo com o Relatério do Ministério da Educagdo - MEC de avaliagao do
Programa REUNI, em 2012, ha entusiasmo em torno dos bacharelados
interdisciplinares. Por ser um processo longo e complexo, exigira readequagoes dos
projetos institucionais das Instituto Federal do Espirito Santo - IFES, os quais sao
apontados como uma das maiores dificuldades ao cumprimento das metas pelas
universidades que aderiram ao REUNI. Nao é uma tarefa facil a de implantar
bacharelados interdisciplinares, ja que, para ter sucesso, é preciso ter um adequado
Projeto Pedagdgico, materiais didaticos de acordo com o contelido e o perfil
condizente dos professores. Ressalta-se, atualmente, a realizacdo de alguns féruns
de discussdéo como um instrumento de enfrentamento dos problemas dos cursos
de bacharelados interdisciplinares. As universidades e coordenadores dos cursos
estdo se reunindo, periodicamente, com o objetivo de promover troca de
experiéncias na implantacdo desses cursos.

Diversas universidades estdo promovendo a discussdo sobre a
interdisciplinaridade na Graduacdo. No caso da Universidade Federal de Minas
Gerais - UFMG, o tema foi discutido em uma série de atividades ao longo de 2012
e 2013, no ciclo de seminarios denominado “A Universidade do Futuro”. O seu
objetivo foi a de discutir a recente experiéncia dos Bacharelados Interdisciplinares
das universidades brasileiras, assim como programas similares em instituicbes
estrangeiras, como os Colleges americanos. A Universidade de Brasilia - UnB,

7 Registra-se que a expansao e a criacdo de campus das universidades federais no interior do Brasil
ndo sdo iniciativas novas, visto que diversas instituicdes federais ja vinham implementando as suas
politicas voltadas ao processo de interiorizagdo, como nos casos da Universidade Federal do Pard,
das Universidades Federais de Minas Gerais, do Rio Grande do Sul, dentre diversas outras.
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Universidade de Sao Paulo - USP, Universidade Estadual de Campinas - Unicamp,
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, Universidade Federal da Bahia -
UFBA, dentre outras, também realizaram, com participacao e apoio dos gestores,
varios ciclos de debates nacionais e internacionais sobre a tematica da
interdisciplinaridade.

Recentemente, 2010, a USP realizou um seminario, no quadro da Escola de
Altos Estudos da Capes, sob a coordenacao de Arlindo Philippi Jr, sobre a
Interdisciplinaridade na Pesquisa e Ensino da Pds-Graduagdo. O referido evento
contribuiu sobremaneira para despertar na comunidade cientifica brasileira a
importancia da interdisciplinaridade. Em abril de 2013, a mesma USP realizou
outro seminario com a participagcao de especialistas externos debatendo o tema
" Interdisciplinaridade no ensino, na pesquisa e extensao" .

Dentro desse contexto, é importante apontar que a CAPES realizou, em
2012, um Seminario Internacional com o tema “Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade no Ensino, Pesquisa, Extensao em Educacdo, Ambiente e
Saude”. Em 2013, foram realizados outros cinco seminarios, sendo um em cada
uma das regides brasileiras. O objetivo foi o de aprofundar os debates visando
sistematizar propostas, limites e possibilidades da interdisciplinaridade. As
propostas foram apresentadas em outro Seminario Internacional, ainda da CAPES,
com a participacao das universidades e 6rgaos governamentais em 2014.

A proposta de cursos de graduagao interdisciplinar tem sido muito bem
aceita e desenvolvida pelas novas universidades criadas nesta década. Dentre elas,
destaca-se a Universidade Federal do ABC - UFABC que comecou suas atividades
em 2006 apenas com os bacharelados interdisciplinares em ciéncia e tecnologia e,
recentemente, ampliou para a area de ciéncias e humanidades. Eles sdo a Unica
forma de ingresso dos alunos e podem ser complementados, com matricula
garantida ao final do curso, pela formagao mais profissionalizante de dois anos em
nove opgdes de engenharia, oito graduacgdes regulares e cinco licenciaturas. No
caso dos cursos oferecidos pela UFABC, o Projeto Académico é dividido em seis
grandes eixos tematicos: 1) Estrutura da matéria; 2) Transformacdes; 3) Energia;
4) Informagao e Comunicagao; 5) Representagao e Simulacdo; e 6) Humanidades.

A Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA, criada pela Lei n°
12.085, de 5/11/2009, por desmembramento das unidades da Universidade
Federal do Para - UFPA e da Universidade Federal Rural da Amazonia - UFRA, tem
o objetivo de ensino, pesquisa e extensdo na vasta regido da Amazoénia. A UFOPA
tem por principio a relevancia social traduzida em formar e pesquisar por meio do
engajamento social dos discentes. O modelo académico estrutura-se conforme os
principios da inovacao, interdisciplinaridade, flexibilidade curricular e formagao em
ciclos. Dentre os cursos oferecidos, destacam-se os bacharelados interinstitucionais
em ciéncias juridicas, da sociedade e ciéncias da educacao.

A interdisciplinaridade e flexibilidade na organizagao curricular foi também
uma caracteristica predominante no Projeto do Campus da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ em Nova lguacu, por meio do Instituto
Multidisciplinar. Nasceu fruto da politica de interiorizacdo do MEC com o objetivo
de atender as necessidades e demandas do desenvolvimento socioeconémico e
cultural da Baixada Fluminense.

No caso da UFBA, os bacharelados interdisciplinares de humanidades, artes,
ciéncia, tecnologia e salde foram adicionados em 2009 a imensa lista de
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graduacoes. Isso pode ser visto na tabela seguinte, em que sdo mostrados os
principais cursos oferecidos nas principais universidades brasileiras. Sabedor que se
trata de uma lista incompleta.

Quadro 1. Relacao de universidades e areas dos bacharelados interdisciplinares

Bl em Ciéncias & Tecnelogia

UFABC Bacharelado em Arfes e Design
Bl em Ciéncias ¢ Humanidades UFIF Bacharelado em Ciéncios Exatas
Bl em Artes Bachorelado em Ciéncias
Bl em Humanidades Humanas
UFBA o . Eacharelado em Ciéncias Rurgis
Bl em Ciéncias e Tecnologia UFSC  pacharelodo em Tecnologias da
Bl em Savde informagdo e Comunicagao
Bl em Ciéncia e Economia
UFs] Bl em Ciéncia e Tecnologia UNIFAL
Bl em Biossistemas Bl em Ciéncic e Tecnologia
Bacharelado em Ciéncias Exatas e Bl em Ciéncias Juridicas
UFRB Tecnolégicas
Bl em Saude UFOPA Bl em Ciéncias do Sociedade
Bacharelado em Ciencias e .
UFRN Tecrologio Bl em Ciencias da Educagdo
UFERSA Bacharelado em Ciéncias e
Tecnologia UNESP Bacherelado em Ciéncios Exatas

Bl em Humanidades .
UFVIM Progroma de Formagao

Bl em Ciéncia e Tecnologia UNICAMP Interdisciplinar Superiar [ProFis)

Fonte: relatério de avaliacio do REUNI do MEC/SESU, 2012. Informagbes reagrupadas pelos
autores.

Os ciclos desses bacharelados interdisciplinares sdo quadrimestrais, com
duracdo de trés anos. O aluno pode montar e estruturar sua prépria grade
escolhendo os créditos que deseja cumprir, além das disciplinas obrigatérias do
curriculo. Na primeira metade do curso, o aluno tem uma formacdo mais ampla e
genérica, com matérias de varias areas; nos Ultimos periodos, pode dedicar-se
exclusivamente a temas mais especificos da sua area escolhida, de carater
profissionalizante.

A ideia central é que os bacharelados interdisciplinares acompanhem a
reorganizacdo do mundo do trabalho e valorizem as competéncias sociais, antes
pouco consideradas nos ambientes académicos. O objetivo é formar um
profissional mais dindmico, de alta qualidade, versatil, com capacidade de
enfrentar os problemas da realidade, de forma critica e criativa.

Assim, a perspectiva de avancos da interdisciplinaridade nos cursos de
graduacdo enfrentard mais dificuldades e limitacbes que na pés-graduacdo, uma
vez que a cultura académica disciplinar é muito arraigada nesse nivel de ensino. E
0 consenso sobre esse tipo de formagdo é menor, na medida em que a formagao
disciplinar ainda é considerada relevante, inclusive pelos cursos de pés-graduagao
interdisciplinares. De toda forma, é muito cedo para uma avaliagdo de como
reagirdo mercado, comunidade universitaria, gestores e sociedade, e sobretudo o
mercado em relacdo a esses novos alunos.
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7 Desafios e possibilidades da interdisciplinaridade

Em relacdo a interdisciplinaridade, os desafios sdo e serdao grandes para
todas as universidades, programas, cursos e agéncias.

Dificuldades existem no processo de avaliagdo de desempenho dos alunos
de graduacao, visto que os mecanismos do Exame Nacional de Avaliacdo dos
Cursos de Graduagao — ENADE nao sao adaptados para os bacharelados
interdisciplinares, e ndo ha parametros e processos adequados para a formagao
dos avaliadores. O atual modelo de avaliacao é, ainda, embrionario e baseado em
visitas “in loco” as instituicbes, sem um processo padronizado, visto que as
realidades sdao mudltiplas e variadas em cada universidade. Outro desafio é a
auséncia das diretrizes curriculares aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao
— CONAE.

Entretanto, a emergéncia da interdisciplinaridade esta estimulando a
inclusao de novos atores no mundo académico, inclusive temas de pesquisa e
objetos de fomento. Universidades que nao se destacam por seu orcamento ou
prestigio tradicional comecam a alcancar reconhecimento internacional porque sao
mais interdisciplinares e abertas as mudangas na sua forma de producdo do
conhecimento. Elas podem estar colaborando para um novo projeto de ciéncia
com forte integracdo de saberes para investigar aquilo que as disciplinas isoladas
ndo registram. Alids, objeto da tese de doutorado defendida por Sommerman
(2012) que, de forma aprofundada, trata das questdes da interdisciplinaridade e
da transdisciplinaridade como novas formas de conhecimento para a articulacao de
saberes no contexto da ciéncia e do conhecimento em geral e, em especial, sua
contribuicdo aos campos da educagao, da salide e do meio ambiente. Outro
estudo interessante foi apresentado por Bordas (2007) em relacdo a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. J& no estudo realizado por Nascimento e
Pena-Veiga (2012) foram selecionadas trés novas dimensoes para a avaliacdo da
Universidade Federal do Tocantisn - UFT: insercdo social, interdisciplinaridade e
sustentabilidade, com recomendagbes aos dirigentes. J& no aspecto particular da
interdisciplinaridade, Costa e Nascimento (2012) realizaram um estudo muito
interessante de benchmarking com uma adequada reflexao sobre as possibilidades
e os limites da interdisciplinaridade, comparando universidades de diversos paises.
Além desses, ha a obra organizada por Philippi jr. e Silva Neto (2011), um dos
livros mais completos sobre a interdisciplinaridade, sob o tema:
Interdisciplinaridade em ciéncia, tecnologia & inovacdo, ganhando, inclusive, o
prémio Jabuti pela sua excelente qualidade.

Outros desafios encontram-se na promocdo da abertura para o
enfrentamento de novas perspectivas tedrico-metodoldgicas de pesquisa, ensino e
inovacdo; didlogos cada vez mais estreitos entre disciplinas de diferentes areas do
conhecimento, assim como destas com as filosofias das ciéncias; incorporacdo de
metodologias interdisciplinares nos projetos de pesquisa dos docentes e discentes;
reconhecimento de que diferentes concepcdes podem ser adotadas nas pesquisas
e no ensino interdisciplinar, valorizando e reconhecendo a diversidade que a éarea
comporta; as avaliacdes dos diferentes programas da Area Interdisciplinar;
identificacdo de canais para a intensificacdo do didlogo inter e intracdmaras da
Area Interdisciplinar, para as trocas de experiéncias entre os programas e a
divulgacao do conhecimento gerado. (CAPES, 2013, p.13).
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Grandes desafios ainda devem ser enfrentados, e superados, em nossas
instituicoes de ensino e pesquisa no Brasil, visando dar continuidade a tarefa de
introduzir e fortalecer os estudos interdisciplinares. No entanto, é uma aventura
que merece ser observada de perto, pois, com o tempo, e os resultados das
diversas experiéncias em curso, o debate poderd assumir outras dimensdes ou
abordagens diferentes destas até aqui apresentadas.

O processo de implantagdo da interdisciplinaridade na pés-graduacao foi
alicercado em editais de fomento que incentivaram e despertaram muito interesse
na comunidade académica, em especial, em temas considerados estratégicos para
o desenvolvimento do Brasil. Projetos foram induzidos para serem desenvolvidos
por meio de redes e consércios de pesquisadores de areas e instituicoes distintas,
cujos temas requerem aplicacdo de metodologias e praticas interdisciplinares. Os
dirigentes dos institutos nacionais vinculados ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia
e a Financiadora de Estudos e Projetos - FINEP, apesar das inUmeras resisténcias,
prometem também valorizar e dar maior importéncia a interdisciplinaridade.

No caso do CNPq, contudo, as resisténcias foram e sdo grandes, visto que a
instituicdo carrega uma longa e bem sucedida trajetéria alicercada no modelo
disciplinar. H&, contudo, fortes pressdes da comunidade académica para abrir-se
ao debate sobre a interdisciplinaridade e adotar politicas indutoras da
interdisciplinaridade, seguindo uma tendéncia ja verificada em diversos outros
institutos de pesquisas na Europa, nos Estados Unidos e na Asia.

Pode-se afirmar que esta ocorrendo um processo gradativo de evolucdo da
pratica da ciéncia disciplinar para a da interdisciplinaridade? Aparentemente sim,
no sentido de um complemento da evolucao do pensamento cientifico disciplinar e
nao a sua simples substituicdo. A critica aos limites do conhecimento disciplinar,
bem como a crise da ciéncia e a falta das explicacbes adequadas e prudentes para
muitos  fendmenos  atuais estdo favorecendo o aparecimento da
interdisciplinaridade, conforme vem demonstrando, recentemente, os estudos de:
Morin (1999), (2000), (2002): Santos (2000), (2003); Pombo (2006); Klein
(1986a), (1986b), (1996) e Fazenda (2008), (2009), dentre diversos outros
autores.

Por um lado, verifica-se que o conhecimento disciplinar persiste e é tido por
muitos como importante em todos os campos do saber. Por outro lado, verifica-se
que ele é limitado em relacdo a algumas problematicas novas, decorrentes, em
grande parte, da maior complexidade de nossas sociedades.

De maneira geral é possivel observar-se que, no pensamento interdisciplinar
apresentam-se ainda grandes embates teéricos e metodolégicos quanto ao seu
papel e capacidade para estabelecer uma relagdo entre saberes, para propor o
encontro entre o tedrico e o pratico, entre o filoséfico e o cientifico, entre a ciéncia
e a tecnologia.

8 Consideragoes finais

A CAPES desempenhou, e desempenha, um papel importante e decisivo na
expansao da interdisciplinaridade na Pés-Graduagdo, acolhendo as novas
iniciativas e institucionalizando-as, atribuindo-lhes prestigio e reconhecimento. Por
sua vez, a politica de reconhecimento e valorizacdo da interdisciplinaridade pela
CAPES tem oportunizado que instituicdes de ensino superior, novas ou situadas em
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regides periféricas, expandam sua Pés-Graduagdo. A expansao da
interdisciplinaridade também envolve as universidades mais reconhecidas como
USP, UnB, UFBA, Universidade Federal de S3o Carlos - UFSCAR, UFRGS, UFMG e
UFRJ, dentre outras. As referidas universidades realizaram recentemente varios
seminarios com o objetivo de aprofundar o debate sobre a importancia da
interdisciplinaridade, visando a implantacao de politicas indutoras desta pratica.

Foi possivel evidenciar, neste estudo, que muitas universidades estao
promovendo esforcos significativos na promocdo da interdisciplinaridade, mas
ainda se ressentem da falta de integragdo em um quadro de funcionamento
concebido disciplinarmente. Ressentem, igualmente, do fomento ainda timido, e
das resisténcias do Conselho Nacional de Pesquisa - CNPq no reconhecimento do
valor da pesquisa interdisciplinar na medida em que nao tem ainda definidos
Comités adequados.

E, no entanto, as barreiras que separam o conhecimento em
compartimentos isolados estdo caindo, uma apds a outra. Fisicos, bidlogos,
quimicos, engenheiros, médicos e matematicos educam-se e trocam seus saberes e
competéncias na solucao de problemas cada dia mais avancados e complexos com
antropologos, sociélogos, linguistas, neurocientistas e filésofos. As combinagbes de
competéncias vao se multiplicando de forma a elaborar um novo mapa para o
mundo académico diante de um salto espetacular da ciéncia ocorrido nos ultimos
cem anos. A sociedade exige cada vez mais das universidades grandes esforcos de
mudanga em sua organizacao e gestao. Novos modelos terdo que ser criados para
dar mais agilidade a produgao do conhecimento, mais integragdo com o processo
produtivo sustentavel e maior internacionalizacao.

Contudo, mesmo figurando como um caminho possivel e desejavel, a
interdisciplinaridade nao estd a salvo de riscos. Entre eles, o de se tornar uma
simples justaposicio de aproximacdes, o que a transformaria em pratica
pluridisciplinar. A palavra de ordem na pratica interdisciplinar é o didlogo, e a
forma como ele acontece define a produtiva ou a problematica interdisciplinar. E
necessario, portanto, criar condicoes mais adequadas para a efetiva introducao da
pratica interdisciplinar nas instituicbes universitarias brasileiras.

Inlmeras questdes estdo ainda longe de serem resolvidas: Onde e como
podemos melhor alocar os Programas de Pesquisa e Pbs-Graduagao
Interdisciplinares nas estruturas das universidades? Como realizar concursos
adequados para selecionar os docentes? Como superar a falta de profissionais no
mercado de trabalho com formacéo interdisciplinar? Como integrar e socializar as
praticas interdisciplinares bem sucedidas nos cursos de Po6s-Graduagdo aos de
Graduacdo? Como melhor administrar o grande crescimento do Comité
Interdisciplinar da CAPES? Qual a melhor e mais adequada estratégia para
enfrentar as enormes resisténcias dos institutos de pesquisa vinculados ao
Ministério da Ciéncia e Tecnologia? E, finalmente, como promover,
adequadamente, sem se transformar em simples debates entre individuos
favoraveis ou desfavoraveis, a tematica da interdisciplinaridade no seio das
comunidades cientificas?
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