A A

~QUI

miL Y

i

_<

2

= VANG

[=>

ENTF

ks

CAO C

NTAR

= 1CA NO

D
U

U

T

\/I

?

AL B

Lt | A

IO @

D

(1209/1939)

RF
RAN

=0

)

/ WNISE
[ nOACAOD

3 Ty

4
-..__fg_'ﬂ '

lun”’"‘::..l:;' | '\rf' oM \

oy

ME DE
ESCOLA
EIRO-

eees )

D

——
—_—
S

DO SUL

Dagmar E. Estermann Meyer”

' Este trabalho ¢ parte de minha tese de doutorado, que tem como titulo Identidades tradusiifas

A . v ’ - . 5 =
cultura e docéncia teuto-brasileiro-evangélicano Rio Grande do Sule foiapresentada ao 'rogiaiig
f 3| ~ — ® i w
de Pos-Graduacio em Educacio, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e maio de 14490

Nela, discuti representagdes de cultura, de escola e de docéncia que estiveram envolvidas ¢

produgao, reprodugio ¢/oureformulacio de umaidentidade docente teuto-brasileiro evanp i,

no Rio Grande do Sul, nas primeiras décadas deste século.

“Doutoraem Educagao. Professoraadjunta na Faculdade de Educacio da Universidade Federal do

Rio Grande do Sul ¢ pesquisadora do Grupo de Estudos de Educacio e Relacoes de Género

(GEERGE).
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Introdugio

A discussao quefaco, aqui, toma como fundamentoreflexées
dealgumasvertentesdos Estudos Feministas ¢ dos Estudos Culturais
que vém exercitando umaarticulacao criticacom a perspectiva pos-
estruturalista. Os seus contornos mais amplos tomam como base
trés pressupostos: um primeiro com o qual se afirma que a Historia
¢ um campo de saber cnvolvido com a producao dos fatos e
acontecimentos que supostamente descreve e analisa; um segundc:
que permite conceber a Cultura como sendo um campo de luta ¢
contestacao em que s¢ prﬂduz-::m tanto os sentidos quanto OS
sujeitos que constituem os diferentes grupos sociais em sua
singularidade; e um terceiro que permite conceber e investigar a
escolarizacio como um processo amplo ¢ complexo em que,
historicamente, com maior oumenor intensidade, diferentes grupos
“tém tentado constituir nogoes de autoridade cultural e regular a
forma pela qual as pessoas compreendem a si proprias, sua relagao
com outras e seus ambientes sociais e fisicos comuns” (Simon,
1995, p. 62).

Um dos conceitos centrais de minha discussao ¢ o de
representagao, entendido, nessa perspectiva teorica, como sendo
um processo que envolve as praticas de significacdo e os sistemas
simbolicos atraves dos quais estes significados - que nos permitem
entendernossas experiéncias e aquilo que nos somos - sao construidos
(Hall, 1997c). S3o os sistemas de representacao social que constroem
os “lugares” nos quais individuos ¢/ou grupos se posicionam ou sao
posicionados e a partir dos quais podem falar ou “ser falados”. Tais
brocessos de producdo e partilhamento de sentidos estdo

orofundamente enredados em relagbes de poder que nomeiam,
descrevem, classificam, identificam, diferenciam e hierarquizam
culturas e sujeitos, ou seja, taisrelagoes de poder definem quem esta
incluido e quem esta excluido de quais grupos/posi¢oes sociais.
Desse modo, representagoes nao sao apenas multiplas, mas
particulares e interessadas, convergentes ou divergentes e algumas
delas acabam, numa determinada épm‘:a e lugar, adquirindo uma
autoridade maior, transformando-se em senso comum.

Com base nesses cam pos ¢ pressupostos, uf lizel ag est :*.'11'{*.giafr;
daarticulacio e dadesconstrugao como “ferramentas” para examinar
;

I‘Jlllllil'.lt.‘“i'H veiculadas no |u-1'imlu de 1900 a 1940, pelo Jornal

Santa Criy oo Sl v 6 ndmero gxpecial po S5 08 main U

Deutsche Post (Deutsche Post), pelo almanaque Kalender fur die
Deutschen in Brasilien (Kalender) ¢ pelo periodico Allgemeine
Lehrerzeitung fiir Rio Grande do Sul (Lehrerzeitung), com o
objetivo de analisar representagbes de cultura, de escola e de
docéncia tcut&brasilcim-Cvangélica que estiveram emacao, no Rio
Grande do Sul, na primeira metade deste scculo. A partir desse
cxame foi possivel delimitar configuragdes e¢ modos de
funcionamento de formacdes discursivas nas quais uma articulagao
cspecifica dos nacionalismos alem3o e brasileiro com politicas de
imigracao, processos de producao cconomica ¢ doutrina rcligiﬂsa
loram conformando e determinando uma interpenetragao singular
dos marcadores de raga, nacionalidade ¢ género que viriam a
constituir os clementos diferenciadores (e, portanto, tambem
identificadores) mais enfatizados nesse grupo cultural.

Este trabalho sintetiza uma parte dessa investigacao e, nele,
problematizo uma representagao que se transformou em senso
comum nesse contexto, qual seja, ade “escola e escolarizacao como
valores inerentesda cultura e da tradicao alemas”, ao mesmo tempo
que E}{PIDI‘D outras reprcscntagﬁes de escola que estiveram
ativamente envolvidas com o processo de producao/reformulacao
cultural, no dmbito desse grupo particular.

1 A escola clementar teuto-brasilciro-evangclica:
“locus” ¢ instrumento de produgdo de identidades/diferencas

culturais

A imigragao alema para o Rio Grande do Sul teve inicio em
1824 ¢ foi desencadeada, basicamente, em fungao de duas politicas
implementadas pelo Primeiro Impeério: a ocupagao de territoriosde
[ronteira, constantemente ameagados por invasoes dos paises
platinos, no sul do Pais, ¢ o estimulo ao desenvolvimento de uma
agriculturavoltadaparaaprodugao de génerosalimenticios destinados
a0 abastecimento do mercado interno, num sistema que deveria

hascar-sc em pequenas ]wl'f:r[}riuc.]aclus ¢ na for¢a de trabalho familiar.

Lncontra-se, aqui, uma das importantes pnrtiru]arir ades desta

corrente imigratoria: o fato dela ter-se constituido, no sul do Pais,
| i f ]

sob alorma de cof HHZAEA0, O (ue levou a uma concentragao etnica

e areas homaogcneas ¢ compactas ¢ modificou, profundamente,
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"As citagoes dos jornais
¢examinados serao apresen-
tadas, aqui, apenas em
portugués, As citagoes
ariginais, em alemao potico,
podem serconferidas emminha
tose de doutorado,

a estrutura fundiaria e a vida rural nesses estados. Isto diferenciou,
tamb¢ém, o imigrante alemao que se instalou aqui, daquele que se
encaminhou para Sio Paulo ou para estados de outras regioes
brasileiras.

Uma afirmagao que ¢ possivel de ser feita, considerando-se
amaioria das histérias até aqui escritas sobre a imigragao alema, no
Rio Grandedo Sul, ¢ que Igreja, Escolac aimportante Imprensa que
cstas instituicdes sustentaram, foram centrais na vida desses
imigrantes ¢ que elas estiveram prmfundamcntc envolvidos/ascom
a produgao, reproducio e reformulagio dessa cultura e de scu
sujeito cultural, cujaidentidade deveria comportar um harmonico,
porém duplo pertencimento: uma nacionalidade alema e uma
cidadania brasileira.

Dec forma recorrente, a imprensa teuto-brasileira da época
enfatizava a centralidade da educacao escolar na “cultura alema” e
reiterava que o destino da germanidade e do Protestantismo, em
solo gatcho, dependia diretamente da criagdo ¢ manutengao de
escolas nas quais o ensino pudesse ser desenvolvido em torno de
dois cixos basicos: a lingua alemd ¢ a Religido Protestante. Ao
mesmo tempo, as representagoes que produziam as especificidades
culturais desse grupo de imigrantes freqlientemente acionavam a
id¢ia de “uma reclagdo quase natural entre cultura alema e
escolarizacao”, de tal forma que o valor atribuido a escola passou a
funcionar como sendo umamarcadistintiva destes nucleos coloniais,

no contexto gaﬁcho ¢ brasileiro:

Se nao fossem as palmeiras, poder-se-ia
esquecer, emalguns lugares, que estamos
no Brasil. Esteapegoalingua caos costumes
deve-se em primeira instancia as escolas
alemas, que sdo construidas e mantidas
pclos proprios colonos (Deutsche Post,

20/7/1908, p. 5).

Ocorre que os processos de distingao de sujeitos e de grupos
funcionam, ao mesmo tempo, como processos de identificagao, de
diferenciacio e de hierarquizagdo social ¢ a caracteristica valor
atribuido a escola foi colocada em circulacao, entio, de multiplas
formas ¢ com variados efeitos, Por um lado acionava-se a fdéia da

“ll'.ulitl".'in", mternamente, de forma (que esta frarantisee o atdesio

RECHES, Santa Crue do Sul, v, 6, nimera especial, po 50720, mais JUE
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necessaria para viabilizar a criagdo, a manutengio ¢ a freqiiéncia a

cssas escolas:

Que criangas devem freqiientar a escola é
algoque nao precisa ser ditoa paisalemies;
mas, mesmo assim, algunslembretesnesse
sentido devem seruteis. Em primeiro lugar
os pais devem considerar que precisam
transmitir aos filhos, em qualquer
circunstancia, o que de melhor possuem —
sua religido e sua cultura; ¢ por isso que ¢
absolutamente evidente que pais teuto-
evang¢licos mandem scus filhos a escolas
teuto-evangelicas. O intelecto da crianca
deveserdesenvolvidoem sua lingua materna
(...) (Rottermund, Kalender, 1923, p. 49,
destaque meu),

Por outro lado, a articulacio da nocio de escola como valor
a situagao de precaricdade do sistema educacional gaucho no século
XIX permitiu produzir, também, a representacio do “descaso dos
governos federal e provincial para com os grupos de imigrantes”,
com a qual se passou a justificar a existéncia de um sistema escolar
autonomo ¢ independente das leis e regulamentacdes do Estado
brasileiro. Karl Oberacker Jr. (1978), por exemplo, relata que no
inicio do século XIX o Rio Grande do Sul dispunha de sete ou oito
cscolas piblicas para atender a seus quase 50.000 habitantes e em
fun¢ao disso, os colonos teriam se preocupado, imediatamente, em
garantir de outras formas o ensino elementar a seus filhos. Jean
Roche (1969, p. 664-5), considerando a mesma situacio, se refere
a uma “escolarizacao doméstica” inicial da qual teriam se originado
as primeiras escolas: “Confiavam-se as criangas a uma pessoa idosa
ouincapazde cultivaraterra, um pouco mais adiantada que as outras
cem leitura, escrita e caleulo [que ficava] encarregada de ensinar as
primeirasnogoces.” E cle segue argumentando que foia permanéncia
¢ oaperfeigoamento desse modo de organizar o ensino que conferiu
A escola teuto-brasileira duas de suas caracteristicas: “a autonomia
cm relagao a Alemanha ¢ ao Brasil ¢ a organizagao interna ligada a
comunidades |'t'|iﬂi:‘.~H;‘|H“.

[0 nas representagoes em que se conlrontavam os

nactonalismos brasileiro ¢ alemao, as teorias da assimilagho ¢ da

NELES, Santg Crug oo Sul v 6, pamero pApecial po S0 Z23 makg Ao

b



58

# " L3 § .F . &
purezaraciaise/ouasreligioes Protestante Catolica, porexemplo,
aquilo que aparecia em outros contextos como scndo um
investimento “espontaneo” do grupo em uma escolarizagao

clementar enraizada em sua ‘%agagcm cultural” pmdia ser apresentadn

(tal qual a capacidade de trabalho alema) como uma importante
contribui¢io ao desenvolvimento social e cconémico do Rio Grande

do Sul:

A questdo cducacional vem sendo muito
discutida também no Brasil. (...) Ainda
continuam existindo estados no norte do
Pais nos quais mais de 80% da populagao ¢
analfabeta. Estessaotambem os estadosem
que predomina a populacdo negra. A
educacio clementar estamaisdesenvolvida,
exatamente no sul do Pais, onde a
colonizacio alema teve maior influcncia.
No entanto, esse desenvolvimento so tem
sido possivel, aqui, em funciao da
colaboracio davelhaPatria. Nesse sentido,
a Alemanha vem prestando um grande ¢
amigdvel servico cultural ao Brasil.
Enquanto que todos os politicos brasileiros
sensatos reconhecem positivamente essa
dupla contribui¢dao — o fortalecimento da
racabrancaeaelevacao donivel cultural da
populacio — alguns nativistas pouco
inteligentes levantam suspeitas acerca de
conseqiiéncias politicas desfavoraveis que
isso poderia ter para o Brasil. Nao causa,
pois, surprcsa que uma terceira
conseqiiéncia da colonizagao alema, qual
scja, o fortalecimento ¢ a expansao do
Protestantismo em solo brasileiro, nao seja
valorizada por estes homens de estado

(Dcutsche Post, 23/6/1911, p. 1,

destaquc meu).

A escola foi-se constituindo, entao, como um CSpago
institucional dentro do r]u:ll (¢ em torno do {[ll.'1|) T4 |1|mlnfit'.nu
determinadas representagoes que buscavam delindy caracterinticas

illll'l'lh’lHl‘[1ltltllt‘il'.lﬂli1|l‘ norteassem ,m1vl.u_'m-uulnwH|nn O O NeU

REDES Santa Cruz oo Sgl v 6, namera gspecial, po 5078, s Jin

entorno no Rio Grande do Sul, nas primeiras décadas deste século.
Nesse sentido cla se configurou, literalmente, como um espago
particularmente importante de embates entre discursos no qual,
explicitamente, se pretendia formar um sujeito cultural especifico
¢ ndo apenas instruir criancas nos rudimentos de leitura, escrita e
calculo. Ao mesmo tempo, ela funcionou, muitas vezes, como

sendo mais um (importante) eclemento de diferenciacio interna e

cxternado grupo, no conjunto dasrepresentagées que constituiam/
posicionavam maisamplamentea cultura teuto-brasileiro-cvangclica
no contexto da colonizacao.

Os estudos que tratam de investigar a Historia da Educacao
nas regioes de imigragao alemi no Rio Grande do Sul, tal como os
de Lacio Kreutz (1987; 1994a ¢ b; 1997) ¢ Arthur Rambo (1994),
abordam mais dctalhadamente o desenvolvimento de um sistema
cscolar teuto-brasileiro (catolico) a partir da segunda metade do
scculo XIX, uma vez que alguns fatores como o numero ainda nao
muito expressivo de imigrantes, as grandes distancias entre os
nucleos coloniais, a precariedade das estradas que tornava dificil o
acesso a eles, a inexisténcia de liderangas religiosas legitimadas, as
dificuldades iniciais do proprio processo de assentamento bem
como a maior ou menor importancia que a escolarizagdo podia
assumir dentro dele, devem ter dificultado grandemente a
organizacao de institui¢des escolares, no periodo inicial da
colonizagao. Referindo-se ao periodo que vaide 1825 a 1850, em
geral denominado de primeira fase da imigragdo, Licio Kreutz
(1994b, p. 26) relata que “os imigrantes organizaram as suas escolas
de forma precaria, com o ensino restringindo-se ao absolutamente
indispensavel. Foram escolas de emergéncia, com periodo escolar
[lexivel e nao uniforme”.

Esta descrigdo poderia, provavelmente, ser estendida a
situagao educacional do Rio Grande do Sul comoum todo aqual era,
de modo geral, bastante precaria até o final do século XIX, como
demonstra Guacira Louro (1986, p. 8) ao analisar documentos da
¢poca que “testemunham o rarefeito panorama escolar da regiao
(..)erelerem-se também ao problema da formagao de professores
¢ ag dificuldades para enviar e manter as criancas na escola”. A autora
relaciona varios fatores para explicar essa situagao de maior
III ol it‘ll-llll‘.‘ tln sistema l'iltlt‘.u'iulhl] g-lflt'llt} no contexto ].i

periclitante da educagao bragileira, ¢ alpung deles tém vinculacio

RECES, Santa € rue oo AUl v 6, nigmerns espocial, p. 53020 mato 200
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"Equivale, no Protestantismo
Luterano, ao sacramento
catolico da Lrisma ¢ se
configuraya, neisa época, como
passagem da nfincia para a
it adutta

direta com os motivos quc justificaram, explicitamente, a
implementagdo daimigragao européia para o sul do Brasil. Incluem-
se, al, alocalizagao geograficado Estado em zona de fronteira, o que
o caracterizava como zona de permancnte c:::rnﬂitcr, a cconomia
ligada as grandes propriedades de terra ¢ a pecuaria que se desejava
diversificar ¢, ainda, os constantes conflitos internos e externos nos
quais a provincia esteve envolvida ao longo de todo o periodo
imperial.

O que se pode perceberapartir dos dados que fundamentam
cstes diferentes estudos ¢ que, independentemente de “valores e
tradi¢oes culturais”, ate o final do século passado as dificuldades no
campo educacional eram grandes, tanto nas regioes de colonizagao
alema, quanto no scu entorno luso-brasileiro. Um comentario
reproduzido no Deutsche Post, onde se descreve a situagao das
colonias no Rio Grande do Sul e o contetido de ensino basico
desenvolvido em suas cscolas clementarcs, permite visualizar

melhor estas dificuldades:

Os filhos dos colonos, via de regra,
freqiientam a escola poucos anos; muitos
apenas 2 anos ¢, de costume, no maximo
quatro, ¢ isso somente quandt:: sctormauma
condigdo para que scjam confirmados®.
Além disso, durante a escolarizacao, a
freqliéncia escolar ¢aindamuito irregulare
incompleta. Mesmonoslocais em que existe
uma escola ptblicaonde o ensino ¢ gratuito,
normalmente ndo e diferente, pois os pais
nio querem somente cconomizar o
dinheiro, mas também aproveitar a mio-
de-obradosfilhos. Nesse curto tempo, no
cntanto, um aluno somente p(}dc: adquirir
os conhecimentos elementares mais
necessarios, ler, escrever e calcular
precariamente, as vezes tao pouco, que em
poucos anos tudo ¢ esquecido (...) (S.,

Deutsche Post, 7/06/1909, p. 1),

Esta situacio ¢ referendada pelo estudo de Céwar Paiva
(19%54) ||1|.1|n|n cle arpumenta (que, tanto no steulo XX (Uanto nas

primeivas decaday do séeulo XX nao ¢ |m~mi*~.t*| Lalar e v sistorma

NEDES, Santa Coug do Syl v B, nimers especial, po 5171 maig gaal

escolar teuto-brasileirono Rio Grande do Sul. Para o autor, o que
cxistiaeraum grande conjunto de escolasem que o ensino, demodo
geral bastante precario, era ministrado em alemao de tal forma que
as criangas, apos quatro anos de escola, seguiam tendo dificuldades
para dominar tanto o alemao quanto o portugués. Isso, segundo
Paiva, nao ncutralizava a grande diversidade de entidades
mantenedoras, localizagao rural/urbana, programas de ensino,
recursos didaticos, formagao ¢ remuneracio de professores que
diferenciavam cstas escolas entre si. Ele enfatiza, entio, que estas
cscolas “nem eram alemas e nem constituiam sistemas unitarios de
cnsino” de maneira que a expressao [sistema escolar teuto-brasileiro]
50 se justificaria sc “cstas diversidades forem desconsideradas ¢ a
utilizagao dalinguaalema comolingua de ensinofor supervalorizada”
(op. cit., p. 96).

No que serefere, pois, ao século XIX, os estudos que tratam
deforma genérica da escola teuto-brasileira e, tambem, aqueles que
abordam especificamente as escolas catolicas ou cvangelicas,
parccem incorporar dois tipos de argumentacao divergentes sem
(ue estadivergéncia scjaexplicitada ¢/ ou problematizada como tal.
Por um lado, enfatizam, exatamente, o valoratribuido a escolae os
cleitos que essa caracteristica cultural teria produzido em termos de
criagao de escolas e de freqiiéncia a clas, num contexto [brasileiro
¢ gaucho] em que a escolarizacao nao estaria, ainda, sendo
compreendida e tratada como valor ¢ como investimento cultural
¢ social. Nesta representacao, os imigrantes alemaes, com o seu
apegoaescola, teriam contribuido paraumasignificativa elevagao do
nivel cultural ¢ para o progresso educacional do sul do Brasil.
Também nessa perspectiva, a organizacgao particular desse ensino
(ue sc processava em alemao ¢ apresentada tanto como uma
decorréncia“natural” e inevitavel dasituagao de precariedade quanto
como uma opgao consciente ¢ deliberada de preservagio de suas
(radicoes culturais ¢ religiﬂsas. Por outro lado (como indica a
abordagem de Cesar Paiva) sio recorrentesasreferéncias as precarias
condigoes do ensino e daassisténciareligiosa que cram desenvolvidos
nos nucleos coloniais, aindano inicio do s¢éeulo XX, Martin Dreher
(1984, p. 65), com base em documentos cclesiasticos, refere (que
Tor ocasiao do Concilio Sinodal em Bom Jardim, em 1896,
constatou-se que a germanidade se deteriorava de geragao em

i L | g ¥ ¥
“l'hlil';lll‘ l|¢'1.'|.tlil AN |H'."Ii.‘“”lul."i 1'HHI'|H"I'II'H N 'l']lﬂil'.‘i
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"Fsta denominagdo ¢ utilizada
reiteradamente na literatura
¢ nos documentos que discutem
ay relacoes da lgreja
Lvangélica Alema com os
grupos de protestantes que
amigraram, O termo pode ser
remetido a idéia de um povo
disperso cuja identidade
(essencial ¢ pura) so pode ser
preservada pela manutengao
de vinculos, com a “patria
gagrada™ da qual nunca
doveriam ter saldo e/ou & qual

dovem sempre desejar retoras

(. Hall, S, 19973

Tais refercncias podem ser encontradas, tambem, cm
documentos de “observadores” religiosos, comerciais e politicos
enviados ao Brasil por diversas institui¢oes alemas, assim como nos
inimeros projetos c relatorios que foram encaminhadosasinstancias
que, na Alemanha, se ocupavam dos “alemicesnadiaspora’”, aquem
as liderancas religiosas da regido colonial pleiteavam sempre mais
recursos para a cducagao c apresentavam os resultados dos
investimentos ja feitos. Em uma brochura publicada na Alemanha
em 1908, e quc tem como titulo “Retratos da vida de alemaes

cvangélicos no exterior”, encontra-se o scguinte registro:

(...)namaior parte do tempo osimigrantes
ficaram cntreguesasi mesmos. Assim cles
se ajudaram em suas necessidadesreligiosas
damelhor ou da pior mancira possivel, na
medida em queaceitavam paraa celebragao
de cultos e para o exercicio do magisterio
gualguer umque se declarasse interessado
em fazé-lo, independentemente da
competéncia ou da postura moral desscs

candidatos (1908, p. 42, ADW, destaque

meu).

E intercssante de se pcrcabcr, entdo, umaoutrarepresentagao
de imigrante alemao quec sc insinua no contexto destas
argumentagdes, a qual vem se confrontar, dirctamente, com aideia
do apego a uma tradigao de escolarizagao profundamente arraigada
a qual estaria impulsionando os sacrificados investimentos que este
grupo fazia para garantir o funcionamento de escolas e Igreja nos
nticlecos coloniais. Um destes obscrvadores, em um documento
em que descreve a situagdo dos alemaes ¢ de seus descendentes na
América do Sul, refere-se aos riscos que a germanidade estaria

correndo nas regides de colonizagao:

O governo brasileiro, que sabe valorizar
adequadamente a laboriosidade de scus
L‘t_}]nnnsalm'nﬁﬂﬁ,L*Hlﬁ Hl‘l‘IlI]lI'thIIHIIIi‘hll'.l,
atraves de sofrimentos ou da aferigao de
"l.'ﬂl'li..'Lj’.ﬁ'HH, lIII"u'TI.Ii'.II Ili*ul oo lermentoao
illlll‘l'itll' |H ANR hl .wllt T I .Iputh'm 1-||-

Il‘f'lllllll'l'rll il |l”|”ll l-lii"'il'l.ll |I;II;'I CHLA

RELIES. Santa Crug o Sul v, B, NI @808 inl o RS0 e Jihi! |

intervengao, qual seja, o daorganizacao do
organismo comunitario, em especial, a
escola, Como o colono alemao so pode
gastar pouco dinheiro com escolas e ainda
0 faz a contragosto, o governo brasileiro
mostrou-se cordialmente acessivel (...)

(Griscbach, 1910, p. 12, AEKR, Akten
BXII-41, destaques meus),

Em consondncia com essa representacio, o Kalender
publicou, ao longo dos anos, diversos artigos sob um mesmo titulo
("Lembre-se de que vocé ¢ alemdo™) em que se criticava o pcqueno
valor atribuido pelos imigrantes a conservacio de sua cultura, ao
mesmo tempo que se buscava desperta-los para isso. Em geral
clencavam-se varios excmplos para ilustrar esse “descaso” o
abandono da lingua alema na vida quotidiana, o “abrasilciramento”
dos nomes proprios alemies, a incorporacao de palavras brasileiras
na lingua alemai e, naturalmente, a matricula nas escolas publicas e
0s casamentos interraciais. Tambeém se procurava ilustrar como
imigrantes de outras ragas/ culturas (os mais citados sio os ingleses
¢ franceses) se preocupavam muito mais em manter a sua integridade
cultural,

Assim, a0 mesmo tempo em que ¢é possivel registrar que,
por voltade 1900, “haviano Rio Grande do Sul 308 escolas de lingua
alema, sendo 153 catdlicas ¢ 155 evangclicas” (Kreutz, 1994b, p.
2'7), a imprensa teuto-brasileiro-evangélica adentrava o presente
scculo publicando noticias, arti gos e editoriais que permitem perceber
a existencia de uma multiplicidade de concepgdes de escolarizacio
bem como uma heterogeneidade de relagées dos colonos com a
institui¢ao escolar. Taispublicacées, evidentemente, nao pretendiam
colocar em davida o fato de que o valor atribuido a escola fosse um
trago importante ¢ distintivo da cultura alema; elas procuravam
reforcar ou prmluxir cste valor, ao mesmo tempo que cx]}licavam
asua falta, localizando-a em sujeitos especificos ou no contexto em
que estes estavam inseridos,

GiraldaSeylert (1993) comenta essa oscilacao entre exaltacao
¢ critica que caracteriza diversos estudos que tratam da colonizacao
slema no sul do Brasil, la problematiza, particularmente, o
preseuposto da “caboclizacio”, discutido com uma énfase capecial

han abray |:ulvhi aclan em 1940 ¢ 1946 por Lmitlio Willems, (e
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definiu a caboclizacio como um processo de decadéncia cultural,
moral, cconbmica ¢ até fisica destes grupos, cujos sinais mais

evidentes pmdiam ser assim descritos:

a naturalidade com que o teuto brasileiro
encaraafloresta, habitauma casade madeira

sem vidracas, anda descal¢o, cria filhos

analfabetos, curadoencasamoda cabocla,
toma chimarriao, usa o cavalo como
montaria, acnxadaeorevolver, embriaga-
sc com cachaca (Martins, apud Seyfert,
1993, p. 33, destaque meu,).

E possivel perceber, na analise, que muitos dos elementos
que se articulam nas representagbes de descaso e de decadéncia
cultural do alemao que imigrou para o Brasil estiveram em acao, ao
mesmo tempo, nos processos que permitiram a construgao da
supcrioridade cultural do grupo dentro do contexto brasileiro,
podendo-se citar, como exemplo, o tipo ca aparéncia da moradia,
o valor atribuido & escola, o “dom natural” para a pratica de um
determinado tipo de agricultura e a capacidade de trabalho. Estes
clementos estio articulados, de diferentes formas, tanto nas
representagdes que exaltavam as qualidades raciais e morais
imbricadas na cultura quanto naquelas que alertavam para os riscos
de sua dissolugio.

No conjunto dessas representagdes pode-se perceber como
determinadas configuragdes discursivas produziram deslocamentos
importantes dentrodanogio de escola. Estadeixoudeser apresentada
como aspiragao natural de uma coletividade que a veria como locus
de preservagdo ¢ aprimoramento de uma cultura dada a priori e
exterioraelae passoua funcionar, paradeterminados grupos, como
instAncia central de um processo de regeneragio cultural. Ocorre,
aqui, um embate entre uma germanidade abrasileirada ¢ uma
germanidade quese apresentava como con stituindo a cu/tura original
e, nesse embate, as idéias de preservagio e de regeneragao, que
pﬂd-::riam ser tomadas como conflitantes, sc mmplﬂmcntam ¢ SC
agregam aum mesmo movimento. O eixo central deste movimento
¢, exatamente, a suposigao da existéncia de uma cultura essencial
¢ fixa, composta por um conjunto (e 11'.u|h,-u*u ¢ valores

11-lll'ﬂ'l*lllll‘.‘ll‘.li.‘i tlll{' lIl"\'!‘I'ii'llll SCT ”HH.'!'H”I”I’!" i’ HI-‘IHHII’H'. o/ ou
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retomados e revitalizados pela escolarizagao.

Uma outra concepgao de'escola e de exercicio da docéncia
foi se constituindo como contraponto, no interior desse embate.
Nela, a escola foi representada como uma instancia importante de
um processo que Stuart Hall (1997d) chamou de “hibridizacio” ou
“sincretismo” cultural, que buscava nao s6 harmonizar a
nacionalidade alema com a cidadania brasileira mas, de for.na muito
maisampla, produzir uma novacultura, que desse conta de englobar
o jeito de viver a vida nas regides coloniais. Assim, passava-se,
tambem, ainvestir na valorizagao de determinados saberes, praticas
¢ costumes que adquiriam o statusde tradicoesidentificadas, agora,
como sendo teuto-brasileiras. No contexto desse processo de
hibridizacdo da cultura, em que se confrontam nacionalidade ¢
cidadania, Deutschtum ¢ Deutschbrasilianertum, rural e urbano,
um artigo publicado em 1938 no Lehrerzeitung da forma a esta

representagao de escola que se foi produzindo desde o final do
scculo XIX:

O que sio escolas teuto brasileiras? Eu
entendo, sob esta denominagdo, aquelas
cscolas que sdo de propriedade de
comunidades teuto-brasileiras ou estao em
maos de particulares e nas quais, ao lado do
estudo pormenorizado da lingua, da
Historia e da Educacao Civica da Patria
[terra-paibrasileira], oalemao, como lingua
materna, siga sendo ensinado. Nelas,
professores ¢ alunos sao, em sua maioria,
teuto-brasileiros, mas o carater dessa escola
naomuda se entre eles forem encontrados

alguns de ascendéncia nao alema.

Sc considerarmos, pontualmente, oano dapublicagao (1938)
i . " .~ e
poderiamos dizer que esta definigao resultava das pressoes, cada vez
maiores, que o estado brasileiro ¢ gaticho vinha exercendo, nessa
[ lyy — 0 . - " -
¢poca, sobre as entao ja chamadas “escolas estrangeiras”™. Essa
oderiaser interpretada, portanto, como umatentativa de negociar,

¥ § i i '
oliticamente, uma especificidade para o sistema escolar teuto

. . i i f
wasileiro que pudesse ser considerada como aceitavel, dentro do
contexto das |m|ilit'.|.‘~i de ll.u'illlhl“?.ll",ln (qUE COmMeCavam a ~8el

colocadas em andamento, Bmbora este seja, provavelmente, um
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dos cfeitos de poder do confronto entre os nacionalismos que ai se
processava, cle pode, também, ser entendido como sendo um
resultado complexo de um longo processo de negociagao entre
culturas, um processo que Stuart Hall (1997b, p. 95) chamou de
“traducao cultural”. Com este conceito, o autor se referea“formagoes
de identidade que atravessam ¢ intersectam as fronteiras naturais e

que sao Cﬂﬂ'lp(}StElS pDI’ PESS{}EIS que foram CﬁSpEFSHd&S pEII'El SEI’I’lpI‘C

de suaterranatal”. Tais grupos de pessoas teriam como caracteristica
o fato de manterem fortes vinculos com seus lugares de origem e
com suas tradicdes “mas sem a ilusao de um retorno ao passado”.
Dessa forma tradugio pode ser entendida como sendo uma
negociagao entre culturas, aqual possibilitariaaos grupos envolvidos
desenvolver mecanismos e cstrategias que nao buscam apenas
manter ¢/ou recuperar “raizes e tradigdes’ mas que, a0 mesmo
tempo, ndo permitem que estas desaparecam completamente pela
assimilaciio. Tais culturas, que seriam culturas traduzidas ou hibridas,
carregariam, entdo, tragos concretos danegociagao e do embate das
diversas “culturas, das tradigdes, das linguagens e das historias
particulares pelas quais foram marcadas (...) clas sao,
irrevogavelmente, o produto de varias historias e culturas
interconectadas e pertencem a uma, ¢, a0 mesmo tempo, a varias
casas” (Hall, 1997b, p. 96).

Este movimento entre tradi¢ao e traducio pode ser rastreado
em grande parte dos textosat¢ aqui examinados, sobretudo naqucles
que enfatizam a degeneracdo cultural ou a caboclizagio dos
imigrantes. Nesta perspectiva, aadogio da coivara como teenica de
preparo da terra agricultavel, a utilizagao de outros materiais ¢
formatos de construcio de casas, o habito de tomar chimarrao, a
percepgio de que eraimportante aprender portugucs, por exemplo,
deixam de ser elementos indicativos de “perda” de cultura ou de
civilidade; tais elementos apontam para processos de incorporagao,
adaptagdo, reformulagdo e exclusio de saberes, valores e praticas
os quais possibilitaram, entre outras coisas nao menos importantes,
que estesimigrantes se fixassemno Pais e no Estado, domodo como
o tizeram.

A discussio feita até aqui permite, pois, perceber multiplos
¢ conflitantes sentidos imbricados nas representagoes de cscola,
nlj_!}llm dog (Juais (oram mais ou menos acionados por diferentes

RTUPON a0 ]Hlliﬂn do It"lu]ml de forma tlm‘ o tlt"irllii.ll".ur (la
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cspecificidade dos vinculos que se estabeleceram entre sistemas de
representagao e relagbes de poder vigentes permitem localizar,
tambem, a pluralidade de vozes envolvidas nesse processo de
producdo de uma cultura e, dentro dela, de uma escola elementar
teuto-brasileiro-evangélica. O que se poderia, entdo, sistematizar,

considerando-se os argumentos que vim desenvolvendo ate aqui?

r -
2 Algumas sinteses, como conclusio

Primeiramente, eu diria que ¢ bastante razoavel reconhecer
(ue a escolarizacao primaria, nas sociedades ocidentais européias no
linal do seculo XVIII, fazia parte de projetos politicos, religiosos e
sOcio-economicos muito mais difundidos e consolidados do que no
Brasil colonial (e mesmo imperial), onde vigorava uma estrutura
social feudal-escravocrata cuja manutencio interessava aos
colonizadores portugueses e as elites locais. Isso, no entanto, nio
permite universalizar a escolarizacio como sendo um interesse
compartilhado, da mesma forma e pelos mesmos motivos, por
todos os imigrantes alemaes. Tambeém nao possibilita pensa-la de
[orma autonoma e independente do contexto gaticho e brasileiro

cm que cla se deu, o que ¢ o mesmo que dizer que clando pode ser

cntendida como sendo umadecorréncialinear da“bagagem cultural”
dlesses imigrantes. E, o que ¢ ainda mais importante, isso nao nos
autoriza a escamotear a pluralidade de sentidos atribuidos a escola
¢ a cscolarizagao ao longo do tempo e/ou dentro dos diferentes

sistemas de significag@o social que a1 s articularam/enfrentaram.

Em segundo lugar, eudiriaque ¢ possivel identificar projetos

(Jue visavam uma certa organizagao das escolasnos nucleos coloniais,
de modo a inseri-las em um (mesmo que incipiente) sistema
cscolar, A pretensao de organizagao destes sistemas esteve vinculada,
A0 mesmo tempo, amovimentos politicos, religiosos e economicos
de origem diversa, que seriam difundidos no Rio Grande do Sul
tanto pelas liderangas religiosas e educacionais que comegavama se
[irmar na m*‘;‘y.lm];l metade do século paﬁ:-:ac]r:}, quanto por
cpreendedoresalemies ourepresentantes politicos e tais discursos
PANNATAIT A CONVIVED ¢ confrontar-se, dfllli,l.‘HH'IHllll'i]h‘I1t‘l‘l'HHil|.‘“l[1ﬂﬂ

O INLOresses,

Ao mesmo tempo que ag igrejas comegaram, vagarosamente
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“ Ex-lanceiros  alemies,
contratados em 1852 para
combater o ditador argentino
Rosas e que puderam, depols,
permanecer no "als,

nas primeiras décadas, a ocupar-se de scus fiéis nas regides de
colonizagio, a inser¢io politica e pedagdgica de um grupo de
imigrantes (conhecidos como Brummers®) identificado como
“liberal e anti-religioso” ¢ apontada, em muitos estudos, como
sendo um clemento que teria impulsionado o envolvimento das
instituigdes religiosas com o ensino, uma vez que as ideias liberais
eram entendidas como um perigo potencial que deveria ser
combatido por elas de mancira firme e concomitante. Ltcio Kreutz
(19944, p. 153) refere que, nesse contexto, teria se desenvolvido
“ama vigorosa frente de combate” a ameaga representada por estas
idéias e como resultado disso asIgrejas Catolica e Evangélica teriam
assumido, com projetos especificos, “a questao escolar como seu
principal ponto de apoio para a agio continuada e estruturada nos
nucleos coloniais”.

Se a confluéncia de tudo isso pode explicar, a0 menos
parcialmente, como se produziram determinadas representagoes
acerca da cscolarizacio nessa regiao especifica, assim como os seus
efeitos, & preciso considerar que tambem o Brasil, coma Proclamacao
da Republica, passou a incluir mais explicitamente a relagdo
cducagdo/progresso em sua agenda politica. De forma especifica,
a predominancia do ideério positivista na organizagdo politica e na
gestao do Estado teria imprimido um novo ritmoa sua vida cultural
e ccondmica, favorecendo a iniciativa privada em todas as areas,
inclusive no ensino. Martin Drcher (1984, p. 43) refere que “esta
época transformou-se em um periodo aureo paraa germanidade no
Brasil”.

Desta forma, se at¢ agora venho procurando enfatizar
representacdes que constituem e¢/ou deslocam algumas das
especificidades que teriam distinguido o processo de escolarizacao
nas regides de imigracao alema, ¢ preciso dizer que aarticulagao de
andlises produzidas no campo de uma Historia da Educagao do Rio
Grande do Sul, em sentido amplo, com as de uma Historia da
Educagio especifica desse grupo de imigrantes sugere também
algumas convergéncias importantes. Dentre clas, penso que ¢
interessante destacar que aquele que ¢ apresentado como sendo o
“periodo de maior desenvolvimento da questao cscolar 11900 a

1939]” entre os teuto-brasileiros no Estado (Kreutz, 1994h, p. 27),
se inscreve dentro de um movimento mais geral de “maodernizagao

¢ urbanizagao” em que a "preocupagao com a expansao quant Hativa

REDES, Santa Crug o Sul, v. & numero gspecial, g 530 24, mai SO0

da escola” passou, explicitamente, a fazer parte das politicas
governamentais dos governos brasileiro e gaucho (Louro, 1986, p.
12). No contexto mais amplo da politica nacionalista que se
desenvolveu e fortaleceu a partir desse periodo, no Pais, o processo
que algumas estudiosas/ os posteriormente denominaram de
“entusiasmo pela educacao™ teria tido como efeitos investimentos
mais consistentes na erradicagao do analfabetismo e naampliacio da
rede publica de ensino primario no Estado, incluindo-se a1 os
nicleos coloniais, onde se pretendia substituir as “escolas
cstrangeiras”, que passaram a ser vistas primeiro como empecilho
¢ depois como um entrave perigoso ao fortalecimento do Estado
nacional brasileiro.

[sso significa que a trajetoria da escola teuto-brasileiro-
cvangelica no periodo de meu estudo pode, também, ser entendida
tanto como um processo que acompanhou a (e participou da)
urbanizacao e industrializacdao nascentes no Brasil e no Rio Grande
o Sul (uma vez que a colonia se urbanizava e industrializava no
MeSMo processo) quanto como um movimento de resisténciaa ele,
na medida em que os efeitos da modernizacio desestabilizavam e
colocavam emrisco tanto o poder exercido pelalgreja quantoaquilo
(ue erarepresentado nao so como sendo o estilo de vidanos nicleos
coloniais, mas como se constituindo, efetivamente, nos tracos
dlistintivos desta identidade cultural.

Nesse sentido, os efeitos da alianga entre Igreja Evangélica
alema com os movimentos nacionalistas (pangermanismo e nacional-
socialismo) ¢ com o Estado Alemao parecem explicar, em grande
parte, o fortalecimento progressivo daassisténcia espiritual e material
(quealgreja, com diferentes énfases, passou a prestar aos imigrantes
a partir de 1860. Tais efeitos se articularam as condi¢oes/ conflitos
cspecificas/os do contexto de colonizagio, produzindo diferentes
representages ¢ significados acerca da escola, do ensino ¢ da
docéncia que nela se desenvolveram. Estes significados estiveram
profundamente imbricados nos processos de racializagao,
nacionalizagao ¢ generificagao da cultura teuto-brasileiro-evangélica
cm seu sentido mais amplo ¢, nestas disputas em torno da escola,
as possiveis t‘tlll‘u't*l'jFltﬂ‘llt'i;lH destes Higniﬁr.ufu:-: ¢, sobretudo, os scus
confrontos delimitaram ¢ institufram as formas pelas quais a escola
[PARNOUL A He clehinida, nay Fegioes le colonizacio, nas quatro primeiras
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CCF Louro, Guacira, Andlive da
evolugho  da educagin
brasileira,  Fducagdo ¢
Realiddade. N 1,0, 1, pan /abi
do 1982 o Pulva, Yanilds
.‘.‘ff.‘n-n‘p.iil jh‘wﬂfdﬂ A diucagde

e adfulron. Nho Paulo: Layols,
(97}

RECES, Sarta Crug oo Syl v B, nomero especial g 8370, maju JHI”‘



70

Poder-se-ia, pois, dizer que as representagoes produzidas
acerca da escola elementar teuto-brasileiro-evangclica no periaé_ﬂ

deste estudo funcionavam dentro dessa perspectiva de supressao de

determinados conflitos e divergéncias ¢ da nomeagao exaustiva de
outros, de tal forma que a cla— escola — passasse a ser associado um
conjunto particular de atributos/fung¢des. Os textos que examinel
referiam-se, de forma genérica, auma escola comunitaria elementar
teuto-brasileira em que se ensinava e aprendia em alemao, em que
o ensino religioso tinha uma posi¢do de destaque, em que sc
aprendia a cantar e a tocar algum instrumento musical, a fazer
ginastica e, sobretudo, em que os conteudos disciplinares deveriam
estar vinculadosas condicoes de vida dossujeitos que afreqiientavam,
habilitando-os a preservar suas “qualidades naturais, culturais e
morais” ¢, a0 mesmo tempo, a lidar com as dificuldades que sua
condicao de imigrante colocava. Para isso o ensino do Portugués
(como muais um conteudo curricular) cra recomendado, assim
como o ensino de Histéria e Geografia do Brasil, o que deveria
possibilitar aos futuros adultos o “exercicio de sua cidadania”, nos
termos em que a cidadania era concebida neste contexto.

Talrepresentagio de escolafoi contraposta, de forma explicita
e reiterada, a escola publica brasileira. Essa tltima eraapresentada,
nos artigos que examinei, como um inimigo a ser combatido sem
tréguas, por constituir uma “instdncia de deterioracio da
germanidade, inimiga de nossa cultura, nosso espirito e nossa fe”
(Deutsche Post, 25/03/1907, p. 1). A enumeracio desse e de
outros riscos vinha acompanhada de recomendagoes e criticas que
deveriaminterpelar diferentes sujeitos e institui¢oes e tais sentidos,
atribuidos 4 nogio de “desvantagem” associada a escola publica
brasileira, variavam no tempo, no espago e no seu alcance. Se estes
cnglobavam, gencericamente, aidéiaampla e pouco precisa de perda
da fé ¢ da germanidade, podiam também ser desdobrados em
clementos mais pontuais e concretos que diziam respeito, algumas
vezes, aos conteudos escolares: “A escola publica tem trés grandes
desvantagens para os colonos alemaes; ela pretende ensinar s6 em
lingua portugucsa, cla nao ensina religido ¢ nao ensina canto”
(Deutsche Post, 23/06/1911, p. 1).

AH I'l‘lH‘t‘Ht‘lll;‘H"fu':-: ACCIrCca llil 'l'."“*il'lu'l Lanto nomeeavan

escola particular (teuto-brasileiro-evangélica)/escola publica
(brasileira) funcionou, muitas vezes, como ponta de langa de uma
disputa em torno da escola que englobava muitas outras frentes de

combate, como se pode ver neste documento:

Nestas comunidades conflitos e divergéncias
internasnao cramraras, masnao lhesfaltaram
tambem Jutas e desavengas externas, seja
contra a seéria ameaga a vida religiosa
represcentada pelaacdo dos pseudo-pastores,
scja contra a concorréncia exercida pelos
missionarios vinculadosao Sinodo Missouri
[umaigrejaluterana teuto-norte-americana
de lingua alemi que nao cra reconhecida
como sendoalema pela Igreja germanical,
assim como contra as poderosas e muito
bem organizadas congregacoes religiosas
alemas [catolicas] (...) (Retratosda vidade
alemaes evangelicosno exterior, 1908, p.

50, ADW).

Se aescolaera representada como a instituicao que deveria,
entao, implementar as estratégias de “aproximar o diferente”, “fazer
csquecer 0 ndo comum’ e “preservar/cuidar do que pode ser
compartilhado...” (Deutsche Post, 22/10/1900, p.2), as quais
remetem as relagoes de poder imbricadas na produgiao ¢ na
particularizacao de coletividades, cladependia, paraisso, do exercicio
de um determinado tipo de curriculo e de docéncia. Estes deveriam
cstar inseridos nesse processo, apresentado ao mesmo tempo como
sendo de preservagdo, homogeneizagao, regeneragao e/ ou tradugio
cultural, atraves do qual se objetivava operacionalizar o que Ernest
Renan assim expressou: “a esséncia de uma nagao (eu diria aqui —
das comunidades culturais) ¢ que os individuos tenham muitas
coisas em comum ¢, também, que todos tenham esquecido muitas
coisas...” (apud Andersen, 1989, p. 14).

A cscola clementar teuto-brasileiro-evangélica funcionou
cntao, neste contexto, como agéncia e Jocus de racializagao,
nacionalizagao ¢ generilicagio de uma cultura e de seus sujeitos ¢,

. ; 57k Fi = . il .
nesse processo, elatoi tambem uma instituigao social dentro da qual

suprimiam ou minimizavam outros Newse sentido, a oposigao ¢ em nome da qual se produziram identidades sociais ¢ culturais

1"1]11'1 “11 AN
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