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Resumo

O presente artigo pretende analisar o uso daInternet como Instrumento de potencializagao
de subjetividade/ conhecimento em ambicntes educacionais, através de uma nova visao sobre a
informacio entendida origindria na recursividade e nainteragao, o que proporciona autonomiaaos
sujeitos. Enfatizamos, ainda, quealnternet, pela possibilidade de facil acessoainformacao, serade
grande ajudaaprofessores ¢ alunos para propulsionarnovos caminhos, favorecendoa veiculagiodo

laco social.
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Abstract

This article highlights the use of the Internet as an instrument of potencialization of
subjectivity/knowledge in learning environments, through a new vision about information
understood originary by recursivity and interaction. We also enphasize that the Internet, due its
[acilitics to access information, will be of greathelp for teachersand studentsin showing new ways

to education in general, as well as improving relations.

Key words: Instrument of potencialization, subjecti vity/knowledge, information, interaction,

recursivity, educational environments.

INTRODUCAO

A cducacio tradicional centrava-se no ato de ensinar, hoje a possibilidade de
:li.u;]umihil.iz,ar ferramentas, como a Internet, que orientam para o ato de aprccndmr,
promovendo aautonomia naconstrugao do conhecimento, siorecursosde potencializagao
do saber no processo de aprendizagem. Com isso, praticas pedagogicas instrumentais de

cunho u:m]:-m-tan"icrltalista cstao sendo colocadas sob suspeita ¢ préticas construtivistas
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¢ pos-construtivistas poderao ser utilizadas para a implementacio de objetivos
metodologicos. Dessa forma, o novo cendrio passou a requerer que a escola e profissi-
onals da educagdo repensassem suas praticas pedagogicas, com énfase a uma visao ampla
¢ interacional da realidade, integrando, criativamente, afeto e cogni¢ao.

As criangas ja comegam a pensar diferente. E a escola? Aténita, apenas incorpora
leenologias, quando o fundamental seria mudar tudo no ambiente escolar, sua arquite-
lura, sua estrutura, seu curriculo (que deveria levar em conta ndo apenas o que ¢ comum,
g, principalmente, o que ¢ diferente, um curriculo hipertextual), que conectasse as
wibjetividades, permitindo a comunicagdo e a partilha. Naavaliagio de Pierre Lévy (2000),

1

lrata se de comunicagao conforme um dispositivo “todos para todos”

o espago cibernctico ¢ o terreno onde esta funcionando a humani-
dadc hoje. Eumnovo espago de interacao humana que ja tem uma
importancia profunda principalmente no plano econémico e cien-
tifico, e, certamente, estaimportancia vaiampliar-se e vai estender-
se a varios outros campos, como por exemplo na Pedagogia, na

Estetica, na Arte e na Politica.(Lévy, p.13).

A Rede, esse grande hipertexto, caracterizado pela heterogencidade, metamor-
lose, multiplicidade, exterioridade e descentracao, é a interface, uma zona de contato,
ande ostextos sao osnos e as ligagdes que os unem, marcando as trajetdrias da construcio
o conhecimento.

(omo somos multiplicidades, o paradigma classico nunca deu conta das questoes
(clativas ao sujeito e sua subjetividade, porisso nossa proposta ¢ discutir o espaco do saber
vivo e dinimico e de reconfiguracio, apossivel mutagio social atraves desse equipamento
coletivo de subjetivago, que ¢ a Internet, e suas implicagdes no ciberespago de
construgao de estratégias ecmancipatorias.

Desejamos sugerir neste trabalho uma nova postura diante do cnsinar ¢ do
aprecnder, enfatizando a virtualidade como marcada vida e do conhecimento. Como fazer
uima aula virtual, quais estratégias, quais os pontos de contato com as aulas tradicionais,
Colno pensar os novos modos dc relacio entre os docentes ¢ os estudantes envolvidos,

10, portanto, questoes Importantes que merccem nossa atengao.

S0 incontaveis as praticas com o uso da Internct para fins educativos, como o 50
v ramilicagoes da propria rede ¢ apenas como alguns exemplos de seu uso, podemos
destaca i como fonte de perturbagao de primeira mao pelo que representa, importante
mntrimento para projetos interativos ¢ meio de uso para capacitagao do prolessol

Consideramos de grande importancia a proposta reflexiva em torno da tarely

cohucativa de Humberto Maturana (2000), quando afirma que
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criamosno viver. (Maturana,p.35).

Nesse paradigma} a ecducagao torna-sec multi-institucional, pois os novos suportes
permitem conexocs entre as varias arcas do saber, tecendo-se uma rede de Signiﬁcados,
com novos instrumentos cognitivos, onde o processo de ensino—aprcndizagcm deve
destacar-se pela capacidade do aluno de refletir sobre sua atividade, suas relagGes com
os outros ¢ busca de identidade.

Os ambiente multimecios nestanova cscola deverao consistir na criacao de espagos
de agao e reflexao alegres, prazerosos e ricos em situacoes de vivéncia e aprendizagem,
enfim, um verdadeiro encontro de experieéncias humanas, com um ensino flexivel as
necessidades individuais dos alunos.

Nessa nova cscola, o papel do professor devera ser de desafiador, mediador,
estimulador, agente cultural, um teletrabalhador, um pesquisador continuo aprendiz que
utiliza as diversas tecnologias para sua autocapacitagao ¢ despido de uma concepgao de
autoridade detentora do saber, que ouse andar no limite do caos, rompendo-se, assim,
o velho paradigma de uma formacao limitada comprometida pelo legado historico de
autoritarismo sedimentado em nossa cultura. Com a mudanga da escola, poderemos estar

ingressandﬂ numa nova socicdade,

O QUE E EDUCAR? PARA QUE EDUCAR?

Nos, seres vivos, somos sistemas determinados em nossa estrutura.
Isso quer dizer que s0Imos sistemas tais que, quandf:: aigo exierno
incide sobrenés, o queacontece depende de nos, denossa estrutura

nesse momento, ¢ nao de algo externo. (Maturana, 1999, p. 27).

A partir das reflex6es desenvolvidas ¢ preciso criar a necessidade de pensar o que
¢ cducagao ¢ para que se destina. Vivemos num mundo aparentemente repleto de
competicao ¢ como se essa fosse a meta principal do ser humano, o modelo atual de
cducagao costuma preparar os alunos para essa realidade, desconsiderando-se, muitas

vezes, outros valores. Preferimos a premissa de que
O Educar sSC C’DI’IStitUi 11O PTUCESSD CITl qU_E d -::I'ian(;a Ol O Hfh_i_]tﬂ

convive com o outro e, ao conviver com o outro, se transforma

cspontancamente, de modo que seumodo de viver se faz progres
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sivamente mais congruente com o de outrono espago de convivéncia.
O educar ocorre, portanto, todo o tempo ¢ de maneira reciproca.
Ocorre comouma transformagio estrutural contingente com uma
historiano conviver, c oresultadodisso ¢ que as pessoas aprcndcm
aviver de umamaneira que se configurade acordo com o conviver
da comunidade em que vivem. A educacio como um “sistema
cducacional” configuraum mundo, ¢ os educandos configuram em
seuviver omundo que viveram em sua educacdo. Os cducadores,
por sua vez, confirmam o mundo que viveram ao ser educados no

cducar.(Maturana, 1999, p. 29).

Nao ¢ pois, para o autor “a agressao, a cmoc¢ao fundamental que define 0 humano,
mas o amor, a coexisténcia na aceitagdo do outro com um legitimo outro na convivéncia”.

Nao existe um cspago cspecifico de potencializacao do conhecimento. Ele
acontcce cm todos os tempos ¢ espacos, pois o ser humano ¢ um ser social que se
transforma desde que sc organize em torno de certas condigées que lhe dao identidade
c realidade, aceitando a si mesmo, com auto-respeito ¢ vivendo o espaco de convivéncia,
utilizando a linguagem, pois o proprio processo de vida deve ser pensado como um
processo cognitivo.

A condicao do ser humano como ator, autocriando-se, inventando a vida, como
modelo de rede e integrando o sujecito com o objeto, resultana teoria de que seres vivos
sa0 vistos como sistemas que produzem, incessantemente, a si proprios, como afirmam
Maturana ¢ Varela, biologos chilenos, quando formularam pela primeira vez, na década
de 70, a tcoria do funcionamento dos vivos. A partir do principio de que somos sercs
virtuais, tudo emerge a partir daagao uma vez que nao ha umarealidade pré-dada. Entao,
tudo csta na ordem do construido, cada construgao do ser vivo ¢ original, definindo-se,
causando uma ruptura epistemologica desafiadora para todos envolvidos com a educacao.

De acordo com Maturana (2000 ), o ser humano ¢ co-criador de habilidades ¢
capacidades com recursos operacionais para a realizacdo ¢ a educacao, criagio de espagos
para formacao humana. A cscola deve ser o espaco de possibilidade para ampliar a
capacidade deacgao ereflexdo, o espagode agao que torna possivel o seu fazer pedagéogico.

Para o autor, somos seres pertencentes ao presente de uma historia amorosa, nao
de agressao ou de competigao, ¢ o ambito escolar deve ser amoroso e ndo competitivo,
onde nao apenas se ensina valores, mas sc deve vivé-los, com professores capazes de sc
cmocionarem com seus alunos. O espago de educacao como espago de convivéncia, onde
sc vive a biologia do amor, accitando a legitimidade dos alunos como seres aliados no
presente, ¢ os professores, corrigindo apenas o seu fazer e nao o scu ser.

Na medida em que diferentes emocges canﬂt_it-ucm dominios de acoes distintas,
havera diferentes tipos de relagdes humanas dependendo da emogio que as sustente, serd

necessario observar as emococes para distinguir os diferentes Lpos de relacoes humanasg,
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ja que estas as definem. (Maturana, 1999, p.68).

Percebe-se, claramente, que a vida, para Maturana, funciona como fenémeno de
auto-organizacio, produzindo autonomia. Porém, a patologia moderna do espirito esta
na hiper simplificagao que a teoria cega perante a complexidade do real nos impoe.
Estamos na pré historia do espirito humano. Sao necessarias mudangas culturais no
momento ecm que nos deparamos com o despertar de uma era, na qual o moderno ¢ o
ancestral se unem numa poderosa ciéncia holistica. Apenas instrumentos cognitivos
complexos nos permitirdo potencializar o nosso conhecimento.

Para reafirmar o exposto, julgamosimportante trazer aopiniao de Pierre Levy, que
diz ser preciso uma forca coletiva para manter um coletivo, pois na utilizacao da rede
ocorre o processo de conhecimento, cainformatica ¢ uma tecnicamolecular, autopoictica
onde o hipertexto digital se organiza, rcorganiza através de individuos portadores de

I‘iquczas Drigjnais.

Precisamente, o ideal mobilizador da informatica nao ¢ mais a
inteligénica artificial (tornar uma maquina tao inteligente quanto,
talvez mais inteligente que um homem), mas sim a inteligéncia
coletiva, o saber, a valorizacio, a utilizacao otimizada ¢ a criacao
de sincrgia entre as competencias, as imaginacoes ¢ as energlas
intelectuais, qualquer que sejasua diversidade qualitativa e onde que

csta se situe. (Levy, 2000, p.167).

TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO E EDUCACAO

E inquestionavel, neste momento histérico, o avanco dos meios de comunicagao
¢ da informatica ¢ sua influéncia em todas as arcas do cotidiano dos seres humanos.
Prctendemos, portanto, evidenciar a potencialidade desses instrumentos nos diversos
aspectos da atividade humana, através de sua apropriagao, sobretudo aos relacionados a
cducacao. Scraa partir daagao dos sujeitos, do entendimento de que amudanga tera como
basc o conhecimento, ¢ que os instrumentos de que ora dispomos, como a Internet,
poderao ser usados para potencializar o saber, autopoicticamente, pois que ja assumimos

anteriormente o principio de nao haver realidade pré-dada. Logo, trata-se de uma rede

de produgdes de componentes onde os mesmos produzem o sistema circular que os
produz. A rede produzindo-se a si mesma continuamente cstara constituindo a propria
organizagao dos seres vivos, definindo uma realidade a partir da organizagao celular do
sistema nervoso. Se todo sistema vivo ¢ um sistema cognitivo, consequentemente, 0
il Gprio processo da vida ¢ um processo cognitivo,

("om o advento das Novas T{icnﬂl(}gias da Infﬂrmagﬁm ¢ da Comunicacao, SUrgit

! i ] s — . o 5 i, i
anecessidade de refletie sobre sua utilizagao ¢ difusdo para compreender as influcnciag
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(uc as mesmas cxercem nas transformacées sociais, cconomicas, politicas ¢ culturais.

ginou-se nos Estados Unidos

cm meados do século XX. Inicialmente, ainvestigagao no campo da tecnologia educativa

A chnﬂlogia Educativa como campo de estudo ori

centrou-se no uso dos materiais, aparatos, e desde a decada de 60 comegaram-sc a
Incorporar 0savangos da psicolt}gia cognitiva. Nosanos 70, a t{:cnﬂlmgia cducativaaparece
vinculada ao emprego das novas tecnologias, mas somente nos anos 90 a tecnologia
cducativa comeca a gerar propostas comprometidas com a transformagao das praticas de
utilizacao do computador, supondo-se uma simbiose de nossa inteligéncia com uma
[crramenta externa, nos permitindo sonhar mais longe.

As mudancas da educacao em geral, e o reconhecimento da transcendéncia
ccondmica e social da formacdo profissional em particular, exigem um processo de
rcforma inicial paraa revalorizacao das fungoes ccondmicas e sociais. A reordenacao do
sistema educativo, unidaanova definicao daformacio profissional, reconhecida por todos
como valor estratégico de formagdo, ¢ um importante instrumento para melhorias, ¢ se
puder contar coma participagao deagentes sociais, teremos um novo conceito emergente
de cducacdo. A qualificagao entendida como um processo de aquisicao de competéncia
¢ cxpericncia, ira fomentar a aquisi¢do de novos conhecimentos.

Uma das condigdes para garantir politicas educativas, seria universalizara educagao
¢ a formacao de todos toda a vida, oferecendo formacao profissional que favoreca a
intcgracao ao emprego qualificado e desenvolver a formagao da personalidade, espirito
critico ¢ trabalho em equipe, buscando vias diversificadas para o jovem e o adulto
cneontrar seu posto nas evolucoes do mercado de trabalho, prevenindo a exclusao social
¢ o fracasso escolar. A informacao ¢ o conhecimento devem ser vistos, portanto, como
principal fonte de produgioe deriqueza, pois certamente passou-sc daaplicacao de saberes
cstaveis a aprendizagem permanente ¢ em constante reconfiguragao.

Dec acordo com esta perspectiva, a solidariedade, a negociagao coletiva, com a
intervencgdo de organizagao sctoriais, a pedagogia, que acompanhara o novo paradigma
teenologico, facilitarao um aprendizado assincronico, uma nova relagao entre os atores
¢ a formacdo permancnte. Uma visao participativa daformagao constara, essencialmente,
o interseccao de espacgos das possibilidades, das tecnologias, e da pedagogia.

Os humanos, em sua historia, tém inventado instrumentos culturais;, tanto
materiais como psicologicos, catecnologia cognitiva que estasendo testada pornos, hoje,
unc o material ¢ o psicologico, uma tecnologia informacional que na comunidade ™ i
[ornece os novos meios de mediagao de nossas atividades. O computador pode ser usado
como uma ferramenta que facilite a manifestagao do raciocinio ¢ a reflexao. O processo
de interagao entre os individuos possibilita a troca de ideias, o conhecimento ¢ arellexao
sobre diferentes questionamentos, inclusive sobre o seu proprio pensamento, bem como
o ampliar com autonomia em busca de novos rumos. Nesse aspecto, a Internet ¢ um

'|I'i|llr‘uili'~ti (Jue Innlt' contribuir para autonomia o |l-';||u||||':.1|||i|it|,|<|:'1 '[Hlih |n'|t1||h- I
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interacio na comunica¢ao de um para um, um para todos, ou todos para todos.

Lévy (1992), numa entrevista, refere-se a “ Os Sistemas inteligentes”, como
mediadores de comunicacio para transmitir saberes empiricos complexos, como instru
mentos de formagao para pessoas que nao sao especialistas em algum dominio, aumen
tando o potencial do individuo que se serve da maquina. O computador pode provocar
uma mudanca de paradigma pedagégico, mudando o enfoque do instrucionismo para o
construcionismo. Mas como isso acontece, efetivamente, do pontode vista cducacional?
Mudando o enfoque do instrucionismo para o construcionismo (em Papert a construgao
do conhecimento se d4 na construcao darcalidade de algum objeto de interesse, tornando
a aprendizagem mais significativa). O construtivismo cm Plaget considera que a constru-
cao do conhecimento se da a partir da interagao com o mundo. O estudo da cooperagao
piagetiananos auxiliamuitono entendimento dainteragio mediada por computador, alem

de subsidiar a implementacgao de interfaces que valorizem o trabalho cooperativo.

O conhecimento concebido comorelacio, ou produto darelagao,
& atividade e nao faculdade. Nio ¢ um objcto que se possua ounao.
E acdo, cxercicio, movimento. Se o conhecimento ¢ relagao, qual
o estatuto da informacao?....A informagdo nao tem em sl uma
estrutura, ¢ potencial, Jao conhecimentoca propria capacidade de
integracao, de combinagéo das informacoes. O conhecimento

organiza, operando sobreinformacoes. (Maraschin, 2000, p.111)

Conhecimento ¢ vivéncia sio mecanismos vitais, portanto, se conhecemos C
porque somos scres vivos. Na concepgao de Piaget, areflexdao pode produzir diversos
niveis de abstracao, provocando alteragdes na estrutura mental do aluno, ou scja,
extraindo informacaes do objeto, deduzindo informacdes do mesmo ou das acdes ou
abstraindo sobre as proprias idcias, reorganizando as idéias. A perspectiva piagetiana,
cambém conhecida como construtivista intcracionista, nos informa que nenhum conhe-
cimento, mesmo através da percepgao, € uma simples copia doreal, nem esta totalmente
determinado na mente doindividuo. Assim, o conhecimento ¢ construido interativamentc
entre o sujeito ¢ o objeto ¢ na medida em que o primeiro age e sofre a acao do segundo,
sua capacidade de conhecer sc desenvolve, produzindo o proprio conhecimento.

Para Vygotsky (1987, p.95), as origens da vida consciente ¢ do pensamento
abstrato deveriam ser procuradas na interagao do organismo com as condicoes de vida
social, de onde se conclui que deve-se procurar analisar o reflexo do mundo exterior no
mundo interior dos individuos, a partir da interagao destes sujeitos com a rcalidade. Para
o autor, o sujeito do conhecimento nao ¢ apenas ativo, mas interativo, ¢ atribui a
aprendizagem escolar um valor significativo, pois em scu dizer, “produz algo fundamen
talmente novo no desenvolvimento da crianga.”(idem).

Negse aspecto, queremos reforcar o exposto acima com as palavras de Seymoun
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Papert, (1994): “as Novas Tecnologias sao uma poderosa contribuicao no aumento da
aprendizagem, com as quais as criangas tém o maximo a dar ¢ a ganhar”, pois que em sua
opinido, as mesmas teriam um caso de amor com o computador. O autor defende seu

}H}Htﬂ dec vista da chuinte ﬁ:}rma:

A Cibernctica, de fato, estarepleta de principios de adaptagaoaum
mundo que jamais pode ser completamente previsto ou todo
controlado. Estes principios tém, nomes como “redundancia”,

44 # - . . -
pensamento sistemico”. “tendéncia estatistica”, “sistema auto-

organizador” ¢ “fecdback”. (Papert, 1984 p. 168).

Considerando, entdo, que o computador fara parte de nossas vidas, devemos nos
reparar para aceita-lo como otimo meio didatico através de simulacdes, sabendo de suas

ossibilidades de desenvolver o raciocinio e possibilitar situacdes de resolucio de

roblemas. Ainda, citando Papert,

A tnica opgao racional que vejo ¢ investir no encorajamento da
diversidade educacional com um comprometimento dedicadondo
apenasa expandir scus beneficios para todos os que os desejam, mas
também para assegurar que os que optam por nao té-los estejam
fazendo uma escolha beminformada. (Papert, 1994 ,p. 195)

CIBERESPACO E DISPOSITIVOS DESENCADEADORES DE
('ONSTRUCAO DE SUBJETIVIDADE/CONHECIMENTO

Gilles Deleuze, (1996, p.92.), conceitualiza que “todo dispositivo se define pelo
(ue detém em novidade e criatividade, e que ao mesmo tempo marca a sua capacidade de

transformar”, e ainda, para que se entendam os dispositivos como autoprocesso:

Pertencemos a dispositivos e neles agimos. A novidade de um
dispositivo emrelacioaos que o precedem chamamosde atualidade
do dispositivo, a nossa atualidade. O novo ¢ o atual. O atual nao ¢
O quc somos, mas aquilo em que nos vamos tornando, aquilo que
somos em devir, quer dizer, o Outro, o nosso devir-outro. |
necessario distinguir, em todo o dispositivo, o que somos (o que nao
SCremos mais), e aquilm que somos ¢m devir: a parte cda historiaen

partedaatual.(Deleuze,1996,p.93).

Como os -:|iHI]HHiIi‘~.'f1H |HH1U]‘5() ser de controle ou ||.]{1, l;‘ illl}}l}r'l.\llll‘ (JUe we avalie
H}rllu'l"#ilrllr |1|m|l|t1'=m{|.1.‘-.'1||:-j:'li\'i{'.lt]i‘fi'q1|l|h4 AURY lll--}ml d (UIC Se I'¢s18ta Q lIII1..'IIHI'.'.'H'i I
REDES. Santa Cruz oo '-H'.Ir V. &, N Ny 'FEFEN. frce/agg "L

209

dominacio. Separando-sc o atual ¢ o futuro, a historia ¢ o devir, devemos nos questionar
que tipo de subjetividade/ conhecimento esta sendo construida no momento atual e dessa
analise, poderaresultar um melhor ouum pior presente. Nesse contexto, alnternetsurge
de maneira expressiva, e a ciéncia, bem como a vida cotidiana das pessoas, permeada por
objctos simbdlicos, nunca mais foi a mesma. A agdo e a escolha humana fardao toda a
diferenca, pois somos exemplos vivos de como compreender, interagir, amar, investigar,

repartir, se tivermos consciéncia do poder que temos para transformar o mundo, pois

existe em todos os niveis um sujeito conhecedor de scus poderes cm
diversos graus, objetos existentes como tais aos olhos dos sujeitos
¢, sobretudo instrumentos de troca ou de conquista determinanc lo

otrajetoquelevaosujeitoaos objetos e vice-versa. (Piaget, 1990,p. /)

A construcao do conhecimento, entao, dependera da construgdo de mediadores,
da intcracio entre sujeito ¢ objeto, da dependéncia dos dois a0 mesmo tempo, e de uma
boa interface com o poder de seduzir seu usuario, sendo a Internet, nessa analise, uma
interface intuitiva transformada em um potente artefato educacional.

A Internet nasceu no final dos anos 60, quando o Ministcrio da Defesa dos Estados
Unidos solicitou, para fins militares, que sc cstabelecesse uma ligacao entre os compu-
tadores mais potentes ¢ importantes do pais. Mas, devido aos scus desdobramentos
provenientes da auta—organizagﬁo ¢ das interacoes mutuas que encontraram na Internct
um poderoso canal ligado em rede, foi aberta, ja em 1972, a comunidade cientifica ¢, a
partir de mecados de 80, interligada a milhoes de computadores, tornando-se o espago de
troca de informacdes e comunicacao em geral.

Segundo Levy (1998), pela primeira vez dispomos de uma técnica que possibilita
um modo verdadeiramente operacional ¢ razoavel de gestao coletiva do coletivo, pois,
hoje, dispomos de instrumentos que permitem ao individuo a comunicacao transversal.

Ainda, segundo 0 mesmo autor, podera ocorrer a renovagao do laco social com
o resgate da perda dos pontos dc referéncia c a inteligéneia coletiva distribuida por toda
a parte, através da mobilizagao das compcténcias e do reconhecimento e do enriqueci
mento mutuo. Com a valorizacio téenica, econdémica ¢ humana, sera possivel interagir
nas comunidades com os individuos, para sc¢ reinventar a democracia, reapoderando-sc
do seu futuro, para produzir ferramentas que construam coletivos inteligentes.

Entre suas muitas funcées a Internet surge como dispositivo de potencializagao do
conhecimento, um meio perturbador que humaniza o ambicnte, que ultrapassa barrciras
inacreditaveis, interferindo no destino da humanidade, permitindo a cada um de nos, de
mancira benéfica, alterar, modificar esse espaco que ¢ do humano.

No ensino de linguas, a Internet tem-sc mostrado de grande cficacia, por permitii
0 acesso facil de professores e alunos a uma infinidade de material informativo, sobre os

mais diversos assuntos, podendo ser utilizada para projetos interativos, bem como ajuda
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ha capacitagao dos professores.

Papert (op.cit.,p.160) sugere a discussao do esboco de uma nova disciplina a ser
implantada na escola, “porém apenas como uma semente para discussao - como aquele
prao de conhecimento necessario para que uma crianca invente (e, cvidentemente,
construa) “.(..).A Cibernética como meio criativo, oportunizando novas possibilidades
para todos, transformando a ciéncia em “conhecimento usado”:

A f}pﬂrtunidadc paraa fantasiaabrea porta paraum sentimento de
intimidade com o trabalho e proporcionaum vislumbre de como o
lado emocional do relacionamento das criancas com a ciéneia e a
tecnologia poderiaser muito diferente do que cnatradicional Escola.

(Papert,1994,p.161).

Concordamos com Papert, quando menciona sua inclinacio cibernética na
cpistemologia, pois nos interessa essa visio, ao defender scu uso para a aprendizagem das
criancas.

Como recurso didatico, a Internet se apropria do modelo construtivista, pois o
aluno conecta e constroi elementos de construgdo e, através da interacao surgem nao
apenas o trabalho cooperativo, mas a aprendizagem cooperativa que agrega novos
clementos como a intencionalidade do aprender e a tutoria. A Internet possibilita esse

imbicnte virtual de aprendizagem cooperativa com professores e alunos trabalhando sem
limitagoes de tempo ou barreiras geograficas, numa interdependéncia positiva, respon-
savel, de confianga mutua, bem como a comunicagio aluno-aluno, aluno-facilitador, pois
1 navegagao-padrao pela Internet bascia-se na vontade ¢ acio do usudrio, sendo a “www”

uma grande biblioteca baseada em arquivos publicos.

#

L, pois, preciso continuar a via tragada pelas pedagogias inovadoras ¢ capacitar a
sociedadeaconduzir o processo educacional capazde desenvolver de tal forma o potencial

(la mao-de-obra social que esta possa satisfazer as exig&mias que o futuro lhe im poc.

A VIRTUALIDADE DO SABER

O todo sem a parte nio ¢ o todo; a parte sem o todo nao ¢ parte;

mas sca parte o faztodo, sendo parte, ndo se diga que ¢ partesendo

o todo.
(Gregorio de Mattos)
-
[a nos referimos anteriormente a questao de que nao existe uma realidade pre

o . :
(1 i.l, o Pellanda nos permite uma maior clareza nainte; IH{'|.I.{,|'.HH|1‘ nossa dimensao comao

NCTON VIrTuals
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O mundo externo é apenas perturbador, cadaumdenosaprendemos
c vivemos de forma {::riginal. Temos queinventarnossa vidaenosso
viver. Com isso, ha uma inseparabilidade entre conhecer, ser ¢
viver.(...) Se nao existe ummundo lafora, se nao existe separagao
centre sujeito ¢ objeto ndo temos uma realidade externa a ser
representada dentrodenods. Issomexe profundamente com asnossas
posturas de ensinar e aprender. (...) Somos, portanto, seres virtu-
ais.” (Pellanda, 2000, p.7)

A palavra virtual, cuja origem remontaao latim medieval, significa virtualis(virtus),
significa forca, poténcia (Levy, 1996, p.15). Filosolicamente o virtual nao se opde ao real
mas a0 atual, pois para o autor virtualidade c atualidade sao apenas duas maneiras de ser
diferentes. Tudo, portanto, que vem atraves da agdo ¢ virtual e, possibilitando outros
cspagos, utilizando instrumentos cognitivos como a simulagao, permitira ao homem o
reencontro de si mesmo e outros conhccimentos que nao apenas os lineares.

Para Lévy (1998), saber ¢ “nao apenas o cientifico mas aqucle que esta presente
na organizagio ¢ rcorganizagao da relagao consigo mesmo, do ser humano, num espago

subjetivo e coletivo”, pois

O objeto privilegiado do Espago do sabernio ¢, portanto, ohomem
em geral, nem mesmo o objeto das ciénciashumanas ou sociais, mas
uma figura especifica do Espago do saber, que so poderaapreender
asimesma com osinstrumentos conceituais e técnicos propriosdesse

cespaco.( Levy, 1998, p.170).

O ciberespaco niao pode ser entendido como uma entidade fisica concreta nem
geografica, mas um lugar imaginario onde acontecem relacdes entre pessoas nos ¢ com
os ambientes virtuais. Para reforgar essa afirmacio, valho-me, novamente, da sabedoria
de Pierre Lévy que, ao dar uma projegao diferente ao mundo, com a Terra circundando

o homem, nesse cspaco por cle denominado de cosmopédia, nos esclarece que

O Saber torna-se entao o nticleo dessanova cosmologiaantropolo-
gica. Mas ele ndo concentra nenhum elemento mais pesado, uma
espécie particular de atomos: ¢le escolhe o vazio. Ponto focal de
todas as gravitagdes, o Espago do saber, dainvengao ¢ do aprendi-
zado coletivos ¢ o vazio central que move todo o universo humano.
Vazio, ocupa o lugar da passagem, torna possivel o movimento,
estabelece a continuidade essencial entre todos os espacos antropo:
l6gicos. A existéncia propriamente humana- bem como o verdadeiro
cncontro entre oshomens - nasce, se perpetua ¢ encontrasua unidade
no clemento do pensamento. Suspende—se novazio. ( Levy, 1998,
pe.181)
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Se tomarmos como principio de que a realizacdo de nossos sonhos ¢ de nosso
imaginario depende de nossa projegao de imagens no futuro e da constante reprodugao
dlo presente, atraves da simulagao, entao o espago do saber deve ser compreendido como
0 espago onde acontece o aprendizado reciproco, onde se atualiza o virtual, trabalhando
cm comum acordo ¢ em prol da renovacao do laco social, onde os sujeitos passam a
clescobrir novas propriedades na rede fisica, ¢ a encontrar novos procedimentos que

permitem o exito da agdo.

Em nossasinteragoes comoas coisas, desenvolvemos competéncias.
Por meio de nossas relagdes com os signos ¢ com a informagao
adquirimos conhecimentos. Em relagdo com os outros, mediante
iniciagdo e transmissao, fazemos viver o saber. Compcténcia,
conhecimento ¢ saber ( que podem dizer respeito aos mesmos
objetos) sao trés modos complementares donegocio cognitivo, ese
transformam constantemente uns nos outros. Todaaatividade, todo
ato de comunicacdo, toda relacao humana implicaumaprendizado.
Pelas competéncias e conhecimentos que envolve, um percurso de
vida pode alimentar um circuito de troca, alimentar uma sociabili-

dade de saber. (Id.ib.,p. 27).

Ainda, afinado com a posi¢ao de Lévy, Varcla (1992) nos esclarece que, com as
('T'Cs (Ciencias da Tecnologia ¢ da Comunicagao), estamos vivendoarevolucio conceitual
¢ t¢enicamaisimportante desde oadvento da fisica atomica, pois pela primeira vezaciéncia
reconhecealegitimidade pela exploragao do conhecimento emsi, que ligado a tecnologia,
transforma as praticas sociais, ou seja, a inteligénciaartificial tomando seulugar no rol das
disciplinas a serem examinadas com mais atencdo. E por assim dizer o impossivel
tornando-se possivel. Para reafirmar minha posigao, cito novamente Pellanda, (2000,p.11)
referindo-se ao  impossivel que pode tornar-se possivel atraves de um processo de
deslocamento dos limites entre o ]jc:ssivcl 20 impﬂssivel} pf}is “a fronteira entre os dois
¢ apenas uma questao de interfaces que nos mesmos criamos ou destruimos.” Pensemos,
desse modo, em nos mesmos como auto-referéncias vivas ¢ irredutiveis fazendo parte
(e todo o universo.

Podemos perceber o processo de deslocamento do modelo atual de educagio ao
modelo de aprendizagem que ocorre em ambientes construtivistas enriquecidos pela
telematica, Quando se utilizam recursos ou ferramentas que se caracterizam por proces
jo8 de apropriagao ativa, em ambientes virtuais, os sujeitos passam a descobrir novos
|10 cdimentos atraves das trocas que permitem o cxito da aCa0, onde as  novas
descobertas, ou novos possiveis, caracterizadas por uma aprendizagem colaborativa,
PassaIm g reconstrulr ¢ reorganizar as | clacoes interindividuais,

I ’.Iill'lll“;lliiliihlill‘;l‘1}|1{"..;!‘l.\'||1"1Ir1ll||il'1il.|‘ .llll I' | 'II]IlI‘.Iil{l'I.hlllll'lllllip'.]. {}lblilrlllti
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j4 esta todo constituido, mas permancce no limbo (Pierre Levy, 1996,p.15) faltando ao

graoaconcretizacao, a existéncia, aatualizacdo, através daagdo. Entendemos que, paraque
o graosejaplanta, deve ser capazde solucionar problemas para alcaz;n;ar sua concretizagao,
a atualizacao, entre clas, ...climaticas, ambientais, geneticas(...) E, entao, possivel fazer
surgir um novo espago? Sim. ..

E possivel fazer surgir umnovo espago, no qual sc possa ter uma identidade social,
mesmo que nao s tenha “profissio”? Talvez a crise atual dos pontos de referéncia ¢ dos
modos sociais de identificacio indique o surgimento, ainda mal percebido, incompleto,
de um novo espago antropoldgico, o da inteligéncia e do saber coletivos, cujo advento

definitivo ndo esta em absoluto garantido por certas “leis da historia™, (Levy,1998,p.24).

CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto o muito ilustree eapeculathﬁ Herr Professor cxplica tudo
. ~ ik

0 que existe, esqueceu, por distracao, como sc chama, que ¢ um

homem, simplesmente um homem.

S. Kierkcgaard

Por tudo que ja vimos, fica claro que a tecnologiaimpulsiona transformacoes, mas
preccisamos ter claro que apenas cla ndo fara milagres, sera necessario que os individuos
scjam os legitimos responsaveis pela apropriagdo critica ¢ emancipatoria do uso dos
instrumentos. Para tanto ¢ preciso que o professor e a escola se qualifiquem, nainteracao

- =] + n My -
e com flexibilidade, para atuarem no novo milénio.

A escola, no contexto de um mundo miniaturizado, onde distancias sc encurtam
¢ o tempo sc contrai ¢, sobretudo, onde redes ligam regites e culturas, precisa aprofundar
a apropriagao das novas tecnologias ¢ sua relagao com o curriculo, bascadas na interagao
¢ cooperagao, pensando sobretudo na construgao do individuo.

Professores ¢ alunos, num espago ativo, nao apenas como consumidores, mas
produtores de cultura ¢ conhecimento, buscardo, através da experimentagao ¢ da
investigacao, cm ambicntes de educacio interativa, novos conhecimentos que conere
tizarao a aprendizagem. Ser professor ¢ ter que pensar ¢ tomar decisdes, desenvolver o
fazer, o saber fazer ¢, para que fazer. A escola ¢, neste contexto, o lugar privilegiado para
promover a articulagdo entre os objetivos educativos c as possibilidades de aprendizagem
dos alunos.

Consideramos oportunas, portanto, as palavras de Maraschin, 2000, quando

alirma que

A palavraoral, aescrita, a cibernética, ainformatica, sdo exemplos

. s i o ! o . ..‘.a = a b 1 (] L
de teenologias intelectuais: sao praticas soclals, na dida e qui
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criam signos, possibilitam ou limitam modos de expressio ou
intercambio, pautam as interacoes, constroem universos de sentido.
Cadanovatecnologia constréiummundo de novasrelacées signicas,
cacla sistema semiotico abre novos caminhos paraopensamento -um

mundo, ndo soO concrecto, mas também mental, conceitual.
(Maraschin, p.112)

Pretende-se, pois, uma percepgao mais ampla da questio educacional, nao
¢nlatizando apenas a utilizagao da maquina, nem depositando toda a importancia sobre o

ipente humano, mas valorizar a interacao, o que acontcce entre os interagentes ¢ o que

cmerge da agao entre cles.

Amultimidia, nesseaspecto, ¢ um meio de comunicagao de grande valor, portanto
¢ preciso que as escolas, profissionais ¢ pesquisadores unam suas especialidades em um
cslorgo sinergetico para produzir o potencial possivel através de sua utilizacio.

Como fator prioritario de mudanga paradigmatica, atualizar as escolas para modi-
licar as normas do saber atual, colocando-as num patamar de qualidade e de articulacao
com o mundo contemporanco, atraves de cursos de informatica que afctardo definitiva-
mente o trabalho docente na recontextualizagdo da educagio ¢ da cultura com propostas
alternativas.  Aliada a essa visao de mudanca socio-cultural, a necessidade de formar
prolissionais capazes de criar e pensar, caracteristica fundamental para a sobrevivéncia cm
nossarcalidade. A Universidade deve estarno centro dessas mudancas, onde tecnicamen-
L sua participagdo sera de atuar no desenvolvimento de novos Aardwares ¢ softwares ¢
i responsavel pela formagao de profissionais que irdo alimentar, gerenciar, inovar esse
novo mundo que comegamos a vivenciar.

Papert nos traz o esclarecimento de que “a mudanca na educacio vira através da
utilizagao de meios técnicos para eliminar a natureza técnica da aprendizagem na escola”
¢ COMO sugestao nos alerta para pensar nos impossiveis, nas grandes ¢ estayeis mudancas
J0ciais, como a perestroika, o muro de Berlim, e Nelson Mandela sentado com Frederik
de Klerk, eventos antes impensaveis. Segundo o autor, a escola atual seguc 0 modelo de
catedral gotica, com o projetista do curriculo como arquiteto do conhecimento, estabe
lecendo o plano, um programa rigido para a colocacao de “tijolos de conhecimento” na
mente das criancas.

A partir dessas mudangas, asalade aula voltaa fazer sentido, pois torna-sc um lugar
para o convivio onde scus ocupantes compartilham de informagoes ¢ experiéneias, I,
considerando que a construgdo deste novo saber, e de sua transmissio em uma nova
pedagogia, |v| endem da supcragao cpistemnlfﬂgica ¢ cognitiva da Modernidade, onde nao
havera espago para as atuais distingées, trazemos as palavras de Vital Didonet: “Para me

cducar”, para uma reflexao :
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Parame educar vocé precisame encontrar la onde existo, quer dizer,
o coraciao dascoisas, nos mitos e nas lendas, nas cores c movimentos,
nas formas originais e fantasticas, naterra, nasestrelas, nas forcasdos
astros, dosol e dachuva, Parame cducar voce precisame conhecer,
precisa saber de minha vida, mecu modo de viver ¢ sobreviver,
conhecer a fundo as coisas nas quais creio ¢ as quais me agarro nos
momentos desoliddo, desespero, sofrimento. Paravoct me educa)
precisa saber entender as verdades, as pessoas e fatos aos quais
atribuo forgas superiores as minhas e aos quais me entrego (uar [
preciso ir alem de mim mesmo. Para voc¢ me educar precisa
compreendera cultura do contexto em que se dameu crescimento
pois suas linhas de forga sdo as minhas encrgias suas crengay ¢
exp ectativassaoas quc passama construir o meu credo casminhas
csperancasmas cu tambem estou paraas outras culturas. Identidade
cultural nao significa prisdo ao cspago que ocupo, mas abertura ao
que vindo de fora nos pode fazer mais de nos mesmos. A cultur
universal ¢ o produto de todos os homens. Mas como posso
contribuir com cssa fraternidade se nao constitul o meu cu, s¢ nao
tenho minhaexpressio cultural propria? (Apud Jurandir Andrades
Jurandir{c@hotlink.com.br)

A presenca do professor, como representante humano, com seu conhecimento
de mundo, sua experiéncia de saladcaula, os contetdos que domina, ¢ chave fundamental
para o sucesso da aplicacao dos dispositivos potencializadores da construgao do conhe
cimento no cotidiano da escola. Cabe a cle permitir que as relagoes se desenvolvam em
cspiral, sendo este um verdadeiro desafio para os que optarem por atuar no ciberespago,
pois somente o professor pode dar tratamento diferenciado ¢ individualizado. E, sc auto
organizar-se ¢ aprender com os proprios erros ¢ tambem singularizar-se ¢ corrigir-sc.
Dependerd de nossa consciéncia de reorganizagao cognitiva a mudanca progressiva em
toda nossa estrutura cxistencial.

Segundo (Piaget 1990, p.27) “a ciéncia ¢ um devir ¢ jamais considera scu cstado
definitivo” ¢, para concluir, ainda do mesmo autor (1986, p.7), “o possivel ndo ¢ algo
observavel mas o produto de uma construgao do sujeito eminteragao com as propricdacos
do objcto”. Acreditamos que somente sobrevivera a escola que compreender a impo)
tAncia do encontro de todas as culturas, das ciéncias e das tradigbes, ¢ com cla i
humanidade, que continuara a existir na mobilizagao a partir de um todo, ¢ se soube

vislumbrar horizontes pﬂssiveis além dos imp(}ssivcis.
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