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Resumo

O presente trabalho ¢ resultado da pesquisa (teorica e de campo) intitulada “Meio rural:
quando asaida ¢ asaida”, realizada na Universidade Federal de Santa Catarina, que objetiva estudar
ainser¢ao do Tecnico em Agropecuaria, filho de pequeno agricultor, nomundo do trabalho. A amostra
compbe-se dos egressosdoanode 1995, do Curso Técenico em Agropecuaria do Colégio Agricola
de Camborit, localizado namicrorregido deItajai, SC, pertencentea Rede PablicaFederal de Ensino.
O estudo desdobra-se em duas partes intimamente articuladas: 1 — Explicita a educagio técnico-
profissional no Brasil desde o Império, quando surgem as primeiras escolas nesta area; 2 — situa a
referida educagio no atual contexto, ocupando-se com as mudangas decorrentes da ultima Lei de
Diretrizes e Basesda Educagdo Nacional (LDB 9394 /96) ¢ do Decreto Lei (DL) 2208 /97. Asanalises
feitas dedicam maior énfase ao atual contexto, mais precisamente asmudangas que vém ocorrendo
nas Escolas Agrotecnicas e Agricolas Federais em fungio do DL 2208/97. Ao analisar o historico
c¢as contingéncias dasleis que nortearam o sistema educacional no Brasil, percebe-se que o referido
decreto segue um padrﬁm nuito ljz*tﬁxim{j a0 da iczgi:;lm;iin anterior, ou seja: ao tentar atender
prioritariamente a demanda do mercado de trabalho, secundariza o acesso da populagao a uma
cducagao dequalidade edemocratica; reproduzumadualidade rural-urbano e téenico-intelectual que

diticulta a constituicdo do trabalhador cidadao: homem universal.

Palavras-chave: Educagio prolissional, Tcenico agricola, Ensine agricola.

Abstract

The work is the result of the secarch (theoretical and of fieldwork) entitled “When the
Expedientisthe Exit”, performed at Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), whose aim is
the study ol the insertion of the Agriculture Technician, the small farmer’son in the world of labor.
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de Camboriu, situated in the micro-region of Itajai, SC, thatbelongs to the Federal Public Education.
The study is divided into two parts intimately articulated: 1 - Makes explicit the Education in the
licld of Professional-Technician in Brazil from the Empire Period, when the first schools of this kind
werearising; 2 - places this cducation into the present context, operating with the transformations
happened due to the last Law of National Education (LDB 9394/96) and the Law-Decree (DL)
2208/97. The performed analysis gives amajor emphasis to the present context, specifically to the
changes that are happening at the Federal Agronomical and Agrotechnical Schools, due to the DL
2208/97. Observing the historicand the contingences of the laws that guide the educacional system
in Brazil, it is possible to make out that the decree follows a pattern very close to the previous
legislation, i.e., trying to consider fundamentally the demand of the labor market, supplanting the
populationaccess toaqualitied and democratic education; reproducing a rural-urban and technician-

intelectual dualit}f that makes difficult the constitution of the worker-citizen: a universal man.

Keywords: Professional education, Agriculture technician, Agricultural teaching.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ resultado da pesquisa (teérica e de campo) intitulada “Meio
rural: quando a saida ¢ a saida”, realizada na Universidade Federal de Santa Catarina, que
objetiva estudar a insergio do Técnico em Agropecuaria, filho de pequeno agricultor, no
mundo do trabalho. A amostra compde-se dos egressos do ano de 1995, do Curso
T'écnico em Agropecuaria do Colegio Agricola de Camborid, localizado na microrregiao
de Itajai, SC, pertencente a Rede Publica Federal de Ensino. O estudo desdobra-se em
duas partes intimamente articuladas: 1 — Explicita a educagio técnico-profissional no
Brasil desde o Imperio, quando surgem as primeiras escolas nesta area; 2 —situaareferida
educagio no atual contexto, ocupando-se com as mudancas decorrentes da tltima Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB 9394/96) e do Decreto Lei (DL) 2208/
> i

As analises feitas dedicam maior énfase ao atual contexto, mais precisamente as
mudangas que vém ocorrendo nas Escolas Agrotecnicas e Agricolas Federais em funcio
do DL 2208/97. Aoanalisar o histérico e as contingéncias das leis que nortearam o sistema
vdlucacional no Brasil, percebe-se que o referido decreto segue um padrio muito
|rOximo ao da legislagio anterior, ou seja: ao tentar atender prioritariamente a demanda
o mercado de trabalho, secundariza o acesso da populagao a uma educacio de qualidade
¢ democratica; reproduz uma dualidade rural-urbano e técnico-intelectual que dificulta

a1 constituicio do trabalhador cidadao: homem universal.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL: ENTRE O ‘SABER’ E O ‘FAZER’

As controversias a respeito de educacio e trabalho permeiam toda a histéria do
Brasil. Quem educaria, como e a quem se destinaria a educagio nio sio questdes novas.
No caso da agricultura, durante todo o periodo de colonizacio, estendendo-se ao Brasil
[mpério, muito pouco efetivamente se fez no sentido de oferecer aos pequenos
proprietarios-trabalhadores rurais o acesso universal a educacio. Havia um consenso de
que paradesenvolver esse tipo de trabalho, nao eranecessario escolaridade, bastava“saber
fazer”. Como este “saber fazer” estavaa cargo da propria familia, que desde cedo introduzia
a crianga no oficio do cultivo da terra, o Estado se eximia de maiores responsabilidades.

De qualquer forma, o sistema de ensino no Brasil, por apresentar objetivos
especilicos para determinadas categorias sociais, mostra-se desde o seu inicio com uma
predib‘pmsigﬁﬂ a dualidade.

Uma das primeiras investidas do governo no sentido de prestar atendimento
profissional a populagio deu-se ainda no Brasil Império quando instituiu as “Escolas
Profissionais”, em 1879. Nessa reforma (Decreto n.° 7247/1879), estabeleceu-se que,
entre outras disciplinas, ministrar-se-iam nocoes de lavoura e horticultura nas escolas
primarias de 2° grau (Calazans, 1993).

Mais tarde, em 1909, através do Decreto 7566, o Governo Federal criou 19
escolas de aprendizes de artifices, subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria
¢ Comercio. Como o desenvolvimento industrial do pais era bastante reduzido, conclui-
s¢ que o objetivo destas escolas era dar algum tipo de conhecimento aos jovens das classes
mais pobres da populagio, a fim de possibilitar a sua entrada no mercado de trabalho
(Kuenzer, 1992).

Em relacao a populagio rural, pouco foi feito até 1930. As parcas investidas do
governo se dirigiram ao ensino médio e, especialmente, ao ensino superior.

A partir dai, consolidaram-se as idéias do “ruralismo pedagogico” que defendia
uma escolavoltadaaosinteressesrurais em oposigao a “escolaliteraria”, que “desenraizava”
0 homem do campo. Os ruralistas conseguiram que suas idéias fossem tema de muitos
levantamentos e estudos por parte do governo. No entanto, “os problemas sociais, as
constantes transformagdes da sociedade, hao repercutiam na sala de aula. Tudé deixa de
existir no vestibulo da escola indiferente” (Calazans, 1993, p. 20).

Com a industrializagao do pais, o Estado viu-se defrontado com a necessidade de
melhorar o nivel educacional dos que atenderiam a demanda do novo mercado, A
Constituicao Federal de 1937, atraves do seu artigo 129, ao estabelecer como dever do
Estado o ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas,
acabou por oficializar o carater diferenciador que o sistema educativo apresentava ao

atender a populagio, seja ela urbana ou rural, Segundo Lima Filho (1997, p. 04),
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¢é o reconhecimento oficial de duas escolas: uma, a escola classica,
da ciéncia, das letras e das artes, para os filhos da ‘clite intelectual
dirigente’, aoutra, a escola tecnica, paraos filhos das “classes menos
favorecidas’, aquem o ‘bondoso’ Estado oferecea ‘oportunidade’

de ‘aprender uma profissao’, ¢ ‘ganhara vida pelo trabalho’.

Para 0 contexto urbano, o Governo Federal, a titulo de atender as necessidades
das empresas que demandavam mao-de-obra qualificada, incentivou a criagao de um
sistema nacional de aprendizagem, a ser custeado pelas proprias empresas. Surgiu, entao,
o SENAI— Servico Nacional de Aprendizagem Industrial, em 1942, e 0 SENAC—Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial, em 1946. Esse sistema (privado) de educagio
profissional corria paralelo ao sistema do Ministerio da Educacio, sem ter nenhum
compromisso com a educagao geral. Ja a educagio publica mantinha a sua dualidade,
dedicando-se ou ao ensino dito regular (propedéutico) ou ao ensino profissional, cada
qual atendendo a diferentes categorias sociais, com objetivos e metas diferenciadas. A
divisio entre trabalho manual e trabalho intelectual, que caracterizaas relagdes produtivas,
tem nas escolas a sua complementagio. Como nos diz Leite (1996, p. 182), "formagdo
profissional no Brasil, desde seus primordios, costuma ser identificada como uma espécie
de ensino de ‘segunda’, destinado aos ‘pobres e deserdados’ da sociedade, sob um
enfoque eminentemente assistencialista ou contencionista’.

O dualismo também é manifesto no e para o contexto rural. Asideias defendidas
pelo ruralismo pedagégico, de certaforma, reforgavam essa dualidade, tendo-se em vista
que defendiam uma educagio “diferente”, propria para o meio rural. O VIII Congresso
Brasileiro de Educacio, ocorrido em 1942, que teve como tema central o ruralismo

pedagogico, apresentava um carater critico ao urbanismo, em defesa do rural. Aspirava-

se a uma educagao que:

ruralizasse o rural, através de uma nova escola que, adaptada as
exigéncias do campo, prendesse o campon¢s a terra, formando-o
‘convenicntemente’ no amor a Patria e em fungio da produgio.
Inestimavel seria o alcance social dessa providéncia, destinada a
preservar o espago urbano daagio ‘deletéria’ dasdesordens sociais.

(Calazans, 1993, p. 27)

3 A INSTITUCIONALIZACAO DO ENSINO AGRICOLA

O inicio do Ensino Agricolano pais se deu em fungdo dessa dualidade. Com a Lei
Organica do Ensino Agricola (Decreto-lein.” 9613, de 20/08/1946), institucionalizou

¢ O ensino J}’,ril'ul-l (e prall clementar e médio no Brasil, A rele {dla lel clasntlicava os
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estabelecimentos de ensino agricola em: Escolas de Iniciagio Agricola (com certificado
de Operario Agricola), as Escolas Agricolas (chamados Mestres Agricolas) e as Escolas
Agrotecnicas que formavam os tecnicos (Agricultura, Horticultura, Zootecnia, Praticas
Veterinarias, Industrias Agricolas, Laticinios e Mecinica Agricola)’.

Mantinha-se a0 mesmo tempo o ensino regular (propedéutico) e o ensino
prﬂﬂssiﬂnﬂl, ambos 1igadﬂs ao Ministerio da Educacido, e o sistema priradm de formacao
profissional ligado as empresas. A Lei de Diretrizes € Bases da Educacio Nacional (LDB),
Lei 4024/61, nao chegou a alterar esta situagao, porém, tornou equivalente os dois
sistemas de ensino: o propedeutico, representado pelo cientifico, e o profissionalizante,
que mantinha os cursos: normal (magistério), industrial, comercial e agricola. As
mudangas trazidas pela (forca) da lei ndo conseguiram atingir seu objetivo; a equivaléncia
¢ muito mais formal que real.

As contradi¢oes permaneciam; o atendimento a populagio se dava, segundo 0
lugar que esta ocupava na sociedade e na hierarquia do sistema econémico. A populagio
de baixa renda, como a maior parte do meio rural, dirigia-se para os cursos técnicos,
quando isso era possivel. Os que se dirigiam para os cursos propedcuticos, tinham a
intengdo de chegar as universidades. Se para as classes mais favorecidas o sonho de chegar
auniversidade janao erauma conquista facil, devido ao pouco niimero de vagas existentes,
para as camadas populares esta era uma possibilidade muito remota. “Em resumo,
permanece a mesma situagao existente no inicio do seculo, quando da criagdo dos cursos
profissionais: educagdo para a burguesia e formagio profissional para o povo” (Kuenzer,
1992, B: 15

No ensino agricola, a denominagio das escolas de iniciagio agricola e escolag
agricolasmudou para ginasio agricola, formando o Mestre Agricola. Asescolas agrotecnicas
passaram a denominar-se colegios agricolas, conferindo o diploma de Técnico em
Agricultura. Essas escolas tinham muitas dificuldades na obtengio de verbas, o que
dificultava a instalacao dos cursos que exigiam um pouco mais de recursos que as escolas
convencionais. Ficavam, assim, a mercé da disponibilidade de verbas e do interesse dos
politicos locais.

A ditadura militar de 1964 trouxe mudancas de ordem social, econdémica ¢
politica, o que acabou interferindo na estrutura do sistema de ensino e formacio
profissional. Nesse periodo ditatorial a Teoria do Capital Humano’ lancgava justificativas

a crise economica pr:]a qual 0 pais passava como sendo, entre outros fatores, resultado

"Conforme o Catalogo das Escolas de Nivel Médio de Santa Catarina, (1997, p. 9).

" Nateoria do Capital Humano, “a educagio passou a ser concebida como instrumento capaz de promover,
vem contradigio, o desenvolvimento econdmico pela qualificagio da forga de trabalho, do que decorria a
madmbzagao e o redistribuigio da renda, Ao mesmo tempo, a educagin fol vista como fator de

desenvolvimentoda "conncioncia |m“|h a llllhi:IH nanvel i u|n.|u|lu|ulluulu| ataclin” (K ug neer, 1"'”,|I i2)
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da inadequagao do sistema educativo, que nao preparava competentemente a populagao
para as necessidades do mercado de trabalho®.

Com a intengio de superar definitivamente essas dificuldades e favorecer um
ensino de segundo grau que, de fato, preparasse para o trabalho, diminuindo o dualismo
entre o ensino propedeuticoe o profissional, entrou em vigoralLei 5692/71. Esta buscou
unificar o ensino, implantando a formagio técnico-profissional para todos os cursos de
2° grau. Trata-se da instituigdo das Escolas Polivalentes.

As condicoes econdmicas vividas pelo pais, em decorréncia do “milagre
econdmico” (1968/72), pdem por terraa teoria de que seriam os profissionais de nivel
médio os mais procurados. Kuenzer (1992) cita como exemplo dessa situagdo o setor
primario que, se modernizando, libera muita mao-de-obra que acaba se dirigindo para
as cidades, aumentando a migragio do campo que ja era grande desde os anos 40. Esses
trabalhadores, com pouca ou nenhuma escolaridade e qualificagio, eram, na maioria,
absorvidos pelo mercado informal. A agricultura, modernizada, nao utilizava toda amao-
de-obra disponivel, muito menos a de nivel médio, que se dirigia as instituigOes
governamentais que davam assisténcia a area agropecuaria.

Face ao insucesso da Lei 5692/71 e em meio a uma desorganizagao ampla no
ensino de segundo grau, foiretirada através dos Pareceres45/72e76/75, aobrigatoriedade
do ensino técnico-profissional em todas as escolas. Mais uma vez, o que sobrou, foi o
fortalecimento da dualidade educativa. As escolas, entio oficialmente, se voltaram ou para
o ensino propedéutico, para os que almejavam o vestibular, ou para o ensino
profissionalizante, que atendia a camada da populagio menos favorecida.

O ensino meédio profissionalizante, neste periodo, apresentou-se como tendo
uma qualidade bastante duvidosa devido a falta de profissionais qualificados e recursos

financeiros. Nessas condi¢Oes € que:

apenas as escolas que jaofercciam, desde as ultimas decadas, ensino
técnico industrial eagropecudrio, continuaramaoferecer habilitagao
profissional em nivel técnico, sem que as mudangasnalegislagao The
impusessem alterages qualitativas significativas. (Kuenzer, 1992,

p. 20)

A Lei 7044/82, com o discurso da “preparagio para o trabalho”, em nada
contribuiu para melhorar a situagao do ensino de segundo grau que, desde a sua criagdo,

nio conseguiu definir metas e objetivos que atendessem, de fato, as necessidades da

populagao.

— . 1 )
i - Importante salientan uea '-.'Im'ulm,‘.mr||n~ se estabeleceuentre mlur.ug'.‘un-1|l'lu'|nu|t Hmentoa pacth clonsa
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O ensino agricola, que vinha apresentando um aumento expressivo no nimero

de ofertas de cursos, a partir de 1982 teria sua expansao praticamente estagnacda
(Ferreira,1995),

4 NOVAS LEIS, VELHOS PROBLEMAS

A ultima proposta do Ministério da Educacio para “adequar” o sistema educacional
108 novos tempos, veio atraves da nova LDB, de n.® 9394/96, onde:

tal como iniimeras outras reformas que téem conformadoas politicay
educacionais, anuncia como seu objetivo prioritario amelhoria da
oferta educacional, sua adequagio as novas demandas econémicas
¢ sociais da sociedade globalizada, portadora de novos padraoes
produtivosde modernidade e co mpetitividade, (Moraes, 1998, P

107)

Os desdobramentos da nova LDB sobre o ensino profissionalizante (técnico),
vieram sob a forma de um decreto, de n.® 2208 /97, que regulamentou a nova politica
nacional para este nivel. O referido decreto surpreendeu, de certaforma, os profissionals
das Escolas Técnicas pelas mudancas contidas em suas diretrizes. Essa surpresa se deu
tambem, em fungio das reformas para a educacio profissional e organizagio da I{wl:t
Federal de Educagio estarem sendo discutidas através do Projeto de Lei (PL) 1603/95
com a parceria da SEMTEC/MEC (Secretaria de Educacio Média e T-::L.'nnh":pir.h;
Ministerio da Educacao e do Desporto) e SEFOR/MTb (Secretaria de Ih:nrl'n.'u,':m ¢
Desenvolvimento Profissional/Ministério do Trabalho). Com a aprovacao danova L DI
o referido PL foi retirado, sendo que muitos pontos polémicos desse, que haviam fera IIII
mais de 300 emendas, apareceram oficializados no Decreto 2208/97 (Moraes, I.'?”H )

-O artigo den.” 13 doPL 1603/95, por exemplo, que se referia a modularizagio
do ensino, recebeu sete sugestoes de emendas, inclusive ade supressao doreferidoartipo
(emenda 045/96) e, no entanto, o mesmo foi mantido no Decreto 2208 / 97, sob alor |;.|
do artigo de n.” 8 (0ito), desconsiderando as repercussoes desta medida para um ensino

prolissional de {lunlitlnrh-‘-.

Como o ensino técnico passa a ser desvi '
| ) O ensino téenico passa a ser desvinculado do ensino médio, este e

Tl ' |1 ) 1 T L LR, . e ., i [ i
exibiliza, Podendo ser administrado por modulos seqiiencials ¢/ou il]llt‘f}t‘llill‘llil‘ﬁ 0

aluno noderd receber ceortifie T T, )
podera receber certificado de qualificagio profissional em cada etapa, seccionando

a lormagao profissional em formacio de multiplas atividades e/ou escolhas, antes tida
1 L]

. COMO Ui ali s | - [y ' ik | [
il |HII||ILIIII formativa, Ao inves de re ;'|n~: um certilicado de ,.,-.-}.“”,,]“ ]""‘”

i/
tecnico, com uma h-lii'lq'lj"l'll‘l ﬁl}tlnilh'.uih a de conhectmenton na Arean ! Hl”'ilfr'lllil'.l alioddy

1 ] W .I | . l.I ! I'
| aon conhecimenton prateo e tedrico na drea téentea, o aluno recebe um certfeade ¢
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um assunto especifico: suinocultura, administracio rural, reprodugio de coelhos, etc.,

dependendo do queaescolaestiver oferecendonaquele momento, conforme ademanda
— l ¥ f ¥ Y &

do mercado. O proprio conceito “formagao profissional” para alem das divergéncias

conceptivas, fica comprometido. Nesse sentido, conforme Militao (1998, p. 101):

o estrutura modularizada, como esta no Decreto 2208/

97, banaliza a formagio profissional pela separagao
entre o saber e o fazer. O conhecimento ¢ separado em scus
aspectos teoricos ¢ praticos, resultando num conhecimento

meramente instrucional, de menor qualidade. (Grilosnossos)

O referido Decreto dispde, ainda, que a educagao profissional conduzira ao
permanente desenvolvimento das aptidGes para a vida produtiva e se destinara a alunos
e egressos do ensino fundamental, médio e superior, bem como ao trabalhador em ger:.il,
jovem eadulto, independentemente daescolaridade alcangada pelomesmo. Aimplicagao

. s A i
primeira destamedida &tornara praticaeducativa, e em consequenciaos seus educandos,

reféns imediatos e permanentes das flutuagdes do mercado.
Para a efetivagio da proposta, o governo procedeu a uma reestruturagao da rede

federal de escolas técnicas, atingindo diretamente todas as escolas agricolas eagrotecnicas
da rede federal de ensino. Com essas medidas, o governo pretende que se aumente O
ntimero de vagas, concentrando os seus esforcos nos alunos que saem dos cursos de nivel
médio e que se interessam em ter uma habilitagio profissional que lhes de condi¢Oes de
ingresso no mercado de trabalho.

Os profissionais das Instituigoes Técnicas Federais questionam a formacomo todo

0 processo transcorreu e os objetivos dessa reforma, Segundo Militdo (1998, p. 96), uma

das cgnseqﬁéncias do decreto &

o acirramento da dualidade do sistema educacional, com duasredes
de ensino paralelas. Haverduma elitizagao aoinves dademocratizagao
da educagio profissional. A concepgao de educacdo inerente a
politica compromete a qualidade da educagio tecnologica,
substituindo-a por treinamento, adestramento. (Grilos

Nossos)

Os que possuem uma situagao financeira melhor poderao freqlientar um curso
profissimnalizante num periodo e no outro, uma escola de ensino propedeutico que lhes

oportunize conseguir o diploma de segundo grau, assegurando a possibilidade de

prosseguir os estudos e tentar uma vaga na universidade. Para os alunos do meio rural,

esta solucio se torna praticamente inviavel, tendo-se em vista as dificuldades inanceiras
. : | ¢ TR

que se fmpoem para [I't"t'ﬂt‘lll.‘ll*IIHIH{‘HI'HHH concomitantemente, O gue |nn|| Ph acontece:
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¢, de fato, que o aluno faca um curso rapido, dentro dos padroes modulares, e seja bem
treinado paradesenvolver determinada atividade, assegurando o atendimento dademanda
do mercado sem no entanto haver um ganho qualitativo real na formacio do homem.

Destaforma, o que nos parece é que voltamos —se é que algum dia saimos —a uma
forma de educagio que tem objetivos diferentes, para diferentes estratos da populagio.
Esta situagao nos faz lembrar da instituicio das escolas profissionais, em 1879, oumesmo
das escolas de artifices, em 1909, que objetivavam atender aqueles que precisavam
aprender uma profissio e atenderiam as demandas do mercado de trabalho, sem terem
maiores aspiragdes profissionais e pessoais devido a pertencerem as classes mais pobres
da populagao, como, por exemplo, as do meio rural.

Aos que almejam o vestibular, o trabalho intelectual, tem-se as escolas de segundo
grau que ministram um ensino propedéutico. Aos outros, que devem atender as
demandas do mercado de mio-de-obra (trabalho manual), a op¢io devera ser os cursos
profissionalizantes. Se nos reportarmosa LDB4024/61, observaremos que esta surgiu
num momento em que era forte o dualismo do ensino, porem, sua maior vitoria foi a de
tornar equivalentes o ensino propedéutico e o profissionalizante, ganho este que anova
DB 9394/96 vem revogar.

Como os cursos profissionais perdem a sua equivaléncia com o segundo grau,
dificulta-se, para ndo dizer que em muitos casos se impossibilita, as chances desse aluno
vir a freqlientar um curso superior. Podemos prever que uma das possiveis implicacdes,
neste caso, € 0 nao acesso a ciéncia e tecnologia de ponta, a um aprofundamento nos
conhecimentos, a melhores possibilidades de colocacio no mercado de trabalho e
mesmo de realizagdo profissional.

Em linhas gerais, o decreto acaba por promover um ajuste das escolas técnicas com
15 necessidades de qualificagio e requalificacio da mio-de-obra, segundo a otica do
mercado de trabalho excludente, Isto faz com que sigam um exemplo muito préximo
das agéncias formadoras de mao-de-obra, como o SENAI e SENAC, que ndo apresentam
compromisso comaformagio geral, o que vaide encontro aos objetivos dos profissionais
ligados ao ensino profissional regular e publico. Sem compromisso com a parte
propedéutica, ou qualquer conteudo de cunho integrado, prioriza-se o treinamento puro
¢ simples de mdo-de-obra. Nioha compromisso com o educando para além das questdes
ligadas s necessidades imediatas de mao-de-obra demandada pelo mercado de trabalho.

A Rede Federal de Ensino, que é responsavel por cerca de 100 mil formandos/

ano, egressos de 134 escolas, abrangendo Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotecnicas
Federais e Centros Federais de Educacio Tecnologica, devera concentrar seus esforcos
no atendimento deste objetivo. Desconsidera-se, assim, totalmente o fato desta ter “um
ensino médio de boa qualidade, superior ao ensino propedéutico regular privado”
(Militio, 1998, p. 101). |

: NTAN L] " | - . % il 1 T2 f 1 ]
Com estas medidas, o que se estabelece é o favorecimento ao mercado. sob o
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movimento capitalista, e a politica (neo)liberal. N3o se consideraa importancia de dar ao
aluno uma formacio universal baseada, entre outros, em conceitos cientifico-tecnologicos
que possibilitem a realizagao do Homem Universal teorizado por Jantsch (1997), isto €,
do homem cosmopolita e omnilateral e que, implicando plena humanidade, deve ter

a ]]Gssibilidade de acesso a todo tipo de conhecimento.

Tal homem ¢, necessariamente, cidaddo universal, participando,
assim, da espécie humana endo de grupos humanos. Tem, tambem,
uma formacio omnilateral, dando-lhe, a0 mesmo tempo, a cultura
universal e o conhecimento cientifico-tecnologico voltado a
produgio, isto ¢, a capacitagdo para o desempenho, tambem do
trabalho intelectual, de modo a conseguir a realizagao do conceito

de homem, hoje. (p. 69)

Ao instituir a forma de médulos para o ensino tecnico, onde o aluno pode, entre
outros fatores, optar por dar continuidade ou nio ao curso, certamente se dificultara o
alcance de um nivel adequado de qualidade nao s6 no aspecto profissional mas da
realizacio do homem, trabalhador da cidade ou do campo, cidaddo universal.

Ao pensarmos em uma educagio que se volte, de fato, paraaformagio profissional,
seria contraproducente limitar-nos, enquanto educadores, a funcao de treinadores,
‘qualificadores’, ou ‘requalificadores’. Marx (1978, p. 285) sugere que se busque uma

educacao técnica que:

combine o ensino intelectual com o trabalho fisico, articulando
teoria e pratica, atraves de um ensino politécnico que compense 0s
inconvenientesdadivisio do trabalho e que impedemao trabalhador

dominar o conteudo ¢ 0s principims que regem seu trabalho e sua

formadeexistir.

5 ALGUMAS IMPLICACOES DO DL 2208/97

No caso dos alunos advindos do meio rural e que se dirigem para o curso Técnico
em Agropecudria, negar-lhes todo o conhecimento da parte propedéutica seria reforgar
a velha divisio que a economia, a sociedade, e até mesmo a educacio brasileira ajudou a
construir: a divisio entre trabalho bracal e intelectual, entre os que precisam “saber fazer”
¢ os que “estudam”.

Acredita-se que a possibilidade da populagio rural ter acesso a tecnologia, a
informacao e as inovagoes na drea agricola, mediada pela escola, ¢ um ponto positivo,

prinr.*ipnhm-ntu tendo-se em vista a exclusio e a falta de incentivos a que sstes estiveram
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expostos’ . Ter acesso a tecnologia e a modernizagio nao e mais uma questao de opgao,
mas de sobrevivéncia. As mudangas introduzidas na agricultura pela ciéncia e tecnologia,
como as culturas hidroponicas e hibridizagio de vegetais, vém interferindo,
expressivamente, na forma de lidar com a terra e com as nogdes de qualidade/
produtividade. Os agricultores que nio conseguirem se adequar aos novos padroes
exigidos pelo mercado produtor e consumidor, correm o risco de serem excluidos. O
exposto, contudo, ndo significa o endosso da atual politica para o ensino agricola,
Sendo assim, ndo se pode conceber que, a titulo de atender as demandas do
mercado, se exproprie dos jovens (do meio rural ou nao) o direito a um sistema

educacional totalizante.

Buscamos, com isso, efetivamente, uma compreensao dacducacio

enquanto processo mediador na totalidade historico-social. Outras

mediacoes sio, certamente, necessarias e decisivas naindividuagao
do Homem Universal. A nossa praxis, no entanto, noslevouaeleger
a educa¢io como amedia¢io a ser apreendida como instituinte do
Homem Universal. Guardamos, contudo, a devida vigilancia

cpistemolégicaparanido reificarmos aeducagio. (Jantsch, 1997, p.

160) (Grifos do autor)

Nio se trata de almejar que o processo educativo tenha o poder e/ou o dever de
resolver os “males sociais”, mas de admitirmos que esta ¢ uma categoria fundamental,
assim como o trabalho, na existéncia dos homens.

Para os jovens do meio rural, o desejo de continuar estudando e freqientar uma
escola de segundo grau, geralmente exige um grande esforgo. As escolas sao distantes,
nem sempre o deslocamento é facil e, em alguns casos, a opgao seria pagar um alojamento
para poder permanecer estudando, o que se tornainviavel pela falta de recursos de muitas
familias rurais. Uma das consequéncias da reformulagio do Ensino Técnico, mais
especificamente nas Escolas Agricolas Federais, ¢ o agravamento dessa situagdo. De
maneira geral, essas escolas mantinham o sistema de internato, justamente devido a
cstarem Jocalizadas em regides de dificil acesso e as condigoes tinanceiras pouco favoraveis
da maioria dos seus alunos. Com a nova politica, esse tipo de atenc;iimenm se tornou

inviavel devido aos cortes financeiros que sofreram. A nova proposta desconsiderou

' Segundo documento da CEPAL-UNESCO, a populagio rural da Ameérica Latina e do Caribe tem sido
projudicada em relagio as oportunidades de acesso a educagio publica e gratuita e mesmo pela distribuigao
destgual dos beneficios do qual é geradora, “Em contrapartida, os empregados e profissionais urbanos
apropriamese de uma parte desses servigos muito superior a sua representagio demografica. Estudo recente,
demonstra que ox lilhos de wabalhadores urbanos recebem, em média, cinco vezes mais beneficios

oducactonals (UE 08 pertencentes an Lardlan rucals™ (1995, K 15).
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totalmente as implicacdes deste fato para a populacio rural que tinha nestas escolas uma
Opgao de acesso a0 ensino médio® e ao saber técnico/cientifico.

Se essasidéias nio agradam aos educadores, certamente atendem aos objetivos dos
I:I‘IEHI'{'}I‘ES intelectuais da reforma, ou seja, o MEC, o0 MTb e 0 Banco Mundial (BM). O
ultimo, que tem como uma das suas metas contribuir com os paises em desenvolvimento
assessorando no delineamento das suas politicas educacionais, baseia suas anilises num:;
relagio de investimentos x resultados. Segundo Lima Filho (1997), o Banco Mundial
considera, num ressurgimento da teoria do,Capital Humano, que havendoum incremento
da escolaridade se chegaa uma elevagio darenda. Sua tese afirma que ¢ a educacio bésica
a que traduz um maior retorno. Sendo assim, os paises devem concentrar seus esforcos
neste nivel de ensing.

Dessa forma, investe-se na educagio do trabalhador, o minimamente necessario,
para que este se torne mio-de-obra adequada aos interesses imediatos do mercado de
trabalho. Quando conveniente, direcionada pela atual politica implementada pelo
governo, se podera dispor da chamada “educagio profissional”. Isto posto, cabera a
educagio profissional a identificacio de novos perfis profissionais demandados pelos
setores produtivos e a adequagio da oferta de cursos is suas necessidades’ .

o Neste viés, pode-se observar a contradi¢io que essa politica encerra ao investir
prioritariamente em educagio basica, acentuando a dualidade da ensino medio e, a
despeito de ndo incentivar os cursos de njvel superior, querer educagio de qualidade.

Como resultadoda cooperagao financeira prestada pelos Organismos internacionais
;?;i);fa.nclm [:Interafnerll-:):anﬂ de Desenvolvimento; BM, Banco Mundial e FMI, Fundo

ario Internacional), o governo se expds a aten ; licoes’ que '
0 uso dos recursos. “Nas nmg*as ‘orientagﬁzs' para cii;: Sdi: Zm ICDES - nﬂrteiam
mprestimos aos paises

‘beneficiados’, hi um descarte da educagio profissional de nivel médio regular e publica”
(Militao, 1998, p. 100). '

Ao se manter a dualidade do ensino, nao oportunizando aos educandos as mesmas
condi¢cdes de acesso ao saber, um saber publico, laico e de qualidade, nio se favorece
uma educagio que promova o homem em sua omnilateralidade e universalidade. O que
S¢ pensa em termos de educagio, em educacio profissional especialmente, é que esta,

[
A regulamentaci i
A gl;l o -;f:n:(::I df:-ddc:crem 2208797, feita pela portaria 646/97, em scu artigo 6°, prevé que “as
ihstituigocs federais de educacio tecnoldgic ini H
ologica, que ministram cur ri a 173
los de formaaatender as peculiaridad db i - *os dosetor agropecuirio, PoSesbo gl
e s peculiaridades esuaIncalmagmcmetc}dnl{}giasaplicadasaesscﬂnsinn” Esseartigo
articulado com i = ISCUSSO ' ‘ |
et 0 artigo 47, abre espaco para discussdes a respeito da possibilidade de se manter, a principio
0 das vagas ¢ ' ]
’ gT concomitantemente com o segundo grau. No ¢ntanto, como as Escolas Agropecuarias, de
mancira ge ta ¥ ) i ' ,
: . g ;u : Fr::atau localizadas em areas rurais, o que dificulta o0 acesso, ¢ sem terem mais condicoes
Inanceiras de oferecer internato, teme-s 3 )
-‘E Ela . “‘ N -.. 3 ? ‘ 1 1 1 .
e , pelaevasio que podera advir, quando ndo, a propriainviabilidade
uncionamento de certas escolas.
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Portaria 646/97, artigo 9°, incisos 1 ¢ II.
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niosereduz A téenica, mas contemplauma formagao ampla, tecnico-
trabalhador habilitado para uma prolissao

aoir criticamente sobre o mu ndo
Fam
su }':::im quc

cientifica, em que 0
estaria, a0 mesmo tempo, aptoa

do trabalho, com suas atuais transformagoes, como um

’ Jote Yol >5ta SC ssmantelada
pensa e age. E & essaeducacao tecnologicaqueesta m.,.nr]‘cn de -
pelaatual politicaparaa reformadaeducagio 1}1‘0[15:-51{}1‘1:1] . (Militao,

1998, p. 104)
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