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IMAGINARIO, CRI,A(;AO, AUTONOMIA E O ENSINO DA
HISTORIA E DA MA TICA

Lecy Nedy Kothe*
Nadir Emma Helfer*

Resumo. No presente artigo, o foco central é o conceito de imaginirio,
tendo como base Cornelius Castoriadis, numa interpretagdo de Rogério de
Andrade Cérdova, professor da UnB. Como professor da Faculdade de
I duicagio, a sua contribuigio direciona o tema 4 educagio e, como se poderd
Onstatar, os conceitos de criagio e autonomia sdo duas categorias ou dois
fundamentos que poderfo abrir possibilidades novas para o agir dos seres
liuimanos, tornando-os verdadeiramente auténomos, caso a escola oportunize
Jiuagdes para que isto se concretize nas diferentes disciplinas do curriculo,
dentre elas, a Histéria e a Matematica.

Abstract. This article focuses on the concept of imaginary held by
 urnelius Castoriadis and interpreted by Rogério de Andrade Cordova,

"ru[cssor at the UnB. As a Professor at the Faculty of Education, Mr.
1 urdova’s contribution centralizes on the imaginary within an educational
purspective, Iushall be verified here that concepts of creation and autonomy
Lanatitute two categories or foundations which are likely to arouse new
posibilities concerning the way humans act, thus allowing them to become

lectively independent, if schooling starts promoting such situations through
Aifferent areas of curriculum, in our case, History and Mathematics.

I'ste texto tem a pretensio de realizar uma aproximagfo entre o tema
niriosocial a partir de Castoriadis' e o ensino de Histéria e Matematica.

Seandas em Desenvolvimento Regional na Universidade de Santa Cruz do Sul -

IOV A, Ropério de Andrade, "Imagindrio social e educagio: criagio e autonomia”.
Jon 0" 61 Brasiling jan/mar, 1994, pp. 24-43.
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y B R .
Para tanto, inicialmente, procurar-se-d conceituar Imaginario, Criagao e
autonomia para, a seguir, aplicar estes conceitos nas disciplinas citadas.

s — x

Imaginario, segundo Castoriadis, ¢ “faculdade originaria de pbr ou dar-
se, sob a forma de representagio, uma coisa e uma relagio que niosdo (que ndo
siio dadas na percepgio) ou nunca foram”. (p. 27)

Nesse conceito se evidencia a concepgio de imaginario que marca a
teoria de Castoriadis, qual seja, a de imagindrio radical que‘é a imaginagio
criadora ou produtiva, a capacidade do género humano de “criar, produzir, de
dar-se, de fazer ser o que ndo é e nem nunca foi”. E o poder original do homfm
de inventar/criar e que ndo pode ser confundido com descoberta/produgio.
Nesse caso, o sentido dado pelo autor é “de atualizar, de fazer presente algo
que, de outra forma, jd era” (p.27).

Vale enfatizar também que a criagio imagindria é que faz eme,rgir a
capacidade inventiva que é inerente aos seres humanos e que, através <;{as
significagdes e presentificagio de sentido, “mtroc.iuz o novo, constitui 0
inédito, a génese ontoldgica, a verdadeira tempora.h_dade, a p<.)sngo de novos
sistemas de significados e de significantes, presenuﬁcg ° sgnmdo (p-27). Em
sintese, é o que da vida, impulsiona a sociedade e a histéria.

J4 0 imaginario efetivo é o produto do imagindrio radical e se concretiza
através de magma de significages imagindrias sociais atuantes numa certa
sociedade. Portanto, cada sociedade se funda por um conjunto de S{gn%f%cagcjes
que Ihe ddo sua “marca”, sua identidade e sua .unidad.e. Sdo estas S}gnxfxcagoes
criadas que fazem com que os homens, mesmo 1r{eﬂeuda einconscientemente,
percebam, vivam, pensem, ajam de certa maneira.

[ste imaginrio efetivo é real e se divif:le em central - magma de
significages fundamentais - e secundarios ou periféricos que se cnstahza{m em
fepras, ritos, atos e simbolos, cuja origem se.per'de RO tempo. A partir dai,
podese explicar o mitico que acompanha as instituigGes e que oportuniza a
lienacio da sociedade e suas instituigdes. Os homens deixam de reconlwce:lns
como criagio humana. Ha, portanto, um “est.ranhumcnw” ou nio-
reconhecimento pelos homens de sua prépria criagio. Para t‘.‘((‘lppllll(‘;ll‘,
podesse citar o caso do ensino de Histériaque exclui totalmente a re.\lld.u?o .(los
alunos, que despreza qualquer experiéncia da histor . por A(‘lcslvllvul.\,
impossibilita-os de chegar a uma interrogagio sobre sua propria historicidade,
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sobre a dimens3o histérica de sua realidade individual, de sua familia, de sua
classe, de seu pafs, de seu tempo, do instituido... Essa histéria torna “natural”
o fato de o aluno no se ver como sujeito histdrico; torna-o incapaz de colocar
questBes ou de perceber os conhecimentos que, a partir de suas experiéncias
individuais, possam ser base de discussio em sala de aula. E o famoso divércio
entre a escola e a vida e que expressa a despolitizagio do ensino.

Cérdova, a partir de Castoriadis, traz elementos que caracterizam o
imagindrio efetivo do nosso tempo. Serio usados alguns destes elementos para
encaminhar a anélise para a educagio, exemplificando através da Histéria e da
Matematica.

A temporalidade, e suas dimenses, é um dos elementos mais presentes
no dia-a-dia de todos nds. Temos a temporalidade funcional de um lado,
responsavel pelademarcagio do tempo como “fluxo mensurével, homogéneo,
uniforme, totalmente aritmetizado”. E o tempo mensurado das mais diversas
formas como: calendirios, cronémetros , esquemas de controle do agir
humano, dasua produtividade. Na educagio se manifesta através do calendario
escolar, a seriagfo, os niveis apropriados de acordo com a idade...

Por outro lado, a temporalidade tem sua dimensio imagindria
representada pelo dito “progresso infinito” na busca da realizagio, do
desenvolvimento... E onde a educagio aparece como indispensavel para o
progresso das nagdes. Cérdova alerta, contudo, que pode tratar-se de uma
manifestagio do imagindrio mistificador dos paises desenvolvidos, para
transferir os problemas estruturais do projeto neoliberal para a falta de
condigdes das demais nagdes, onde o discurso sobre uma politica educacional
aparece como salvagio, como caminho para o desenvolvimento , porém sem
uma decisio polftica e o investimento necessirio para que isto ocorra
eletivamente. Além do que, na histéria da educagio, sempre se tem debatido
posigdes distintas em relagdo aos objetivos da escolarizagio refletidos nos
curriculos. Desde o momento em que o trabalho é trabalho no modo de
produgio capitalista, a escola passa a formar pessoas que ocuparfio, no futuro,
seu lugar nos diversos postos que fazem funcionar o sistema de produgio. A
socializagio realizada na escola ji foi considerada como um processo de
inculeagiode normasde comportamentos adequados de integragio ao mercado
de trabalho. Em outros momentos, serviu, ideologicamente, para manter os
interesses de uma minoria no poder. As credenciais educativas, assim, variam
de acordo com o tipo de trabalhador/individuo de que se necessita em
determinado momento histdrico.
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Outro elemento apontado pelo autor diz respeito ao tema central do
presente texto: o processo educativo, responsavel pela socializagdo do sujeito,
adequando-o &s institui¢des. Para tanto, & necessario a busca de um “modelo
identificatério” onde o individuo encontre seu lugar. Este modelo tem dois
pélos: a) o pélo da singularidade da imaginagdo criadora do individuo, fruto
de sua hist6ria, do seu processo de desenvolvimento da psiqué; b) e o pélo das
significagdes imagindrias sociais responsavel pelo enquadramento do individuo
dentro de um sistema dado através de instituigdes como a escola, evitando,
assim, que o sistema se esgote.

Este Gltimo pélo tem conquistado cada vez mais espago. Para
exemplificar, estdo af os Pardmetros Curriculares Nacionais, expressio usada
para designar o que, internacionalmente, vem sendo chamado de curriculo
nacional. Parece estar em curso uma politica educacional ampla cujos objetivos
consistem em submeter o sistema de ensino publico aos mecanismos de
mercado e A privatizagio. A julgar pela experiéncia de outros paises’, o
estabelecimento de um curriculo nacional éumelemento essencial a implantagio
de uma politica educacional baseada na concepgio neoliberal de educagio e de
sociedade. Nessa concepgio, a suposta burocratizago, ineficiéncia e falta de
qualidade das escolas publicas se devem 2 auséncia de um mecanismo de
mercado centrado nas preferéncias, na avaliagio e na escolha do consumidor.
Para que se estabeleca um mercado educacional que permita essa escolha, é
necessario ter informagdes sobre a produtividade, eficiéncia e qualidade das
diferentesescolas. Emsuma, sio necessarioselementos que permitamestabelecer
um ranking educacional. Ora, o estabelecimento de uma tal hierarquizagio s6
é possivel com a implantagiio de um curriculo nacional em relagio ao qual se
possa efetuar as medi¢des que levam a essa classificagio.

O problema maior, no entanto, estd no tipo de individuo que as
propostas de curriculo pretendem formar. As énfases caminham na diregio da
valorizagio do individuo, de sua capacidade de iniciativa e de seu espirito de
competitividade. Deseja-se, em sintese, formar uma mentalidade econémica,
pragmdtica realizadora, orientada para a produtividade, para o lucro e para o
consumo. A intengio de produzir escolas, mestres e estudantes comprometidos

TNos Estados Unidos da América o curriculo nacional ji ¢ uma realidade em nome de uma
cultura comum, mecanismo para controle politico do conhecimento sob a ameaga de
currfculos multiculturais e anti-racistas e da mereadizagio da educagio que visa atender oy
interesses do mercado e dos consumidares,
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com autonomia, com a criagdo e com o desenvolvimento de uma sociedade
verdadeiramente democritica nio se afina com o discurso neoliberal.

Um terceiro elemento nos faz vislumbrar possibilidades de realizagio
humana, através da “emergéncia da autonomia”, abrindo, assim, uma brecha
no instituido. A luta pela autonomia significa, conforme Cérdova (p.34) “a
luta pela reapropriagéo das instituigSes, pela sua desmistificagdo, pelo
reconhecimento de que elas sio criaturas dos homens, individual ou
coletivamente, pela superagio do imaginério social opressor e mistificador”.

Segundo Castoriadis (1982) , a revolugio consiste no “reconhecimento,
pela sociedade, da instituigdo como autocriagio; no reconhecimento de si
préprio como auto-instituinte; capacidade de auto-instituir-se explicitamente;
superacio daautoperpetuagio doinstituido, retomadae transformagio segundo
suas préprias exigéncias e nio segundo a inéreia do instituido; reconhecimento
de si préprio como fonte de sua prépria alteridade”(p.37).

E qual a importincia da educagio como possibilidade de desalienagio,
de autonomia, de uma pedagogia transformadora ou emancipadora?

A educagio tem ai um duplo papel na construgio da autonomia:
inicialmente, deve instaurar entre o sujeito reflexivo e o seu inconsciente um
tipo de relagdo que faga emergir seu poder de criagiio, sua imaginagio radical.
A seguir, deve liberar sua capacidade de fazer e de formar um projeto aberto
paraavidae nele trabalhar. A isso se somaum projeto de criagio coletivo onde
s trabalha em conjunto, pois o homem s se completa num coletivo.

Assim, caminha-se para uma sociedade autdnoma que se auto-institui,
¢ se reconhece como autocriagdo e se autogoverna. Para que isto se concretize,
110 entanto, é de fundamental importincia uma educagio nio-mutilante, nio-
domesticadora, uma educagdo que nio bloqueie a autonomia, a participagio,
0 pensamento auténomo.

Cabe A educagio ajudar os seres humanos a se tornarem auténomos,
rospeitando a “fonte Gltima da criatividade histérica”, ou seja, o imagindrio
radical dacoletividade andnima. No entanto, como nio ha meios de controlar
ou direcionar o imagindrio, os resultados também nfo sio controlveis,
comprometendo, assim, o éxito ou controle do processo.
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O autor chama ainda a atengfio para uma outra questdo que pode
comprometer o éxito do projeto educativo: a interiorizagio das significages
imaginérias sociais presentes nas instituides. Para que essas significagGes
imaginarias, no entanto, sejam interiorizadas, é necessirio que elas fagam
sentido para os individuos. E um sentido ndo se ensina. O que se pode fazer
é ajudar as pessoas a encontrarem, inventarem, criarem um sentido para suas
vidas, construindo, por si sés, os projetos de vida, de sociedade.

Essa questio parece ser de fundamental importincia no processo
educativo. Quando se pergunta aos professores quais os problemas mais
freqiientes com relagio aos contetidos e & aprendizagem, um dos mais citados
é de que o contetido desenvolvido na sala de aula nio tem “nada a ver” com a
realidade dos alunos, sendo totalmente desvinculado, abstrato, alienado e que,
por isso, néio aprendem. Queixa semelhante tém os alunos, quando lhes é dada
a oportunidade de manifestagio: “qual o sentido do que aprendemos™? “qual
a relagiio de uma coisa com a outra” “estudar para qué”? A situagio torna-
se preocupante na medida em que os préprios professores nio véem sentido
naquilo que estio ensinando e, se cobrados, respondem com evasivas: “faz

» «

artedo programa”, “é pré-requisito paraasérie seguinte”, “caino vestibular”...
P P q

A significagio dada pelo sentido, portanto, é fundamental para que o
conhecimento se efetive. Dai o autor alerta sobre a precariedade do sentido,
constantemente ameagado pelo “monstro burocréatico” que se apresentacomo
o “senhor da significagio, a expressio da onisciéncia, da onipoténcia e da
imortalidade”(p.41).

Assim como o sentido e a significagio, educagio também néo pode ser
reduzida a uma técnica, ou seja, a uma mera aplicagdo de conhecimentos pré-
elaborados. E, essencialmente, praxis, processo de desenvolvimento da
autonomia humanaatravés do préprio desenvolvimento daautonomia humana.
Cabe 4 educagio deflagrar o processo sem assegurar um fim, pois isto seria a
negaco da criagio da presenca da criatividade na histéria viva.

A Histéria e a Matematica na formagio da autonomia:
A disciplina Hist6ria, assim como a Matematica e as demais do

currfculo escolar, é um importante degrau ou ponto de apoio que vai servir,
simultaneamente, & apropriagio de conhecimento e ao desenvolvimento da
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capacidade de aprender adescobrir, aaprender, ainventar, ou seja, desenvolver
2 autonomia.

Para tanto, é necessario que se tenha claro qual a fungio da Histéria,
qual a razéio de aprender Histéria. Aqui, serd feito uso de uma expressio de
lieb 1958): “Vi histéria”. ¢l istdri bpria vi

ebvre (1958): “Viver a histéria”. E a relagdo da Histdria com a prépria vida
¢ a necessidade de viver a Histdria para poder assimild-la e, assim, poder
entender o que fazem, como vivem os homens, ou seja, como trabalham, como
se alimentam, como pensam, como se organizam politicamente, como se
divertem numa determinada época (agora ou antigamente), num determinado
lugar.

O professor de Histéria, apés definir o objeto de estudo, deve atentar
paraa construgdo de uma problematica de investigagio do objeto, que permita
levantar os “comos” e os “porqués” e, assim, criar condigdes para o aluno
construir o seu conhecimento, dando-lhe, essencialmente, significado.

Entre indimeras atividades, foi selecionada uma para exemplificar
como isto pode ser feito.

Alunos da 52 série, geralmente, tém muita dificuldade de trabalhar
com a nogio de tempo. Observa-se que a crianga compreende melhor o que é
Vivo e atual, ou o que mexe com suas emogdes e imaginagio. Assim, deve-se
partir do presente que a crianga constata, percebe, vé e sente, para entio recuar
110 tempo, até o passado. Por outro lado, é necessirio considerar que a nogiio
(e tempo mais 1égica e perceptivel para a crianga é a ordem direita, ou seja, a
ordem que vai do inicio para o fim, do passado para o presente, pois ¢ na
propria vivéncia do tempo que ela percebe sua vida.

Através da memdria, a crianga lembra o que aconteceu no seu passado
© ¢ capaz de reconstitui-lo parcialmente. Relembrando sua vida e a de pessoas
proximas, pode-se conduzir a crianga as primeiras incursdes no passado, sem
lazé-la correr o risco de ter dele uma idéia fragmentada, dada pela simples
memorizagio de datas sem significado para ela.

O levantamento do passado da comunidade, da familia e depois da
vidade, para, s6 entdo, proceder um recuo temporal mais acentuado, permite
construira nogiio de tempo e deixa transparecer que as mudangas ocorridas no
tempo sio fruto de criagio dos homens como seus pais, avés, vizinhos...

Ixemplificando:
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O passado na memériados mais velhos: inicialmente, se divide a turma
em grupos para, a seguir, propor que cada grupo escolha um membro da
comunidade, idoso, para ser entrevistado. A turma, entdo, elabora um roteiro
para as entrevistas: as perguntas podem girar em torno dos fatos e das datas
mais importantes na vida da pessoa. Os alunos realizam as entrevistas e anotam
os dados para posterior analise em sala de aula, coordenadas pela professoraque
propde a elaboragio de umalinhado tempo com o material colhido. Essalinha
do tempo, inicialmente, serd individual para, depois, reunir os dados por
décadas, de forma coletiva, numa nova linha do tempo.

Aproveitando esse levantamento, pode-se pedir aos alunos que fagam
uma pesquisa, procurando fotos e ilustragdes, em jornais e revistas, a respeito
dos fatos assinalados na linha de tempo feita. Mais adiante, pede-se a turma que
classifique os fatos segundo alguns critérios, por exemplo: fatos politicos,
econdmicos, cientificos, culturais. Na linha do tempo, essa classificagio
poderd ser marcada segundo uma legenda escolhida, como cores diferentes
para cada tipo de fato. Pode-se, ainda, usar outros critérios, como fatos
nacionais, internacionais e locais.

O cruzamento dos critérios das classificagdes feitas é outra atividade
que pode ser proposta assim:

FATOS Politicos Econdmicos | Culturais | Cientificos

Internacionais

Nacionais

LLocais

J4 que por sujeito auténomo entende-se aquele capaz de dar soluc&es
préprias aos problemas que se lhe apresentam, essas atividades sio um pequeno
exemplo que mostra como se pode trabalhar com o aluno para o
desenvolvimento de sua autonomia.

[ a Matematica, dentro dessa visio, até que ponto estd trabalhando
para a autonomia do sujeito?

Acreditase que todas as disciplinas, de uma maneira ou de outra, sio
importantissimas naformagio dessa autonomia, No entanto, ocorre exatamente
o contririo, pois o que se percebe é a formagio de sujeitos heterdnomos, sem
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poder de decisio. Neste particular, a Matemética tida como uma disciplina
pronta, com regras a serem seguidas, sem descoberta e criagdo, nio tem
colaborado, pois forma sujeitos obedientes, seguidores do que estd pronto, nio
questionando a validade do que ¢ dito ou feito.

Como pode a Matematica, entéo, ser trabalhada para formagio de um
individuo capaz de ter decises préprias e saber respeitar a opinido do outro?

Sabe-se, hoje, que apratica pedagégica presente nas aulas de Matemética
reserva ao aluno um papel de mero ouvinte, repetidor de coisas prontas, ndo
levando em conta as diferencas culturais e individuais. Ndo se discutem os
provaveis resultados das questdes propostas e exige-se que o aluno encontre as
respostas que o professor deseja. Todas essas atividades promovidas pela
instituigdo “escola” provocam a inibigdo do desenvolvimento da criatividade
¢ tornam o individuo dependente de um sistema que provavelmente o quer
ASS1mL.

No entanto, segundo LELLIS e IMENES (1994:12), existem evidéncias
de que a situagiio comega a mudar. Constata-se que “esse progresso diditico
fundamenta-se na ampliagio da autonomia do aluno e na aproximagdo de sua
realidade com a matematica. Isto é, as melhorias no ensino apontam parauma
matemética que propicie a leitura do mundo e o pensamento auténomo, o que
significa contribuir para o exercicio da cidadania”.

Ao se querer mudar a institui¢io escola, acredita-se, porém, que a
primeira modificagio deva recair sobre o professor. Ele é fruto de uma
educagio que inibe o espirito criativo, tendo, conseqiientemente, dificuldades
paratrabalhar paraaformagio deumsujeitoauténomo. A sociedade educacional
deveria empenhar-se em promover modificages nesta linha, proporcionando
uma reciclagem no sistema de ensino a comegar pela formagio de professores.

Quando se para para observar, percebe-se a presenga constante da
|6gica matematica nas atividades do cotidiano. Ao optar por um determinado
carro, escolhe-se este ou aquele pela sua poténcia; a0 comprar determinado
objeto, toma-se a decisio de fazé-lo a prazo ou A vista; para chegar a Lua, o
liomem precisou de uma matematica muito precisa. E, assim, poderfamos citar
intimeros exemplos mais, onde a légica matemdtica estd presente.

[ndimeras Pesuisas constataram que muitos sio os estudantes que, nas
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suas atividades extra-escolares, sio eficientes em célculos. No entanto, na
escola sio verdadeiros fracassos. Segundo KAUER (1992:92):

E necessirio olbar o individuo como
wm ser que estd com o mundo e néio no mundo, pois o
homem é um ser de relacio e néo sé de contato. Sdo
concepgbes que se apdiam neste entendimento que
poderio modificar a pritica que se estabelece nas salas-
de-aula. E se entendemos que mudangas sio necessdrias,
é porque hoje a escola muito mais tem ser'uido.pam
coibir o potencial dos alunos do que para cumprir sua
real tarefa, que é desenvolvé-lo. O aluno na verdade
néo deveria ser ensinado. A sala-de-aula deveria ser
espaco onde ele, desafiado, buscasse a sua pro’pfia
superagio numa pluralidade que niose esgotanum tipo
padronizado de resposta’.

Um caminho que se apresenta é possibilitar ao aluno condigées para
descobrir e questionar como o conhecimento gsté sendo produznc.k.) nas
escolas, proporcionando-lhe a oportunidade de criar algo novo, de utlhzg-lo
e socialiazé-lo na agio cotidiana formal e informal, dando , assim, um sentido
a0 conhecimento produzido.

Uma maneirainteressante que pode despertar a curiosidade e oportuni-
zar um significado ao contetido desenvolvido sera dada no exemplo que segue.

Sobre o contetido “razio e propor¢io” que, geralmente, é passado
desvinculado darealidade dos alunos, sugere-se aseguinte pergunta: A estrutura
corpérea do ser humano apresenta certa razio entre suas partes?NCertamerjte
serduma perguntaque levantard varios questionamentos e aparecerdo cc?locagoes
das mais diversas. Neste instante o espirito de observagdo é estimulado.
Surgirdo perguntas como: Como se pode verificar isso? O professor pode
sugerir que formem duplas e que megam o comprimento docorpode c.ada um
¢ da cabega também. Pode-se também registrar a razdo entre 0 comprimento
da cabega e do corpo de cada um. Coloca-se, no quadro, as razoes encon?r':\dau
pelas duplas, formando uma tabela com o resultado da turma toda, Feita a
tabela, fica ficil observar que a razdo entre a cabega e o corpo das pessoas é
sempre a mesma: aproximadamente, 7 vezes o comprimento da cabega estd
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contido no comprimento do corpo. Pode-se generalizar para todos os seres
humanos? O corpo da crianga ao nascer obedece a esta proporgio? Vocé sabe
qual a razdo existente entre o comprimento de uma pessoa e sua envergadura?
Convém explorar a aplicagdo deste conhecimento em outras areas (desenho,
medicina,...), provocando curiosidades e levando-os a pesquisa.

Intimeros sio os exemplos de aplicagio de razio e proporgio que
facilitam a aprendizagem deste contetido de uma maneira pratica e que
possibilitam ao individuo conhecedor desta ferramenta ter maior liberdade e
melhor desempenho nas decisdes que deve tomar, oportunizando maior
significado e sentido ao que é ensinado. A partir disso, outros questionamentos
surgirio ao natural, como por exemplo: figuras distintas que representam a
mesma coisa podem ser consideradas sempre semelhantes em Matematica? E
o caso do planisfério e do glogo. Representam o mundo, mas nfio guardam a
mesma razdo entre as grandezas de suas representacdes. Na linguagem popular
pode-se, pois, tomar semelhante como parecido. Em geometria, no entanto,
ser semelhante deve obedecer a uma certa razio entre as medidas.

O contetdo acima, passado de uma maneira metddica, longe da
realidade pratica, nio teria utilidade para a formagio da autonomia do sujeito.
Acredita-se que contetidos vistos de uma maneira criativa, onde o sujeito é
construtor do seu préprio conhecimento, favorece a formagio de individuos
para uma sociedade democratica, onde este tem condigdes de decidir o que é
melhor para si e para os outros.

A disciplina Matemdtica pode trabalhar muito com a questio da
autonomia e da significagio, sugerindo problemas onde o professor deixa o
caminho livre para o encontro da solugio. Necessariamente, o aluno nfo
jrecisa seguir o caminho pensado originariamente pelo professor. Podem
suirgir solugdes diferentes daquela pensada. A solugio pode, talvez, ser
encontrada por um caminho bem mais facil. O importante é saber solucionar
0 problema, desenvolver a criatividade, o poder de criagio.

Deste modo, o processo educativo, tanto na Histéria como na
Matemitica, desenvolve a atividade prépria do sujeito, a sua capacidade de
aprender: aprender a aprender, aprender a inventar, aprender a descobrir.
Aléim do que, todo processo que nio visaa desenvolver a atividade prépria dos
alunos, 4 sua autonomia e sua capacidade de criagio, ¢ um mau processo. E,
anda, conforme Cérdova, se nio se é capaz de fornecer uma resposta racional

REDES, Santa Crug do Sul v 2, 0.1, p. 93104, Jul 1997
——



104

(razodvel a pergunta dos alunos sobre a razio de estudar cada contetido) isso
sinaliza um “sistema defeituoso” (p.43).

Deve-se tentar superar a contradigio entre a teoria e apratica e retomar
a relagiio entre o saber e o fazer, pois, conforme Castoriadis, nas palavras de
Cérdova,

“Apraxissediferenciadetodas as prdticas
manipuladoras, nos planos macro e micro, ¢ busca de
lucidez que néose confunde com o saber preestabelecido
como sistema de verdades dadas de uma vez por todas:
somente o fazer faz falar o mundo” (p. 44).

Podemos, assim, entender a praxis como sendo agio consciente do
individuo sobre a realidade, onde h4 unifio da teoria com a prética, com vistas
A transformagfio. O conhecimento, é, assim, construido pela agio do sujeito
sobre o objeto uma vez que nio existe conhecimento sem criagdo, sem agdo
cfetiva do sujeito.
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O INSUSTENTAVEL DISCURSO DA SUSTENTABILIDADE

Paulo Rogério Vargas™

“A idéia de que, ao buscar-se um desenvolvimento
sustentdvel, hoje, estd-se, ao menos implicitamente,
P do em um desenvolvimento capitalista sustentdvel,
ou seja, uma sustentabilidade dentro do quadro
institucional de um capitalismo de mercado. No entanto,
(..) o conceito corre o risco de tornar-se um conceito vazio,
servindo apenas para dar uma nova legitimidade para a
expansdo insustentdvel do capitalismo.”**

Resumo. Este texto procura fazer umaandlise sobre o novo discurso do
desenvolvimento sustentdvel, enquanto proposta de conciliagio entre
preservagio ambiental e desenvolvimento econémico e social, a partir da
perspectiva colocada pelo processo de globalizagio da economia mundial, hoje
em curso, entendido este enquanto redefini¢io e reacomodagio do padrio de
acumulagio, valorizagio e reprodugio do modo de producio capitalista.

Palavras-chave: Globalizagdo. Competitividade. Capitalismo.
Desenvolvimento Sustentdvel. Acumulagio de Capital.
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