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Resumo

Este artigo trata de um relato de experiéncia sobre os circulos de cultura realizados em uma escola de Educacéo Bésica,
tendo como objetivo a busca de didlogos educativos entre a escola e as etnias Guarani e Kaingang e o aprofundamento dos
estudos e reflexdes acerca da psicologia comunitaria em torno da experiéncia da educacéo, para favorecer as aprendizagens
e reflexdes em relagdo aos modos de existéncia e resisténcia indigena. Como métodos foram pensados os Circulos de
Cultura, metodologia proposta por Paulo Freire e a vivéncia espiritual Kaingang, sendo vista como uma contribuicao
comunitaria. Os resultados se evidenciam no olhar intercultural que foi sendo tecido pelos estudantes ao longo dos
encontros, com uma ruptura de paradigmas existentes e uma criticidade ao que antes Ihe era posto. Utilizou-se, também,
da Lei n. 11.645 (2008) como uma motivacao para efetivar e ampliar as aprendizagens interculturais na direcdo de uma
valorizacdo de nossas préprias raizes identitarias como contribuicdo para a &rea da psicologia comunitéria.

Palavras-chaves: Cultura indigena; Educagdo; Psicologia.

Resumen

Este articulo es un relato de experiencia sobre los
circulos que se realizan en una escuela de Educacién
Basica, con el objetivo de buscar didlogos educativos
entre la escuela y las etnias Guarani e Kaingang y
profundizar en los estudios y reflexiones sobre la
psicologia comunitaria en torno a la experiencia de la
educacidn, para favorecer aprendizajes y reflexiones en
relacion a los modos de existencia e resistencia
indigenas. Como métodos, se disefiaron los Circulos de
Cultura, metodologia propuesta por Paulo Freire, y la
experiencia espiritual Kaingang, siendo vista como una
contribucién comunitaria. Los resultados son evidentes
en la mirada intercultural que se fue tejiendo por los

aprendizaje intercultural en la direccion de valorar
nuestras propias raices identitarias como aporte al area
de la psicologia comunitaria.

Palabras clave: Cultura indigena, Educacion,
Psicologia.

Abstract

This article is an experience report on the culture circles
held in a Basic Education school, with the objective of
seeking educational dialogues between the school and
the Guarani and Kaingang ethnic groups and deepening
the studies and reflections on community psychology
around the experience of education, to favor learning and
reflections in relation to indigenous modes of existence

estudiantes a lo largo de los encuentros, con una ruptura
de paradigmas existentes y una criticidad a lo que se le
planted previamente. Asimismo, utiliza la Ley n. 11.645
(2008) como motivacion para hacer efectivo y ampliar el

and resistance. As methods, the Culture Circles, a
methodology proposed by Paulo Freire, and the
Kaingang spiritual experience were designed, being seen
as a community contribution. The results are evident in

1 Os autores declaram que esta contribuic&o é original e inédita. Desse modo, assegura-se que a obra néo foi publicada

em outro periddico cientifico.
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the intercultural look that was woven by the students
throughout the meetings, with a rupture of existing
paradigms and a criticality to what was previously put to
it. It also uses Law No 11.645 (2008) as a motivation to

make effective and expand intercultural learning in the
direction of valuing our own identity roots as a
contribution to the area of community psychology.

Keywords: Indigenous culture, Education, Psychology.

Introducéo

Inicialmente destacamos que ao longo
do processo historico do nosso pais o Estado
Brasileiro e o processo de colonizagdo foram
enfaticos na exclusdo e no apagamento das
historias dos povos origindrios como um
processo politico ao longo da historia.

Nesse sentido, acredita-se que 0S cursos
de licenciatura e bacharelado também néo
abordam a tematica indigena, conforme deveria
ser, considerando-a como tema ndo importante,
Ou que trata de pessoas e sujeitos sem
conhecimento. Desse modo, a historia dos
povos indigenas foi e ainda é abordada de
forma equivocada na sua grande maioria. E
evidente que os cursos de formacdo abordam
somente a historia do Brasil, historia do Estado
ou regido, do colonizador, ignorando
totalmente a historia e a cultura dos povos
indigenas, tratando estes de forma genérica sem
o0 devido respeito a sua historia e a sua cultura.

Neste sentido, o projeto de extensdo
Aprendizagens Interculturais com os Guarani e
Kaingang na Educacdo Basica, desenvolvido
pelo grupo de pesquisa Peabiru: Educacdo
Amerindia e Interculturalidade, foi
fundamental para aprofundar as reflexdes com
relacdo a narrativa ancestral Kaingang nas
escolas de Educacéo Basica.

Importante ressaltar que os Kaingang
representam uma populacdo aproximada em
torno de 38 mil pessoas, ocupando territorios
dos estados do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parana e Sédo Paulo (IBGE, 2012). O
povo Kaingang pertence ao tronco linguistico
Macro Jé, somando-se as mais de 300 etnias
indigenas presentes no Brasil, como afirmado
no censo do IBGE de 2010, publicado em 2012.

Conforme Lappe e Laroque (2000), &
possivel perceber a ocupagdo destes territorios

antes mesmo da chegada dos imigrantes.
Ocupavam territorios como a Bacia
Hidrogréafica do Rio Taquari-Antas, Bacia do
Rio dos Sinos e do Lago Guaiba, antes do dito
contato com a chegada dos europeus, 0 que
causou inumeras mudancas e quebras de
paradigmas.

Assim, este trabalho tem por objetivo
desenvolver reflexdes a partir de relatos de
experiéncias por meio da pesquisa intitulada:
Aprendizagens Interculturais com Indigenas
Guarani e Kaingang na Educagdo Bésica. A
problematizacdo da pesquisa estd na busca de
encontrar didlogos educativos e reflexdes, por
meio dos estudos da psicologia comunitaria,
entre a escola e os modos de ser Kaingang,
utilizando-se da Lei n. 11.645 (2008) como
uma motivacdo para efetivar e ampliar os
aprendizados na direcdo de uma valorizagéo de
nossas proprias raizes identitarias como
contribuicho para a é&rea da psicologia
comunitéria.

Vale destacar que desde 2008 a Lei n.
11.645 estabelece o ensino da tematica
indigena na sala de aula e torna obrigatorio o
estudo da histdria e cultura indigena e afro-
brasileira no Ensino Fundamental e Médio:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena.

-§ 1° O contetdo programaético a que
se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formagéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena
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brasileira ¢ o negro ¢ o “indio” na
formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢bes nas
areas social, econémica e politica,
pertinentes a histdria do Brasil.

-§ 2° Os contetdos referentes a
historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de
literatura e histdria brasileiras.

Apesar da lei, h4 uma ineficiéncia do
sistema  educacional  brasileiro e o0
desconhecimento por parte de docentes da
Educacdo Baésica, sendo que a lei passa a ser
esquecida, e consequentemente também o0s
povos indigenas. Essa situacdo representa uma
das formas de invisibilizacdo dos mais de 300
povos indigenas e suas mais de 200 linguas em
nosso pais, que é terra dos povos indigenas.

Buscamos, junto com as escolas,
investigar e aprofundar a compreensdo dos
modos de viver da educacdo e a narrativa
ancestral Kaingang como base de estudos, por
meio de uma experiéncia vivencial coletiva
estabelecendo um diélogo intercultural e assim
contribuir para uma problematizacdo da
experiéncia de linguagem nos processos de
ensinar e de aprender.

Como objetivos especificos, buscamos
aprofundar os estudos e reflexdes acerca da
psicologia comunitaria em torno da experiéncia
da educacdo, favorecer as aprendizagens e
reflexdes em relacdo aos modos de existéncia
Kaingang, e valorizar a contribuicdo dos
saberes indigenas na Educagéo Bésica.

Psicologia Comunitaria: de um Olhar a
Outro

Para elucidar a pertinéncia deste
trabalho, n6s iremos explorar o que Gois (2008)
explica ser a Psicologia Comunitaria. A
Psicologia Comunitéria trata de uma releitura
amerindia da psicologia social europeia,

incluindo a influéncia dos contextos
socioculturais dos individuos em sua teoria,
preocupada com a desigualdade social e
impulsionando a  conscientizagdo  dos
individuos. A construcdo desta psicologia
social critica foi necessaria devido ao complexo
contexto historico, aos quais diferentes paises
latino-americanos estavam passando. Nesse
periodo historico, era comum a presenca da
colonizagcdo, a exploracdo estrangeira de
recursos naturais, a presenca de governos
autoritarios e ditaduras  militares. A
preocupacdo com 0s problemas sociais e a
desigualdade produzida por eles, também
influenciaram no desenvolvimento desta linha
tedrica da psicologia.

A partir deste contexto, a Psicologia
Comunitaria desenvolveu-se para, ao invés de
intervir  drasticamente nas agdes da
comunidade, auxiliar os individuos desta
comunidade a desenvolverem um pensamento
critico acerca de suas acGes. Pois, de acordo
com GOis (2008), o foco das acbes da
psicologia  comunitdria deve ser no
desenvolvimento critico dos individuos que
constituem determinada comunidade,
distanciando-se de uma adequacdo social a
normas estabelecidas de uma “sociedade
superior”, pois sdao esses individuos que se
moldam em prol da comunidade e modificam
ela conforme as necessidades latentes. Segundo
Quintal de Freitas (1996), “a psicologia (social)
comunitaria colabora para a formacgdo da
consciéncia critica e para a construcdo de uma
identidade social e individual orientadas por
preceitos  eticamente  humanos”.  Isso
potencializa o que Géis (2008, p.81) diz ser a
busca principal da Psicologia Comunitaria,
“[...] a continua busca de vida ¢ humanizacao
pelos moradores de uma comunidade, pois esta
nos parece ser a vocacdo do sujeito para
superar-se como ser vivo e livre que de fato o
¢.”. Incentivando os individuos a superarem
suas complexidades, podemos auxiliar a
comunidade como um todo.

Neste sentido, a psicologia comunitaria
nos da indicios de como ela possui um
entrelacamento ético com 0s povos originarios
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da america latina. Pinto (2023) desenvolveu um
estudo para compreender como esta se dando a
representacdo dos povos indigenas em sua
escola de Educacdo Bésica, sendo que 0 mesmo
chegou a concluséo de que sua escola apoia-se
em livros didaticos que ndo ddo o enfoque
necessario a histéria dos povo originarios,
corroborando para a invisibilidade
institucionalizada destes coletivos. Nunes,
Passoto e Santos (2022) transpassam o didlogo
da invisibilidade constitucional dos povos
originarios, relatando que essa invisibilidade
subverte o ambiente escolar, pois apesar de ser
um local desenvolvido para a pluralidade de
ideais e troca de saberes, acaba por se ater aos
padrBes eurocéntricos do ensino da histdria,
negando o protagonismo indigena na historia
do Brasil. J& Bomfim (2021) relaciona a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei
de Diretrizes e Base da Educagéo (LDB),
observando o qudo recente é a inclusdo da
historia dos povos originarios no curriculo
educacional, tornando-se uma evidéncia do
eurocentrismo na educagéo do Brasil, na qual,
por séculos, negou-se 0 espaco para a historia
dos povos originarios.

Destaca-se, ainda, de acordo com
Bomfim (2021, p.7), a ideia de “um pais que
esconde sua descendéncia histdrica, sua
origem, sua cultura, invisibiliza a memoria
coletiva do passado para explorar um
branqueamento sécio e intelectual, assim,
valorizando a cultura do colonizador, do
explorador, fortalecendo a culturalizacdo
colonial”. Ou seja, quando estamos dialogando
com uma escola sobre 0s povos originarios, nos
estamos afirmando um espagco que &, por
direito, desses povos. Sendo assim, ao falarmos
da invisibilidade dos povos originarios na
educacdo, nos estamos refletindo sobre uma
tentativa de embranquecimento da histdria do
Brasil, negando a pluralidade étnica das
comunidades Brasileiras. E preciso pensar em
conjunto com 0S povos originarios, pois, de
acordo com Gais (2008, p. 80):

Compreendemos que a Psicologia
Comunitaria deve avancar
objetivamente para 0 tema da

consciéncia (e da conscientizacao) e
que as praticas comunitarias ndo
podem ser consideradas somente
como praticas instrumentais ou
comportamentais, sem a devida
consideracédo dos processos
conscientes e das outras funcdes
psicoldgicas superiores, incluidos os
sentimentos, especialmente o da
afetividade.

Ou seja, a psicologia comunitaria deve
desenvolver um movimento em prol da
conscientizagao sobre os processos de exclusao
desses povos. Assim, faz-se necessario
compreender também o quanto a psicologia, no
Brasil e na América Latina, estd diretamente
vinculada com seus contextos historico-
culturais, podendo impactar conjuntamente no
processo de exclusdo dos povos originarios no
espaco da saude mental. Tendo em vista o
destaque realizado por Neves (2018), que relata
as influéncias do eugenismo racial presente em
como o Brasil lidava com o assunto de saude
mental durante os séculos XIX e XX
Consequentemente, trabalhar conjuntamente
com 0S povos originarios nas instituicbes de
ensino é enfatizar um cuidado relatado por
Costa e Brandao (2005, p.35):

E preciso cuidado para que nio
sigamos ajudando as pessoas a
conviverem mais felizes em suas
condicbes  perversas de  vida,
naturalizando-as. E normal que a
mulher cuide dos filhos, mas isso ndo
faz parte da sua natureza. E normal ter
poucos negros nas universidades, mas
ndo é porque eles ndo sejam capazes
de ingressar em um curso superior.

Baseado nos pontos supracitados, é
seguro afirmar que trabalhar com o0s povos
originarios na sala de aula é uma atividade de
conscientizagdo e desconstrugdo de um estado
de opressdo, imposto pelo eurocentrismo
introjetado na educagdo, podendo propagar
estereotipos  negativos das  populacbes
originarias, os levando a invisibilidade social.
Sendo que essa invisibilidade também é
destacada por Brum e Jesus (2015), quando
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afirmam que se necessitamos dos outros para
nos afirmarmos como individuos de uma
sociedade, ao nos tornarmos invisiveis aos
olhos dos outros, nos perdemos quem nds
somos perante a sociedade.

Caminhos Metodoldgicos

A metodologia deste trabalho foi
desenvolvida a partir do pensamento de Paulo
Freire (1967), a partir dos Circulos de Cultura,
compreendendo o didlogo como instrumento e
principio para a aprendizagem e a construcéo
do conhecimento, considerando a vivéncia e a
reflexdo como estratégia de aprender e de
formar-se a partir do pensamento Kaingang.
Compreendemos que a educacdo necessita do
movimento e da vivéncia como base fundante
para a aprendizagem. Na perspectiva
Kaingang, a vida e a natureza sdo
conhecimentos complementares e circulares.
Kopenawa (2023, p. 30) afirma que na lingua
Yanomami, o que chamam de natureza é:

Urihi a, a terra floresta e também sua
imagem vista pelos xama. Urihinari a.
E porque essa imagem existe que as
arvores estdo vivas. O que chamamos
Urihinari a € o espirito da floresta...
esses espiritos sdo muito numerosos e
brincam no ch&o da floresta. Nos os
chamamos urihi a, “natureza”, assim
como 0s espiritos animais... o“valor
da fertilidade” da floresta, que
chamamos né rope a, € também para
nos a “natureza’: ele foi criado com a
floresta, é sua riqueza.

Nesse sentido, na perspectiva indigena,
a pesquisa é educativa. Segundo Krenak (2022,
p. 96), “a invoca¢do da ancestralidade ¢
educativa”. Dessa forma, as narrativas
ancestrais Kaingang sdo ritos e sdo imagens
poeticas que levam as pessoas para uma
dimenséo originaria.

Desta forma, os encontros propostos
pelo circulo de cultura na Escola de Educacgao
Basica, em um municipio no interior do estado
do Rio Grande do Sul, foram embasados em

principios libertarios de uma educagdo em que
0 estudante é estimulado a ser o principal
agente transformador, que compartilha seu
conhecimento com o coletivo, criando assim,
um empoderamento dos mesmaos. As atividades
propostas foram pensadas e movidas pelas
dimens@es historicas, geoculturais, culturais,
pedagogicas e artisticas, sendo a dltima um
pilar essencial na construcdo de processos
subjetivos proprios de cada estudante com o
que estava sendo dialogado. Fomentou-se,
assim, acOes vivenciais e experienciais que lhes
foram proporcionadas, deixando-se levar em
cores, desenhos, molduras, textura e palavras
que fazem sentido também com suas
experiéncias proprias, que vao para além do
contexto escolar.

O Circulo de Cultura, proposto por
Freire (1967), tem justamente a intencdo de
promover a horizontalidade do pensar a
educacdo, em que todos sdo sujeitos que
pensam  complementarmente, valorizando
também a oralidade, tdo presente em povos
originarios e os saberes locais de cada grupo.
Complementando, como afirma Borges (2023,
p. 231) o Circulo de Cultura “compreende a
construcdo de possibilidades por meio da
negociacdo e da conquista do poder
compartilhado com saberes distintos e
igualmente importantes”.

Dessa forma, os estudantes foram
convidados a pensarem em conjunto sobre o
que estendiam por “indigenas”, descobrindo ao
longo dos encontros, jogos, livros, musicas,
instrumentos musicais, artesanatos que foram
ampliando  seus  horizontes sobre a
multiplicidade de etnias presentes no Brasil, em
especial o povo kaingang. Além disso, foram
contempladas turmas do sexto ao nono ano do
ensino fundamental, de uma escola municipal
do interior ao estado do Rio Grande do Sul, em
um total de quatro idas a instituicdo escolar.

O vinculo com a escola ocorreu pelo
seu interesse no grupo de pesquisa PEABIRU,
com o intuito de que fosse levado um pouco da
cultura indigena para dentro da sala de aula. A
instituicdo se mostrou aberta para que o
mergulho fosse mais profundo, com mais
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encontros, pensando em um trabalho que
atravessasse as disciplinas e os conteddos,
trazendo um pensamento critico. Interessante
ressaltar o impacto que se observou no
encontro de encerramento, onde a escola
participou de uma mesa redonda no | Seminéario
Internacional de Emergéncia Ancestral:
Historia e Cultura Indigena na Educacdo, que
ocorreu nos dias 18 e 19 de abril de 2024 na
Universidade de Santa Cruz do Sul. A atividade
teve como protagonismo da prépria escola
trazer o relato das atividades desenvolvidas e 0
impacto gerado nos seus espacgos educacionais,
uma sintese das aprendizagens transformadoras
que ocorreram na escola.

No primeiro encontro realizado na
escola foi proposta uma apresentacao do grupo
de pesquisa Peabiru, com alguns participantes
presentes. A atividade iniciou com a
apresentacdo da narrativa ancestral Kaingang, a
origem do povo, evidenciando as suas
organizacfes sociais por meio das metades
clanicas opostas, mas complementares,
demonstrando, por meio da narrativa ancestral,
as caracteristicas dos kaingang e a forma de
existir no mundo. Neste processo a narrativa

ancestral é contada de forma oral no sentido de
situar, envolver na compreenséao da historia de

forma simples e didaticos e com encenacéo
para os alunos Posteriormente os alunos foram
convidados a expressar 0s seus sentimentos por
meio de desenhos a partir do que eles ouviram
da narrativa ancestral e da identificagdo das
metades kamé e kairu. Como afirmam Kappaun
e Frantz (2021), essas sdo metades opostas e
complementares, irmaos fundantes da narrativa
ancestral kaingang, séo seres da natureza, sol e
lua, que sdo essenciais na constituicdo de
parentesco, assim como representam todo o
modo de educacdo e de relagcdo sociais. Estas
metades estdo presentes nos modos de fazer as
cestarias e pinturas corporais.

No final, também foram convidados,
tanto estudantes como professores, a se
movimentar, dancar e cantar mausicas
tradicionais kaingang. Ressaltando o lddico e
vivencial da atividade, pilares estruturais de
atividades e reflexdes no pensamento indigena.
Trazendo também a concepcdo de escolas
vivas, que trazem como protagonista a escuta,
diversidade e as inquietacdes que atravessam as
préprias criancas e adolescentes.

Figura 1. Apresentacdo da narrativa ancestral Kaingang, em circulo e com a presenca de simbolos
materiais importantes para o povo
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Figura 2. Estudantes expressando por meio da pintura o que sentiram com a narrativa ancestral

No segundo encontro, foi desenvolvida
uma imersdo a partir da narrativa ancestral
kaingang por meio de uma proposta na qual os
alunos tiveram o contato com a argila. A cada
encontro trazemos uma tematica e algum
elemento da natureza, reforcamos a narrativa
ancestral de origem que narra o inicio da
criagdo do mundo para os Kaingang. Para esse
encontro trouxemos para o dialogo a temaética
da terra como um dos elementos da natureza,
também foi explicada a importancia da terra
para os indigenas, contando o porqué a terra é
chamada de mée, num sentido de imersdo de
afeto e compreensdo da sua representacdo de
germinadora de vidas. Como suporte teorico
metodoldgico disponibilizamos para os alunos
assistirem o video “A voz do barro”, disponivel
no Youtube que traz a relagdo da terra para 0s
Kaingang, posteriormente uma atividade
vivencial com argila a partir do que
aprenderam.

No terceiro, foram apresentados
instrumentos musicais de diferentes povos
originarios, com seus sons e formatos tipicos,
além da apresentacédo de diversos escritores

indigenas e de suas respectivas obras. Nesse
dia, foram levados jogos criados pelo COMIN
(Conselho de Missao entre Povos Indigenas)
com a intencdo de transmitir de maneira l(dica
a cultura de diversos povos e debates
contemporaneos relacionados a esses.

Foram apresentados e disponibilizados
jogos para serem utilizados na sala de aula no
sentido de ampliar a compreensdo da tematica
indigena em diferentes espacos educativos. Os
jogos disponibilizados foram: “MOVI: o jogo
dos territorios indigenas”, que ¢ um jogo de
tabuleiro colaborativo que busca refletir sobre
a presenca indigena nos diferentes territérios.
Ele também pode ser uma boa ferramenta para
professoras e professores indigenas discutirem
questdes identitarias e a propria relagcdo com a
sociedade ndo indigena; O “Jogo da memoria —
Indigenas e profissdes” que mostra que as
pessoas indigenas podem exercer diferentes
profissbes e serem 0 que quiserem; Talin —
tabuleiro de literatura indigena que é um jogo
de mimica que tem como objetivo aproximar as
pessoas das obras de literatura indigena. Esses
jogos estédo disponiveis no site do Conselho de
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Missao entre Povos Indigenas (COMIN). Vale
ressaltar que, com 0s jogos, também
apresentamos e disponibilizamos a literatura

N
aeh “““605

indigena, com varios autores indigenas, para 0s
alunos irem se apropriando.

-
cRALNA 5 CRINGAN®

Figura 3. Simbolos que trazem para o material um pouco da cultura indigena

Para o0 quarto encontro, de
encerramento, foi proporcionado um momento
de cura para a comunidade escolar, no qual os
alunos foram convidados a trazer de suas casas
algum tipo de chd, que conheciam ou que seus
pais e familiares conheciam, para que
pudessem compartilhar e fazer o preparo de um
chéa coletivo, coordenado pela professora Ana
Luisa Teixeira de Menezes e o Doutorando
Onorio Isaias de Moura. A roda, feita em todos
0s encontros, tomou novos ares e foi realizada
em um espago aberto da escola em meio a

natureza, com a preparacdo de fogueira e cha
coletivo. Nesse mesmo encontro, os estudantes
desenvolveram uma apresentacdo em grupo
sobre tudo que eles aprenderam com as
atividades da tematica indigena. A confecgdo
dos materiais da apresentacdo ocorreu
anteriormente, com a pesquisa e escolha de
autores indigenas e livros, que 0S mesmos
realizaram. Importante que, desde o inicio das
atividades sempre estiveram presentes livros,
jogos e artesanatos, para que os estudantes
pudessem se vincular, também de outras
maneiras, com o que estava sendo proposto.
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Figura 4. Fechamento do circulo de cultura, com roda na natureza e compartilhamento de
aprendizagens

Figura 5. Apresentacao de suas pesquisas e descobrimentos sobre as obras e autores

indigenas
Ressalta-se, com as fotos, a intencéo de propds a reocupagdo de um espago, em meio a
propor encontros em novos e diferentes natureza, que antes ndo era utilizado. A
espacos, para que se va além da sala de aula. mobilizagdo fard com que os a escola utilize o
Isso foi possivel pela mobilizagdo de um dos local e pense em propostas educacionais
professores, que, com a chegada do grupo, vinculadas a ele.
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Pensa-se gque essa proposta educacional
pode ser também replicada em contextos
educacionais e comunitarios semelhantes,
sendo que elas foram pautadas no
protagonismo dos préprios estudantes, com o
circulo de cultura e a concep¢do de vivéncia
espiritual  kaingang, pensando que séo
metodologias mais sensiveis que dialogam com
0 entendimento, principalmente educacional,
proprio dos indigenas. A concepgdo de
encontros povoados por pinturas, dangas,
manipulacdo de argilas e outras formas de
expressodes, possibilitaram manifestagbes e
retornos singulares e vivenciais. Salientamos
que ha disponibilizado materiais pedagogicos e
literatura indigena, podendo ser trabalhados em
diversas  disciplinas,  possibilitando a
interdisciplinaridade, aproximando no
cotidiano 0 entendimento e a sabedoria dos
povos tradicionais.

Dessa forma, o Circulo de Cultura, pode
vir a ser, justamente, uma estrutura ciclica,
coletiva, capaz de desarticular a estrutura
colonial, tdo vigente em nosso pais, e trazer
novos olhares para a educacao, que nao sejam
verticalizados. Sendo que as discussdes se
ampliaram para além dos encontros
programados com 0s pesquisadores da
universidade. Foram propostas também
atividades curriculares, como provas e debates,
com textos e autores indigenas, como trechos
de livros do Ailton Krenak, vinculando
natureza, educacéo, cidadania,
contemporaneidade e as  disciplinas
curriculares da Educacdo Basica. Vale destacar
que o projeto de pesquisa passou pelo processo
de aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
com seres humanos, conforme a Resolugdo n°
466/2012 do Conselho Nacional de Saude,
como 0 n° CAAE: 68539723.6.0000.5343 e n°
do parecer do CEP: 6.212.767.

Vivéncia Espiritual Kaingang: Uma
Contribuicdo Comunitaria

As abordagens teoricas tém como
suporte os elementos da cultura Kaingang, seus
aspectos educativos, filoséficos, cosmoldgicos,

visdo de mundo, espiritualidade e das
narrativas ancestrais como parte fundamental
da oralidade para a construcdo da ciéncia,
trazendo a importdncia da lingua falada no
contexto da constru¢gdo de um pensamento,
procurando desenvolver uma relagdo com a
forma de compreender a educacdo na visdo do
povo Kaingang.

Nesse sentido, a oralidade é
fundamental no processo da expressdo de sons,
fala e da lingua expressa a partir da construcao
de um conhecimento e de pensamento por meio
de principio do Jamré, que € um termo muito
utilizado na cultura Kaingang para nos
compreendermos e direcionarmos a 0posic¢éo,
representado pelas metades das marcas Kamé e
Kanhru, representado simbolicamente pelo sol
e lua, marcas redondas e compridas (bolinha e
risquinho, abertos e fechados) que s&o opostas
mas complementares, e a oralidade traz um
principio de vida por tras desse pensamento por
meio de métodos orais das narrativas
ancestrais.

Nesse sentido, elementos que déo
suporte, como a compreensdo da oralidade que,
segundo Claudino (2013, p.51), “para os
Kaingang, o siléncio é reveréncia e faz com que
a compreensdao dos ensinamentos que S&o
transmitidos a partir da oralidade sejam
realmente incorporados”. Kopenawa (2015,
p.75) afirma que:

Os brancos se dizem inteligentes. N&o
0 somos menos. N0ssos pensamentos
se expandem em todas as direcdes e
nossas palavras sdo antigas e muitas.
Elas vém de nossos antepassados.
Porém, ndo precisamos, cCOmo 0s
brancos, de peles de imagens para
impedi-las de fugir da nossa mente.
N&o temos de desenha-las, como
fazem com as suas. Nem por isso elas
vao desaparecer, pois ficam gravadas
dentro de nos.

Vale ressaltar que a oralidade ou o
conhecimento oral, nos moldes da ciéncia
ocidental, ndo reconhecem essa sabedoria
como conhecimento cientifico, mas que
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“nossos pensamentos se expandem em todas as
diregdes e nossas palavras sdo antigas”
(Kopenawa, 2015). Nessa frase Davi
Kopenawa nos faz refletir sobre a base de
pensamento que vem por trds de um
conhecimento oral que fica vivo na memoria.

E importante destacar que essas
experiéncias, desenvolvidas como membro do
povo Kaingang e pesquisador, além de
preservar o conhecimento da oralidade desse
povo, possibilita levar também  esse
conhecimento e as epistemologias para a
academia. Trata-se de uma forma de tomar
consciéncia da propria ciéncia, num
compromisso ético com esse povo e também
com a prépria ciéncia compreendendo que para
a academia € fundamental essa troca
intercultural por meio da pesquisa. Segundo
Bruno Ferreira (2021, p.17):

A oralidade como metodologia € o
refinamento da escuta sensivel,
criando e ressignificando conceitos
para o didlogo entre os colaboradores
indigenas e a producgdo académica, em
um movimento vindo do olhar
indigena para a academia ocidental
positivista, recriando novas
perspectivas  de  producdo e
compreensdo. E  também  um
movimento intercultural ou
interepistémico, ao traduzir e tornar
compreensiveis conhecimentos
distintos,  advindos de  duas
cosmologias: a kaingang e a
académica ocidental. Por um lado,
afirma o conhecimento originario do
povo kaingang na sua concepcdo e,
por outro, produz um entendimento
necessario na escrita em lingua
portuguesa, aproximando da
academia.

E nesse caminho metodoldgico que
esse trabalho escrito se desenvolveu como uma
construgdo pratico metodologico e vivencial a
partir  de um  empoderamento  das
epistemologias kaingang por meio da
oralidade.

A circularidade territorial sagrada, a
partir da caminhada ancestral dos antepassados
revisitando os umbigos enterrados dos parentes
nas localidades e seguindo o direcionamento
dos espiritos ancestrais por meio de atividades
e intervencgdes e sensibilizando a sociedade dos
FOg, nesses espacos territoriais onde estdo
localizados as cidades e municipios, espacos
esses como escolas que s30 espacos
fundamentais para levar a palavra kaingang
numa interacdo intercultural. E preciso, por
meio do projeto que estamos desenvolvendo e
relatando por meio da escrita, espacos esses que
um dia foram moradias Kaingang, que muitas
vezes € negado ou até mesmo apagado pela
politica da negacdo dos Estados Municipais,
Estaduais e Federal.

Vale ressaltar que na compreensdo e na
concepgdo Kaingang ou para a maioria dos
povos indigenas a ideia de territorio e a nogéo
de territorialidade nd&o tem a mesma
compreensdo da sociedade dos fog, pois para
nos kaingang o territorio ndo é um espago fixo,
cercado, delimitado num imaginario, mas sim,
de relacionar de forma sagrada com esse
territorio e os seus elementos numa rede de
relagéo em constante movimento,
transformacéo e complementaridade.

E importante destacar que o territorio
como um local sagrado para os Kaingang
envolvem questdes que a maioria dos fog nédo
consegue compreender, pois para os fog o
territorio € como uma espécie de objeto de
consumo e de propriedade delimitada e
controlada sob o dominio de um individuo ou
um grupo como um bem que adquiriu como
posse que é o territério demarcado, cercado,
por uma delimitacdo do imaginario.

Como o territdério é sagrado para 0S
povos indigenas existe uma relagdo com ele
que ¢é de conexdo e 0 povo kaingang e varios
outros povos conseguem fazer isso muito bem,
e tem uma relagdo mais profunda e uma relacao
mais intima de afeto, pois, entendemos que o
processo germinador de vidas, neste mundo,
guem o faz, com muita sabedoria e com muita
grandeza, ¢ a terra, por isso, chamamos ela de
mae terra. E uma relagio de respeito em
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consideracdo a tudo de bom que ela nos propde,
e em agradecimento a prépria vida. Dessa
forma, correspondemos por meio de um amor
incondicional, e como agradecimento estamos
em vigilancia e sempre em circularidade como
uma forma de cuidar e proteger a mée terra, se
preciso proteger até mesmo com as nossas
proprias vidas.

E a partir da compreensio de
epistemologias outras, visdo de mundo,
pensamentos e filosofias dos povos
originarios, aqui em especial o pensamento e as
filosofias Kaingang, que trouxemos para a
escrita por meio da oralidade o pensamento
coletivo e humanizador, como forma de
contribuir para a psicologia comunitaria a partir
das acgdes realizados em conjunto com as
escolas desenvolvendo atividades e acdes que
possam causar impacto e informagéo para a
comunidade local dos fég a partir do
pensamento kaingang. N&o no sentido de que
os alunos e a comunidade escolar possam viver
como 0s povos indigenas, mas sim dar
visibilidade e contribuicdo destes no processo
historico, e como as narrativas ancestrais
podem  contribuir no  processo  de
desenvolvimento  educacional pessoal e
coletivo.

Resultado e Discussao

Observou-se, desta forma, uma
mudanca ampla de paradigmas na escola
municipal, ao decorrer das idas e vindas do
projeto de pesquisa, trazendo a cultura indigena
como base da construcdo sociocultural do
nosso pais. Percebeu-se, também, uma
construcao educacional sobre a
interculturalidade, por meio da nocdo critica
que foi sendo evidenciada pelos estudantes e
docentes, pelas indagacbes e interesse em
ampliar seus horizontes.

A interculturalidade passa a ser
compreendida, conforme afirma Lisette
Weissmann (2018, p. 27), como um conceito
que:

Representa um dialogo em imanéncia,
em paridade, um dialogo de confianga,
criando uma estética de muitas vozes
que falam e conversam, se sucedem,
se contradizem e, as vezes, também se
interrompem. Esse dialogo tem que
ser posto em prética, para ter as ideias
encarnadas, fazendo-se presentes na
pluralidade de pontos de vista, sem
que nenhum prevaleca sobre o outro.
Na visualizacdo e enunciacdo das
forcas de poder se formardo espacos
para  diferentes  processos  de
subjetivacéo.

Mergulhando ainda mais no conceito,
Weissmann (2018, p. 27) nos diz que: “a
interculturalidade também permite ampliar
horizontes, dando lugar as diferencas e
apontando ao enriquecimento e mudanga
continua”. Conceitos estes, que estdo
totalmente tecidos juntamente com as bases da

psicologia social e comunitaria no Brasil.

Dessa  maneira,  percebe-se a
importancia dos circulos de cultura propostos
na escola de Educacdo Basica, fomentando que,
a interculturalidade e as aprendizagens
amerindias, por exemplo, sejam vividas e
experienciadas de forma ampla dentro do
curriculo escolar. Transforma-se também as
praticas metodoldgicas, com disciplinas que se
integram de forma interdisciplinar. Praticas
como essas evidenciam a alteridade e as
diversas formas de viver e estar, conceitos que,
intrinsecamente vdo muito além do que foi
trabalhado com os estudantes de forma direta.

No livro, “Futuro Ancestral”, de Ailton
Krenak, o autor propde a volta as narrativas de
origem, em que sugere “imaginar cartografias,
camadas de mundos, nas quais as narrativas
sejam tao plurais que ndo precisamos entrar em
conflito ao evocar diferentes historias de
fundagdo” (Krenak, 2022, p. 32). Imaginar
estas cartografias, vincula-se a criar novas
realidades e novos mundos possiveis. Essas sdo
questdes diretamente entrelacadas com a
cosmovisdo indigena, na qual se tem uma visao
integrada sobre o mundo, o qual integra
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diversos seres, humanos e ndo humanos, que
integram a vida em sua totalidade.

Desta forma, se pensarmos pela viséo
cosmoldgica indigena e ancestral,
conseguiremos observar que ndo h& apenas
uma forma racional de se pensar a vida, mas
maltiplas, que coexistem em diferentes formas
de ser e de existir no mundo. Sendo assim, a
busca e o ensino da cultura indigena vdo muito
além de um contetdo disciplinar e curricular
em especifico, mas sim, amplia os horizontes
de um mundo que é multiplo, colorido e
constituido de inUmeras formas de estar nele.

Justamente por palavras ancestrais tdo
fortes que o grupo de pesquisa cria lagos e
resisténcias em estar continuamente levando a
educacdo indigena para dentro da Educacao
Bésica, local de tantas potencialidades
presentes e futuras. Dessa maneira, demonstra
que as diversas etnias indigenas presentes em
nosso pais, nao estdo no passado, mas sim no
presente, e que resistirdo ocupando lugares que
Ihe sdo pertencentes, como escolas e
universidades.

Além disso, 0 movimento indigena vem
ampliando suas redes de resisténcia a estrutura
colonial ainda presente em nosso pais,
articulando principalmente com as novas
geracbes. Cria, assim, redes e parcerias que
estdo se organizando em prol de seus direitos
garantidos no artigo n° 231 da Constituicdo
Federal de 1988, que assegura O
reconhecimento de sua “organiza¢do social,
costumes, linguas, crencgas e tradicdes, e 0s
direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens.” (Brasil, 2016).

Assim, as aprendizagens interculturais
sdo fundamentais para pensarmos em praticas
decoloniais e novas formas de pensarmos e
vivermos o futuro com preceitos eticamente
ancorados em praticas de buen vivir,
sustentaveis, comunitérias e biocéntricas.

Considerac0es Finais

Conforme afirma Diego dos Santos
Reis (2023, p. 5), em sua resenha do livro
Futuro Ancestral, nomeada como “Educacao e
ancestralidade em contratempo: Nos rastros de
Ailton Krenak™:

O futuro é a terra, ancestral, que
desafia 0 concreto. E presente e se
pressente nas tessituras do cotidiano
orientadas para o bem-viver e na
educacdo que se contrapbe aos
processos coloniais de inferiorizacdo
racial, epistémica e ontologica que
hierarquizam humanidades. Krenak
desvela, em sua analise, com a
suavidade de seu pisar e a forca de seu
pensar, aquilo que, de tdo brutalmente
cotidiano, é naturalizado na producgéo
da vida formatada e sem friccdo do
Ocidente.

Dessa forma, observa-se a importancia
de engajar docentes e estudantes, de escolas de
Educacdo Basica e universidades, fomentando
a importancia do ensino da educacao indigena,
cOmOo uma via para pensar em novos futuros,
desafiando o concreto, como dito na citagdo
anterior. Aprendizagens interculturais levam a
criacdo de novas e possiveis formas de estar
cocriando  nossa  realidade, que é
cotidianamente construida pelo coletivo.
Observar e se atentar a diferentes maneiras de
estar habitando o mundo, se atentando as
pluralidades existentes é também tracar um
caminho em dire¢do a vida.

E  manifesto que had uma
inseparabilidade entre o corpo, a linguagem, o
territorio e o modo de estar e ser dos Guarani e
Kaingang, assim como diversos outros povos
originarios. Essa inseparabilidade talvez se dé
pela concepcgéo de integralidade, t&o procurada
na contemporaneidade, que sempre habitou nas
suas formas de ser.

Diélogos entre indigenas e néo-
indigenas revelam a circularidade de saberes
que perpassam a educacéo transdisciplinar, ao
pensarmos que a educacdo e a aprendizagem
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séo abarcadas por campos teoricos e vivéncias,
que predispdem um imaginario e uma Visdo
multipla. A interculturalidade passa a ser
potencialidade imagética e uma forma de
abertura para o que ainda néo lhe é conhecido e
pensado.

Por fim, é importante ressaltar que
alinhando a interculturalidade com a

conscientizacdo, podemos viabilizar a
construcdo de um futuro mais humanitario, no
qual os individuos se sintam engajados para
compreenderem as suas origens, sem
desqualificar as origens de outros individuos.
Podemos, ainda, propiciar a aprendizagem
critica e promover a visibilidade para as
comunidades afetadas, negativamente, pelo
eurocentrismo.
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