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RESUMO

Apresentamos, a partir do presente artigo, alguwss résultados parciais do projeto de
pesquisa “Linguagem e Educagdo Matemédtica para wd€éo Basica: um estudo de
experiéncias pedagogicas”, que tem como objetival gstudar a formacao de professores e
suas experiéncias pedagodgicas nas escolas de BduBagica. O referencial tedrico esta
concebido, principalmente, a partir dos estudogdatge Larrosa, Angela Kleiman e Maria
Celeste Souza em relagdo aos conceitos de nasrdet@mento e numeramento,
respectivamente. A producao e discussao de dadosup vez, se deu a partir de encontros
quinzenais com 0 grupo da pesquisa, constituideapadémicos de cursos da graduacdo da
UNISC, por mestrandos do PPGEduU/UNISC e por professda rede publica estadual de
ensino. Para a escrita deste texto, entretant@idgmamos as narrativas de dez professores
participantes do Pacto Nacional pela Alfabetizagdddade Certa — PNAIC, acerca de suas
memorias de alfabetizacdo, buscando compreendgredéorma os conceitos de letramento e
numeramento eram apresentados nos enunciadostiAdaaanalise do material, percebemos
que o processo de alfabetizacdo demonstra um dista@nto dos campos da vida social,
estando muito mais associado ao ensino de praécas aprendizagem de habilidades
individuais de escrita e leitura.

Palavras-chave:Narrativas. Letramento. Numeramento. PNAIC.

ABSTRACT

Here, from this article, some of the partial resuf the research project “Language and
Mathematics Education for Basic Education: a staflyeaching experience”, which has as
main objective to study the formation of teachand #heir teaching experience in schools
Basic Education. The theoretical framework is destgmainly from Jorge Larrosa studies,
Angela Kleiman and Maria Celeste Souza in relatiomarrative concepts, literacy and
numeracy, respectively. The production and disousef data, in turn, took from fortnightly
meetings with the research group consisting of tgrdduate academic courses UNISC, by
masters of PPGEDU/UNISC and teachers from the ptaiBc school system. For the writing
of this text, however, consider the narrativeseof participants teachers of the National Pact
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for Literacy in the Age One — PNAIC about theietdicy memories, trying to understand how
the concepts of literacy and numeracy were predeantéhe statements. From the analysis of
the material, we realized that the process ofditgrdemonstrates a distance from the fields of
social life, which one is more associated with #ag practices and learning of individual
writing and reading skills.

Keywords: Narratives. Literacy. Numeracy. PNAIC.

1 INTRODUCAO

Nosso trabalho apresenta alguns dos resultadagoskdurante o primeiro semestre
de execucao (fevereiro a julho de 2014) do progEopesquisa “Linguagem e Educacgao
Matematica para a Educacdo Basica: um estudo deriémpias pedagogicas”, o qual esta
vinculado ao Programa de Poés-Graduacdo em Educacémiversidade de Santa Cruz do
Sul — UNISC.

O interessante, e também maior desafio do nosgetpr@ que ele foi pensado,
desde sua origem, como uma acédo integrada de dobaslLde Pesquisa: a “Identidade e
Diferenca na Educacao” e a “Aprendizagem, Tecnab@ Linguagens na Educacao”. A
investigacdo teve por objetivo geral estudar a &pdo de professores e suas experiéncias
pedagodgicas nas escolas de Educacdo Béasica — fBaedo os processos envolvidos nas
atividades de Linguagem e de Educacdo Matematiogru@o da pesquisa, por sua vez, é
constituido por académicos dos Cursos de Pedagdgi@matica e Psicologia da UNISC,
por mestrandos do PPGEdu/UNISC e por professoresddapublica estadual de ensino. Na
escrita deste texto, no entanto, discutimos a faromao professores que participam do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAl&@ram as suas memorias de
alfabetizacdo, no que tange as questdes de letram@&umeramento.

O PNAIC ou Pacto é uma politica publica, fruto dado entre governo federal,
estados, municipios e instituicdes, criada no an@20d2 com o intuito de assegurar que todas
as criancas estejam alfabetizadas até os oito @madade, ao final do 3° ano do ensino
fundamental. Suas acdes se apoiam em quatro exa@udcédo: 1) Formacdo continuada
presencial para os professores alfabetizadoresi® a@entadores de estudo; 2) Materiais
didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagp§pgos e tecnologias educacionais; 3)
AvaliacOes sistematicas; 4) Gestao, mobilizacaonérale social.

O Pacto € a expressdao de uma das atuais priorida@genais, ou seja, a
alfabetizacdo. Este programa considera que o pafedfabetizador tem a funcdo de auxiliar

na formacgdo para o bom exercicio da cidadania,ee“para isso, ndo basta ser um bom
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reprodutor de métodos que objetivem apenas o domdmium codigo béasico. E preciso ter
clareza sobre qual concepcéo de alfabetizacac@sf@cente a sua pratica” (BRASIL, 2015).
E é pensando também nos processos de alfabetizsgiogcomo na formacdo docente, que
neste trabalho buscamos compreender de que formaopneeitos de letramento e

numeramento aparecem nas narrativas de profestmfacto.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As discussbes propostas neste artigo fundamentanpsecipalmente, nas
problematizacfes de trés conceitos do estudo gistarrativa, letramento e numeramento.
Dessa forma, a partir da investigacdo e articulaiggses conceitos, conseguimos dar um
ponto de partida ao trabalho analitico que pretand$ empreender.

No que tange o conceito de narrativa, nos aproximsada definicdo proposta por
Larrosa (1995). Para o autor, a narrativa nada maggle uma forma de caracterizar os
fendbmenos da experiéncia humana. Uma vez que Béss flumanos, Somos organismos
contadores de histérias, ele diz que o estudo dativa €, portanto, o estudo da forma como
0s seres humanos experimentam o mundo. Na mesmgidalirde Larrosa, Clandinin e
Connelly (apud MARQUESIN; PASSOS, 2009), tambénerdém a narrativa como uma
forma de compreensédo da experiéncia e apropriagdalibres. Para os autores, sao historias
humanas que atribuem sentido, importancia e prtapasipraticas, resultando, nesse sentido,
da interpretacéo e significacdo de quem esta falandescrevendo.

Para pensar as questfes do letramento, considepimcipalmente as contribuicoes
feitas por Kleiman (2007). Para a autora, o letrdamdem como objeto de reflexdo os
aspectos sociais da lingua escrita. Assim, quaaldmnbs em alfabetizagdo, por exemplo, é
necessario se levar em conta uma concepcéo sacgatita, o que difere de uma concepcao
tradicional que considera a aprendizagem de lekumoducéo textual como algo ligado
apenas a aprendizagem de habilidades individuars.bom planejamento das aulas, nesse
sentido, seria aquele que partisse da bagagenratutiversificada dos alunos e ndo daquilo
que é considerado a sequéncia mais adequada Egmesentacdo dos conteudos, ou seja,
“[as] letras para formarem silabas, [as] silabas f@marem palavras e [as] palavras para
formarem frases” (2007, p. 1).

Ainda segundo Kleiman (2007), a diferenga entréenansuma pratica e ensinar o
aluno a desenvolver uma competéncia e/ou habilideate € tdo simpléria. O ambiente

escolar, pois, € marcado predominantemente porcom@epcao do ‘ler’ e do ‘escrever’ como
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um conjunto de habilidades que sao progressivantagenvolvidas até o individuo atingir
um nivel ideal de proficiéncia na lingua escrita. g€3tudos do letramento, em contrapartida,
partem de uma concepcao de leitura e de escrit@ guaticas discursivas, que possuem
multiplas funcdes e estdo imbricadas aos contexsgjuais se desenvolvem.

Para discutir o conceito de numeramento, por sug Wes aproximamos das
problematizagdes feitas a partir do Grupo de Estusdre Numeramento da Universidade
Federal de Minas Gerais (GEN/UFMG), em especid, aftudos desenvolvidos por Fonseca
(2007) e Souza (2011). Em sua tese de doutoradzaS@008) explica que a criacdo do
termo numeramento se deu a partir da preocupacé&érites pesquisadores, entre eles Gelsa
Knijnik e Maria da Conceicdo Fonseca, em conhecexmicar as relagbes entre leitura,
escrita e matematica, bem como compreender os noodtosais de séazer matematicaos
diversos campos da vida social, de modo a perceb&bdm base em suas intencgdes,
condigcdes e repercussbes. O numeramento, nessextopntlistancia-se do conceito de
alfabetizacdo matematica — entendida como a adoisig linguagem matemética formal e de

registro escrito —, tendo em vista que busca

investigar como tais relacdes e modos rdatematicarséo produzidos por (e
produzem) modos de “ser” criancas, adolescentessopse jovens e adultas com
marcadores sociais diversos (étnicos, geraciodaislasse, de género etc.) em suas
relagBes com a matematica (SOUZA, 2008, p. 48).

Deste modo, buscamos refletir sobre as narrativss pllofessores com base nas
discussoes realizadas acerca desses conceitos. S¢asidlo, numerar ndo se restringe ao ver
o mundo pelos nimeros, mas agir e pensar o quederm, pensando matematicamente. Em
outras palavras, € entender que a matematica 6 mais que resolver as ‘contas escolares’ a

partir do algoritmo sugerido pelo professor em dalaula.

3 METODOLOGIA

Nosso projeto de pesquisa tem como base a metealalad’esquisa-acdo, o que nos
possibilita avangos no dialogo e contribui para ummagor interacdo entre todos os envolvidos
na pesquisa. Barbier (2007) concebe a Pesquisacagém uma forma de pesquisa na qual ha
uma acéo deliberada de transformacdo da realiddesse sentido, tem como objetivos
transformar a realidade e produzir conhecimenttaives a essas transformacodes. Para o
autor, nesse tipo de metodologia ndo se tralsbeeos outros, e silsomos outros, o que
exige gue o pesquisador seja mais que um esp&xidkta o convida a ser verdadeiramente,
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e talvez, tdo simplesmente, um ser humano” (KRISNNIRTI apud BARBIER, 2007, p.
15).

A geracdo dos dados se deu a partir da realizeg@elohtes em rodas de conversa,
salas de bate-papo e foruns (presenciais e viyiu@ds encontros foram realizados
quinzenalmente, onde organizamos e refletimos adwanaterial tedrico de referéncia, bem
como sobre o material empirico. Durante os encenti® grupo da pesquisa, realizamos
discussbes acerca das narrativas de dez profestmnexie publica estadual de ensino, as
quais sdo participantes do PNAIC. Essas narrativas foram disponibilizadas pela
coordenadora do programa no municipio de Cand&l&ri@ qual é uma das participantes do
grupo da pesquisa. E importante ressaltar que esamstivas ndo foram pensadas
inicialmente como material de nosso estudo. Nontotdoram produzidas a partir de uma
atividade desenvolvida em um dos encontros do anogy configurando-se, assim, um
material relevante para nossa proposta investeativ

Os conceitos que balizaram a escrita deste texémnf@studados, principalmente, a
partir dos seguintes textos: “Sobre a adocéo doettinde numeramento no desenvolvimento
de pesquisas e praticas pedagogicas na educacéméatiah de jovens e adultos”, da autora
Maria da Conceicéo Ferreira Reis Fonseca (2007nsdes entre oralidade e escrita nas
praticas de numeramento de alunas e alunos da &JAscrita como mecanismo de
diferenciac@o nas relages de género e matematiaaytora Maria Celeste Reis Fernandes
de Souza (2011); e “O conceito de letramento e snpbcacdes para a alfabetizacdo”, da

autora Angela B. Kleiman (2007).

4 RESULTADOS

Na analise do material de pesquisa, percebemosagumrrativas dos professores
sobre suas memoarias de alfabetizacdo seguiramslidbgpensamento distintas: trés delas
falaram sobre as suas memadrias enquanto alunasané@ram sobre suas memdrias enquanto
alfabetizadoras e quatro delas narraram sobre aexpa&siéncias. Apesar disso, as narrativas
apontaram certas regularidades em seus enunciadaher: énfase na figura do professor
referéncia ao uso de materiais didaticesntimento de inseguranca diante do desafio de
alfabetizar a nogcao de experiéncia como algo que se adquimeodempo a representagcao da
escola como um lugar encantasb@m como concepgdes de letramento e numerameato. N

entanto, considerando o enfoque dado na pesquitanos neste texto por aprofundar nossa

® O municipio de Candeléria esté localizado na ce@iéntro-Serra do estado do Rio Grande do Sul.
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discussao nas questdes de letramento e numerarRantotal, selecionamos alguns excértos

das narrativas analisadas.

4.1 Narrativas e letramento

“Enquanto ela ndo compreendex finalidade das letrasdos sonsquando se
juntam, das palavras que ela pode formarpara que serve, ela ndo entende esse
universo que é o letramento”.

“Recordo que logo ao iniciar o Curso Normal, aingiaeninas, conversavamos
sobre como seria ensinarada letrg cada som fazer oaluno compreender a
formacao de palavragudo isso de forma ludica e prazerosa”.

“Recordo que a gente ia aprendendona letra de cada vez mailscula e
minUscula e depois a cursiva. A professora nos @aslasenho da letra para pintar
em folha, e apds, a gente fazia o tragcado dasdetodbre as linhas pontilhadas”.

Observando o primeiro excerto e relacionando-o ootonceito de letramento que
adotamos nesse trabalho, parece-nos que a alt#izlescrita nas narrativas define-se
como o ensino de uma pratica, uma competénciasedaria a partir do desenvolvimento de
certas habilidades, tais como compreerdinalidade das letrgglos sonsdas palavras que
ela pode formarEsse seria entdo um conjunto de habilidades eueridm ser desenvolvidas
progressivamente para se atingir uma competéntti@dee escrita ideal. Nesse sentido,
podemos perceber que essa pratica diferencia-sestiodos do letramento, isso porque esse
conceito configura a leitura e a escrita como gaatidiscursivas, as quais possuem multiplas
funcdes e que séo inseparaveis dos contextos eseqiesenvolvem.

O segundo e terceiro excertos apresentam uma idaraie vai ao encontro do
primeiro, isso porque também nestes € possiveeperaue o letramento esta descrito como
uma pratica de ensino/aprendizagem estéatica, nh sgusrabalhacada letra cada som
fazendocompreender a formacéo de palavr&® entanto, essa pratica na realidade descreve
a alfabetizacdo que, segundo Soares (2006, p.€16),'processo de aquisicdo do coédigo
escrito, das habilidades de leitura e escrita”t&psrspectiva, percebe-se nos excertos que o
contexto social esta dissociado das praticas epprggnto, as narrativas descrevem praticas
de alfabetizacdo e ndo de letramento.

Para compreender melhor essa afirmacéo, faz-ses@&meque entendamos o campo

do letramento como aquele que tem como objeto ftkx& os aspectos sociais da lingua

" Os excertos s&o apresentados em italico & marigeitadho corpo do texto.
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escrita. Deste modo, assumir como finalidade arnednto no contexto escolar implica adotar
a alfabetizacdo como uma concepg¢édo social da &scritque se difere das concepcgoes
tradicionais que consideram a aprendizagem dade#ula escrita como a aprendizagem de
habilidades individuais, dissociadas do seu coat¢iXt EIMAN, 2007). Podemos sugerir,

entdo, que, por mais que os professores utilizéero letramento em suas narrativas, néo

percebemos uma real apropriagéo e entendimente c@steito por parte deles.

4.2 Narrativas e numeramento

“N&o lembro de tudo, mas marcou minha infancia essaminhadas de estudante.
[...] Aprendemos os nimeros na sequéncia em quesianemorizando, realizando
exercicios como fazemos hoje, creio”.

“Hoje, como alfabetizadora, ainda ndo tenho muigxperiéncias pelo pouco tempo
gue estou em sala de aula, mas as coisas grattésaacontecem a todo momento e
delas ndo esquecemos, como um aluno [...] consegsolver calculos ou
problemas matematicos, reconhecer letras e nUmeros.

“Quando eu fui alfabetizada, eu ja queria como algs colegas ser professora,
pois adoravamos escrever no quadro, brincar cominleas, fazer recorte em
jornais, montar palavrinhas, resolver pequenos cfls”.

A anadlise dos excertos acima nos sugere que atlfabdo matematica é entendida
como a aquisi¢ao da linguagem matematica formal registro escrito. Mendes (2005, p. 01)
acredita que “alfabetizacdo matematica’ é refereads atos de aprender a ler e escrever a
linguagem matematica usada nas primeiras sériesatgarizacdo”. Nesse sentido, podemos
dizer que essa definicédo distancia-se do conceittucheramento, considerando que o0 mesmo
pretende ir além dessa proposta, procurando enfixaspectos sociais que envolvem a
escrita matematica, incluindo as diversas posddiies de representacao.

Podemos perceber que a matematica apresentadé€sn@xtertos esta associada ao
conceito de alfabetizacdo matematica, visto quetedas as passagens a mesma esta
representada a partir da memorizacdo dos numeresokicdo de calculos. No trech.)
aprendemos 0s numeros na sequéncia em que iamawiaserdo (...)", percebe-se que ha a
intervencdo de quem educa, pois é o professor gneima os niumeros. Segundo Silva (2007,
p. 10),

a Educacdo Matematica, enquanto acdo entre humeas;teriza-se igualmente
pela intervencdo de um sobre o outro: um que eauteg que se deixa educar; um

gue ensina, outro que deseja aprender; um quenrti@ne conhecimento, outro que
se apropria do conhecimento transmitido.
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Deste modo, a andlise das narrativas sugere quma&aproximacdo da matematica
com o conceito de alfabetizacdo matematica, o qoBguraria um distanciamento da no¢ao

de numeramento por nds adotada. Segundo Fonséxg (2®4),

A ideia de alfabetizacdo, nesse caso € a da idiiagum campo, e a adjetivacao é
para que se transfira esse sentido da iniciacas ehainentar ao mundo da leitura e
da escrita, para, no caso da Alfabetizacdo Matematn campo da Aritmética,
trilhando os primeiros passos da construgdo doettande numero, da aquisigao da
representacdo numeérica no sistema decimal de ngawerau da resolucdo de
problemas simples envolvendo as operagdes fundammemh NUumeros Naturais; ou
ainda para uma primeira incursdo no campo da Ge@nebntemplando noc¢des
topologicas ou reconhecimento e classificagdogieds.

Com base nos excertos analisados e estudos saherarmento, percebemos que o
conceito de matematica para os professores estaassiciado a educagdo matematica, visto
que elas se remetem as lembrancas de célculosemexbe nimeros, sem nenhuma mencéo

as matematicas culturalmente produzidas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este texto, € preciso retomar o momenicial das analises. Muito
teremos ainda para pensar, outras lentes teoriodenp ser utilizadas. Deste modo,
considerando o objetivo destes escritos, ou seégautit a forma como professores que
participam do PNAIC narram as suas memorias déetiteacdo em relacdo as questdes de
letramento e numeramento, nos aventuramos, nesteento, na problematizagéo de alguns
achados.

No que se refere aos termos alfabetizar, numeratfabetizacdo, usualmente
mencionado pelos professores, nos parecem distdmiesnceito de numeramento. Estranho,
pois, perceber que as criangas em seus primeirofas escolares sejam apresentados para
uma alfabetizacdo que exclui ou pouco inclui aadks matematizar as questdes que estao ao
seu entorno. Inferir que pensar alfabetizacdo nélaiino¢cdes basicas de matematica, remete
a propria formacdo dos professores que ensinamnmatita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Mesmo nao fazendo parte do estofee desto, ndo podemos nos deixar
invisivel que os proprios cadernos do PNAIC, assomo outros materiais ofertados na
formacdo continuada de professores, reforcam cgfespde matematica, como um processo
de seguir regras mecanicas, resumindo as expergmetematicas de professores e alunos ao

mundo da escola.
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Em outro sentido, também podemos problematizar wseaitos de letramento,
numeramento e outros que circularam por este t&temos dificuldade em dizer “o que é
mesmo”, isto ou aquilo. Optamos entdo em acompaBaaman (2012), quando diz: “Nao
pergunte pelo significado: pergunte pelo uso.” @B). Seguindo o autor, entre as muitas
teorias atuais na busca dos significados, ficamas @s sentidos atribuidos nos locais onde
aparecem. Deste modo, para concluir, e, a0 mesmg@otedeixar muitas frestas para
recomecar, podemos resumir que, nos achados ddoestifiabetizar € preciso, matematica

nNao € preciso.
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