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INFANCIAS E EDUCACAO GUARANI
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RESUMO

Os projetodnfancia e Educacdo Guaram Dimensdo poética das linguagens na educacao
da infancia ambos vinculados ao grupo de pesquisa Lin€Enguagens, Cultura e
Educacaog estabelecem interlocucao entre pesquisadored€mizos e escolas indigenas para
pesquisar a educacdo das criancas Guarani em Ideassao interior do Rio Grande do Sul.
O objetivo é promover abertura a outros modos teErogar a educacdo das criancas em
contextos coletivos a partir da interlocugéo eptiecipio biocéntrico, pensamento amerindio
e as fenomenologias da imaginacao poética, do appmnte no mundo e da acao narrativa.
Para problematizar a submisséo das criancas pexjaefteima escolar dominante e avancar
no processo dialogico de formacdo das escolasedid@das Guarani, a abordagem
metodologica sustenta-se na etnografia e na pesgg@ com os indios Guarani nas aldeias
de Estrela Velha e Salto do Jacui. Os encontrosifggn compreender valores educacionais
sustentados em uma estética e uma ética dos tderos e continuos, do corpo no mundo,
do imagético multisensorio, do poder das narratiméticas que revelam modos plurais de
conceber a ideia de infancia e a coexisténcia ed#os e criangas.

Palavras-chave:Educacdo Guarani. Infancias. Crianca. Escola ditgaea. Linguagem.

ABSTRACT

The projects ofChildhood and the Guarani Educati@mdPoetic dimension of languages in
childhood educationboth linked to the research group LinCH.anguages, Culture and
Educationin its Portuguese acronym, establish interlocuiorong researchers, scholars and
indigenous schools to research the education ofSiirani children in two villages in the
countryside of Rio Grande do Sul. The objectiv@prsmote the opening to new methods to
interrogate the education of the children in cailex contexts from the interlocution among
biocentric principle, Amerindian thoughts and theepomenology of poetic imagination, of
the operating body in the world and the narratiggoa. To problematize the submission of
the small children to the dominating’s school wayl @0 advance in the formation dialogic
process of the differentiated Guarani schools,nie¢hodological approach sustains itself in
the ethnography and in the research-action witiaharani Indians in the villages of Estrela
Velha and Salto do Jacui. The meetings allow toprelrend educational values sustained in
an aesthetic and an ethic of the slower timeshefbiody in the world, of the multisensory
imagery, of the power of the mythical narrativeattheveal plural methods to conceive the
idea of infancy and the coexistence between adualischildren.
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1 INTRODUCAO

A educacao das criangas pequenas em contextosl@ealetivos na cidade ou no
campo e a educacdo das criancas indigenas em sslifgleenciadas nas aldeias Guarani
configuram temas pouco debatidos na pesquisa edunegcapresentando discussdes tedrico-
metodoldgicas ainda incipientes. Tanto a educagdoridncas pequenas quanto a educacao
nas aldeias indigenas sdo pautas recentes nageliticacional brasileira, pois surgem como
responsabilidade dos Sistemas Educacionais Pulapasas na ultima década do século XX.
Através do Decreto Presidencial n°® 26/1991 foibatdo ao Ministério da Educacédo a
competéncia para coordenar as agfes referentascag@o indigena no Brasil, bem como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionaB84/96 que assume a Educacéo Infantil
(Creche e Pré-Escola) como primeira etapa da Edac@asica. A aproximacdo que
realizamos entre esses dois campos emergentes lidieapoeducacionais, de pesquisa
académica e de reflexdo pedagdgica no pais pretdestacar a relevancia da reunido de
esforgcos entre estudos e investigacbes que coamnilpara tencionar os debates em torno da
submissdo das criancas a “forma escolsttCENT; LAHIRE; THIN, 2001) propondo outros
caminhos, outra sensibilidade para com a expegé&einfancia no plural.

Nessa intengdo, aproximamos nossas trajetérias noéagdo cientifica e de
pesquisadoras nos campos da educacédo da infadai@ducacdo indigena Guarani no grupo
de pesquisdinguagens, Cultura e EducacdoLinCE / CNPq, vinculado ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da UNISC, com o objdBvpromover a abertura a outros
modos de interrogar a educacdo de criancas peqemasontextos coletivos a partir da
interlocugdo entre principio biocéntrico, pensameammerindio (MENEZES, 2006) e as
fenomenologias da imaginacdo poética, do corpoamperno mundo e da agdo narrativa
(RICHTER, 2005).

A tarefa exige fortalecer dialogos, pois, além dajgzédo de um futuro possivel, é
necessario enfrentar opcdes do passado e condwss tom concepcdes redutoras de
infancia como etapa cronolégica de desenvolvimegnamto com modos culturais de educar
criancas peguenas em espacos coletivos simplificpdia assistencializacdo ou pela precoce
escolarizacdo. A intencdo de resistir a tais cogepde educacédo das infancias nos conduz a
enfrentar um percurso historico-politico nos modesperceber e pensar 0 mundo em que
Santos (2000) aponta como subordinacédo de sabecesihecimentos estabelecidos pela
modernidade ocidental. Aqui, torna-se importantesmerar com Streck (2010, p. 21) que

“buscar condicdes para a superacéo da colonialidgoiegnada na ideia de América Latina e
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sua historia colonial de mais de quatro séculoglita compreender a distingdo entre os
termos “colonialismo” e “colonialidade”. Se o primesupde relacdes geogréficas e historias,
0 segundo ja supbe um processo que “atua como @ine isubjacente do poder colonial que
seguiu existindo depois da independéncia poli{8@RECK, 2010, p. 21). Nessa distin¢ao, a
colonialidade dos saberes e o consequente totatitarcientifico (MIGNOLO, 2006, p. 668)
configura uma tradicdo de desconsideracdo acadépeta diversidade nos modos de
aprender e conhecer que emergem da acdo do corpaundo, da espiritualidade, da
multidimensionalidade do tempo e das mdultiplas disdes da linguagem. Tal configuracéo
vem desafiando a possibilidade histérica de praodomiras interrogacdes em torno da
educacao das criangas em tempos e espacos caletivos

A precariedade de estudos voltados para outros sndel@er crianca, para além da
urbana “assistida” ou “escolarizada”, evidenciatdamodos hegemdonicos de conceber a
educacao das diferentes infancias quanto expde srenttagonicos de promover a formagao
docente gerando politicas diferenciadas. Se pofadim as diferencas sdo necessérias, por
outro, torna-se importante potencializar o dialggwa que ambas possam ser pensadas e
explicitadas em sua inter-relacéo ou coexistémdesmo esse dialogo estando ainda longe de
ser efetivado — seja nas regides do Vale do RiddParVale do Jacui, seja no pais — o
movimento para sua conquista pode contribuir pa@rapreensdo da complexidade da
sociedade brasileira e o imenso desafio politiceales gestores ndo apenas para pensar e
discutir a expansao das redes publicas de educafgdil, mas também para negociar e
garantir politicas publicas integradas em tornocdmpromisso existencial, intercultural e
politico com as infancias brasileiras.

O interesse cientifico de nos reunirmos encontrasgseproposicdo de aproximar
nossas investigagées, misturar os campos como awdeivindicar outra concepcao para a
ideia de infancia e outsaacionalidades para educar criancas em contexietvos. Outra
racionalidade mais sensivel, po(i)ética, que mastreportancia de agregar outras dimensdes
da linguagem, outras narrativas, outros saberesuteoso fazeres que fortalecam o
compromisso com acdes educativas e praticas peldag@icercadas nédo apenas no cuidado
e na atencdo a escuta das criancas e suas famiBastambém em narrativas que nos
religuem as nossas herancas radicais. Significpmmeter-se com uma ética da resisténcia

ao lembrar que ha outras infancias possiveis: legsqoliticas inescapaveis.
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2 FENOMENOLOGIA E PENSAMENTO AMERINDIO: CONSTITUIND O
ESTRA]’EGIAS TEORICAS E METODOLOGICAS NO CAMPO DA ED UCACAO
DA INFANCIA

Do encontro entre os estudos desenvolvidos no tpré@gmensdo poética das
linguagens na educacao da infan¢011-2013) e estudos em torno da cosmologia @Guara
(MENEZES, 2006; 2009) surge o projeliafancia e Educacdo Guaranfinanciado pela
FAPERGS/Edital Pesquisador Gaucho (2013), com etigbjde se deter na problemética da
educacao das criancas Guarani em duas aldeiadgenmrirdo Rio Grande do Sul — Estrela
Velha (Vale do Rio Pardo) e Salto do Jacui (Valdatui).

O projeto, vinculado as linhas de pesquigaiendizagem, tecnologias e linguagens
na educacde Educacdo amerindia, principio biocéntrico e movitos sociaisdiscute o
percurso intercultural de implantacdo de duas ascdiferenciadas nas aldeias Guarani:
Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental JoBweira Karai em Salto do Jacui e
Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Kéeda Endy Vera Claudio Acoseam
Estrela Velha. Nas duas aldeias participam lidersripdigenas, criancas e jovens locais,
professores Guarani e ndo indigenas, diretoresdiaEstadual de EducacBarai e Kunha
Karai, estudantes dos cursos de Pedagogia e de Ps&elqgsquisadores do Mestrado em
Educacgéo da Universidade de Santa Cruz — UNISCIR80s, buscamos o diadlogo através
da escuta do que pensamos e queremos como edeoénciada em cada aldeia Guarani. A
partir do vivido entre ndés, nos encontros na aldeiagque almogcamos juntos, compartilhamos
o alimento, nos escutamos conversando e convivende,reflexdes sustentadas no percurso
metodolégico que se desenvolve através de uma ipasagbo e etnografica de modo
compartilhado e negociado, no qual indigenas e imd@iigenas vao se constituindo
pesquisadores, partindo de um pensar biocéntfiencanenoldgico.

Se a fenomenologia favorece uma coesao entredqmigadas pela consideracao da
existéncia do corpo no mundo (MERLEAU-PONTY, 1988jno fluxo auto-organizativo e a
auto-organizacdo como principio da complexidade RWD 2011), o pensamento amerindio
contribui com a sensualidade dos corpos, a amlageidla linguagem pela consideracao da
oralidade, do tempo, da memdria. A visao biocéatei@merindia permite perceber modos de
aprendizagem que nao estdo pautados pela l6gieamaete humana, tendo esta como centro
do mundo. Dimensdes como a terra, os ciclos risnitaonatureza, os animais, a mata, o rio,
nos fazem viver outros dialogos educativos. Aquidesquisador estéd implicado naquilo que

“quer ver”, comprometido com o modo como percelms B0 podemos perceber o que

Revista Jovens Pesquisadores, Santa Cruz do Sulnhv3, p. 63-76, 2015.



67

experimentamos na coexisténcia mundaBase caminho tem nos conduzido a mescla
inextrincavel entre razdo e imaginacdo, real eidi@, pensamento racionahtuitivo,
empirico, técnico e pensamento simbdlico, mitoldgienagico, permitindo formular
narrativas potentes para enfrentar a complexidadeedlicacdo de criancas. O desafio
contemporaneo de pensar e realizar projetos edasatom criangcas supfe enfrentar a
tendéncia contemporanea de priorizar o treinam@at@ o mercado, a competicdo, a
preparacao de um futuro.

Para Bergamaschi (2005), a interacdo entre esquasjuisadores, académicos e
docentes da rede publica tem favorecido a corgibuda escola diferenciada Guarani, pois
este movimento contempla a reflexao sobestar sendo amerindigue, segundo a autora em
suas leituras de Rodolfo Kusch, aponta para um numlwida indigena que € parte da
civilizacdo americana e que, por sua vez, é poaborizada e compreendida nos projetos
educacionais. Ao pensar a escola diferenciadadegeaiorna-se importante o resgate de outra
escuta e outro olhar para o sentido educacionaatieres e modos de pensar amerindios.
Espiritualidade, siléncio, tempo, ludicidade, cogidade sdo aspectos fundamentais a serem
também respeitados e reconhecidos no contexto @ssséa. Supde acolher as diferencas,
acolher sua autonomia, seus simbolos, valorizaridogb intercultural para elaborar

curriculos e propor aprendizagens, conteldos edoleigias.

Desde os primeiros encontros na aldeia, os Guamocaram-se em uma postura
investigativa e curiosa. Em comum acordo com agdigcas das duas aldeias, os indigenas
assumem serem também pesquisadores utilizando hissefotos e filmagens como
estratégias de construcdo de significados e didpeea de didlogos entre indigenas e nao
indigenas. A palavra é um elemento norteador pargreensdo do pensamento Guarani no
contexto da educacédo e da formacéo das escolgemadi e de trocas interculturais na qual a
nocdo de identidade amerindia (GEERTZ, 1989) éepa&ta ndo como um valor a ser
afirmado, mas uma troca a ser vivida. Aos pouco®Bcompreendendo que 0s encontros se
sustentavam em “aprendizagens damlavras” que nos faziam produzir sentidos e
significados para nossa co-existéncia e educagioo$ compreendendo com Melia (2010, p.
42), que a educacao Guarani “é uma educacado dagateela palavra”’, ndo para aprender e
memorizar textos, mas “para escutar as palavraseqebera do alto, geralmente através do
sonho, e poder dizé-las”.
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O fato de estarmos pesquisando com as criangddeia suscitou, entre os Guarani,
a reflexdo do quanto elas estdo atentas a palatigaague escutam dos mais velhos; do
quanto elas os fazem lembrar da palavra antigag @dancd angaraque é realizada com as
criancas para que “ndo esquecam 0s antigbemos percebido que estudar as criancas
Guarani é também estudar os velhos. Segundo mdatacique da aldeia de Estrela Velha,
“todas as manhas as criangas vao tomar café com @atarina” compartilhando sonhos e
memorias, reafirmando que a “aprendizagem vem cdadme dos que escutam e vivem. Tem
que sentir que sabe, ter vivéncia... faz sentml@pensamento, no coracgao, la no centro do
céu...” (MENEZES, 2006). Gradualmente, vamos nasxamando do sentido da educacao
das criangcas, nao como a “infancia” descrita paltura ocidental, mas como um modo de
estar afirmada pelos Guarani, como modo de vivafaficia éNhanderekb— modo de ser,
responde Marcio, professor Guarani da escola de 8alJacui quando indagado pelo sentido
Guarani de infancia.

A infancia comd\handerek@®ode ser observada nos desenhos das criancasns jov
da aldeia de Estrela Velha, nos quais observamgsaato as criancas expressanekoa
como um ambiente repleto de arvores, rio, apl; Esses desenhos se repetem, como uma
memoria de um passado nao vivido, mas imaginadst@ado. Observamos que a imagem
do desenho se faz visivel pela escuta, pela pal&a@ momentos que representam também
espacos reflexivos da crianga a partir da intirec@ entre imagem, palavra e natureza.

Essa experiéncia de convivéncia permite reafirmague conquistamos como
concepcao de aprendizagem nos estudos em tornam@msiio poética das linguagens ao
alcancarmos valores educacionais sustentados enest#tica e uma ética dos tempos lentos,
do corpo no mundo, do imagético multisensério, dolegp das narrativas ficcionais que
revelam diversos modos de ser crianca. Assim posl@mmpreender que os termos infancia
e crianca nao sao sinbnimos. Infancia diz res@stmleias em espacos e tempos constituidos
historicamente — conceitos, pré-conceitos, espasargpnhos, discursos e expectativas de
adultos a partir da criangca que foram e que imagiter sido, enquanto criancas sao
simultaneamente Unicas e plurais, aqui e agorapaditnando com adultos uma coexisténcia
comum marcada pela alteridade linguageira entreoanmiemos infancia em varias linguas,
em diferentes lugares e culturas, com termos edssndliferentes que se modificam a partir
de suas raizes histodricas, assim como temos csiasegundo as definicdes das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil ECNEB n°5/2009), como um
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sujeito histdrico e de direitos que, nas interagfelacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidades@al e coletiva,

brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, obsezxperimenta,

narra, questiona e constroi sentidos sobre a rra@twEea sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 12)

Neste sentido, ser crianga € viver o devir da é&peia de aprender, com outras
criancas e adultos, a fantasiar, brincar, nareguloear, interrogar, enfim, aprender a pensar
com outros. Todos nés adultos fomos criancas, passéambém por processos de viver o
devir mundano que somos hoje. Ndo como “passagemnqde ndo € ao que sim sera”, pois
“0 que sera ja ndo é crianca” (SKLIAR, 2012, p., Xdas como alteridade de nés mesmos.
Nesse sentido, o tempo da crianca € um tempo tadicada de todos. Para Fronckowiak e
Richter (2005, p. 05), a infancia se constitui perio corpo tem histéria” porque emerge de
comecos e repertérios de mundo, vivéncias expetadas sempre pela primeira vez. Acdes
estas que sdo as linguagens, que se realizamsattavécdes entre a crianga e o mundo, 0
corpo, as materialidades. Nesse sentido, sempoes@ngos dos outros para existir e viver

uma historia mundana singular.

2 CONTRIBUICAO DO PENSAMENTO AMERINDIO PARA OUTRO M ODO DE
ABORDAR A RELACAO ENTRE INFANCIAS, EDUCACAO E ESCOL ARIZACAO

O desejo dos Guaranis pela escolajdosas e o proprio desejo de assumir nossas
alteridades vem promovendo a singularidade de woepso firme, atento e fluido que nao
pretende engessar a forma escolar a ser instaladdeenatizada, mas antes favorecer um
contexto educacional a ser vivido naquilo que ammne naquilo que é idealizado, pois tecido
pelo que permanece e pelo que se altera. Nessdosetumpartilhamos com Viveiros de
Castro (2002) que

uma cultura ndo é um sistema de crencas, mas anjéegue deve ser algo — um
conjunto de estruturacdes potenciais da experioepaz de suportar contetdos
tradicionais variados e de absorver novos: ela édispositivo culturante ou
constituinte de processamento de crencas. (VIVEIREEASTRO, 2002, p. 209)

Na perspectiva de Viveiros de Castro (2002a, p), 18D se trata de tomar a relagao
dos indigenas com seu discurso em termos psictdsgia crenca, nem nos termos légicos do
valor de verdade — ndo se trata de tomar essersliscamo uma opinido ou um conjunto de
proposicdes, pois nao concebe a crenca como uadtestental” e sim como um pensamento
diante do que ha a conhecer. Para o antropologsildira, a crenca diz respeito ao
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pensamento como “atividade e um efeito da relagddie quem pensa e 0 que é pensado,
entre 0 que é pensado e 0 que remete contingerteeraes estados de coisas, enfim uma
“convencdo de interpretacdo”, uma pratica de sentdqual permite pensar o outro
pensamento como “atualizacdo de virtualidades pwtas do pensar” (VIVEIROS DE
CASTRO, 2002a, p. 129). Assim, no encontro intéucal entre indigenas e nado indigenas
nao cabe explicar, crer ou descrer o mundo edutalcdm outro, mas multiplicar modos de
educar.

O interesse dos Guarani pela implantacdo da edifefenciada nas duas aldeias € o
encontro com esse “dispositivo culturante”, apontaolr Viveiros de Castro (2002) como um
encontro com um sistema educacional que o alterasetermos de Kusch (1999), restabelece
e melhora sua condicdo mas sem adultera-la. On#ncentre os Guarani e gguas para
pensar e realizar uma escola diferenciada imphéaetar a tenséo transitoria entre a ordem
e 0 caos, ou na abordagem fenomenoldgica de KU$99), entre ser que prevalece no
modo ocidental de pensar e viver na cidade — erivéé medo do imprevisto — e 0 modo
proprio de um pensamento amerindio que se mantémenoestar, ou sejano mero viver no
terreno da comunidade e que consiste estdl firmemente aqui” reconhecendo a natureza
como ira de deus ou como temor diante da tormentp e o trovao (KUSCH, 1999).

A escola diferenciada situa-se assim em um tempo espaco entre as cosmovisoes
amerindia e ocidental europeia. As discussfeseqnes tido em torno da escola diferenciada
nos faz aprofundar as formas distintas de compéeedses mundo e de culturas indigenas e
europeias, as quais possuem concepc¢Oes diversas atz linguagem, do ambiente, da
educacdo, da saude, do modo de viver e de conaebeida. Concepcdes também
diferenciadas de infancia e de crianga.

A compreensao de interculturalidade como dialogoeenterlocutores no qual tende
a se interpor o modo cultural — cosmologias — eraios em cada um é dada a partir da
distingao estabelecida por Kusch (1978, p. 136Geéntcultural” como processo e “a cultura”
como institucionalizacdo. Kusch (1978, p. 135-130),afirmar os processos culturais como
dindmica existencial — uma estratégia para vivéaleitar o mundo (KUSCH, 2012) — os
concebe como “o baluarte simbdlico no qual cadasemefugia para defender a significacao
de sua existéncia” (KUSCH, 1978, p. 14). Uma defpsapermita enfrentar o desconhecido e
gue sem a qual ndo se teria ou ndo se enconttaneem®os para enfrentar uma novidade
incompreensivel. Portanto, contra a ideia corrdeteultura apenas como “acervo espiritual”

ou “totalidade rigida” que determinado grupo oferaccada um como tradicdo, Kusch (1978,
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p. 14) a aponta como possibilidade de alcangardomicilio existencial’. Ou seja, uma zona
de familiaridade na qual possamos nos sentir sequaica significar 0 que nos acontece e
enfrentar interlocutores de tal modo
que poderia ser preenchida com elementos nao itvadis, inclusive com
referéncias simbdlicas encontradas no momentoesfabelecem uma diferenciacao
em relacdo ao interlocutor, e que adquirem no memeon didlogo o valor de

padrdes culturais com os quais se define a si mésmte ao outro. (KUSCH, 1978,
p. 14).

A partir dessa concepcgao, Kusch (1978, p. 135) Gmop substituicdo de uma
perspectiva compartimentada do humano, na qualrauk educacdo — e por extensao
infancia e crianca — tém sentidos estabelecidasgselenquanto um efémero “isto €” que se
dilui em umsendopela consideragéo dos processos culturais e ddnegcem seu valor de
ato, ou seja, ndo pelo que representam, mas peaigemadeinstalacdodesde umestar
(KUSCH, 1978). No pensamento fenomenologico decKy4999), oser ndo pode dar-se
sem oestar,porque é neste ultimo que a vida emerge com detesig@ior que naquele. O ser
surge dcestar,pois é deoestarque oserextrai 0s elementos para sua dinamica. Nesse sentid
filosofico, sere estarndo se excluem. N&o h& controvérsia entre amBom @ma conjuncao
que se expressaria em @star sendamo qual o geruandio deerndo emerge segregado, mas
instalado ncestarapontando “nossa variante der em meio do abismo inseguro de nNosso
estar (KUSCH, 1978, p. 99).

Essa compreenséo torna-se potente para pensarommtapcdo de infancia que
aponta para “um estado, uma condicdo, uma dupbcgg@ os adultos realizam sobre as
criancas” (SKLIAR, 2012, p. 16). Se pensarmos céaB(2012, p. 16) que “as criangas tem
rostos, idades, semblantes, gestos, acoes, diéss,rgonhos, pesadelos, pernas, nomes”, as
imagens ou narrativas de infancia e de criancacoéwidem e quando tentamos submeté-las
a determinada infancia algo se perde (SKLIAR, 20R®y isso, para Dahlberg, Moss e Pence
(2003, p. 71), “ndo ha uma infancia natural nenvensal, € nem uma crianca natural ou
universal, mas muitas infancias e criancas”. N@ssgsuposto, as infancias emergem sempre
de concepcOes situadas em relacdo ao tempo, d@lacailtura, sendo que 0 modo como sao
compreendidas dizem respeito a entendimentos ativas constituidos coletivamente. As
criangas, por sua vez, estdo entre nds, sao atvasu contexto de vida coletiva, agindo no
mundo em que vivem, e isso significa que as crenéa somente estao incluidas, mas vivem

em relacionamento ativo no coletivo social, incognolo o mundo no qual vivem,
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influenciando este mundo e construindo significadgsartir dele (DAHLBERG, MOSS e
PENCE, 2003).

A questdo, para Cohn (2005), deixa de ser apena® @ quando a cultura é
transmitida, masomoa crianc¢a formula um sentido ao mundo que a rodetiferenca entre
as criangas e os adultos “ndo € quantitativa, roaltagiva; a crianga ndo sabe menos, sabe
outra coisa” (COHN, 2009, p. 33), outra ldgica liageira. Assim, ndo é transformar este
mundo em dois mundos diferentes, mas sim, considgra ele pode ser interpretado de
modos diferentes.

Tal afirmacao implica reconhecer que “as criangas $80 apenas produzidas pelas
culturas mas também produtoras de cultura” (COHN52p. 35). Reconhecimento que ndo
implica afirmar a existéncia dema cultura infantil. Seria radicalizar a cisédo entrenondo
dos adultos e o das criancas, ou seja, seria salzar e, assim, negar as particularidades
socioculturais. Tal compreenséo teria o custo da nova e irredutivel cisdo entre criangas e
adultos, pois seria tornar esses mundos incomuriEaAntes, trata-se de resistir a
generalizada concepcao de infancia como momené&tama estanque da vida, momento a ser
superado pelo ser adulto. Aqui, a infancia ndo itexnrpois deixa marcas, permanece e habita
0S percursos ao longo da vida, pode ser transf@mpatjue pode ser revivida e narrada.

Gaston Bachelard (1988) aponta que a infancia peroga em ndés como um
principio de vida profunda sempre relacionada asipdslade de recomecar quando
revivificada por entusiasmos qukeiram em nos como uma intensidade, uma presenca, um
jeito de ser e estar no mundo. A infancia permaneo® uma reserva de sonhos, de tristezas,
de entusiasmos. Para Richter (2005, p. 193), s&ade um “acordo temporal que nos vincula
as primeiras aprendizagens da infancia, o0 mundpridaeira veZz. Com Bachelard (1988),
podemos compreender que infancia

ndo € uma coisa que morre em nds e seca uma vexidor seu ciclo. Ndo € uma
lembranca. E o mais vivo dos tesouros, e continuebsaenriqguecer sem que o
saibamos... Ai de quem ndo pode se lembrar derdgéacia, reabsorvé-la em si

mesmo, COmOo um COrpo no seu préprio corpo, um E&amguo no sangue velho:
esta morto desde que ela o deixou. (BACHELARD, 1938830)

Cada crianca é um modo particularedtar sendano mundo vivido, experimentado-
0 com o corpo sensivel brincante que memorizateassforma através de uma historia, de
um cheiro, de um sabor, de uma narrativa, enfiguitl@aque realmente a marca e que retorna
em lembrancas, em sensacgfes, em imagens que peemaoecorpo linguageiro. Nesse

sentido, aprender a imaginar, narrar, brincar,faze deste processo de sensivel. O corpo
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interage e se constitui no tempo como condicaostigbelecer relacdes com o vivido. Se
compreendermos a infancia como discurso histériomposto por adultos a partir de
expectativas de como deve ser a vida, ambos ogseapontam que ser crian¢a nao implica a
experiéncia de uma unica infancia.

O curriculo e o desempenho docente caminham juiitmma-se entdo importante
considerar nos processos de escolarizacdo as dgdexiancas, agregando-as nas praticas
pedagogicas, articulando seus saberes e suasénqias, procurando promover e estabelecer
no cotidiano da escola a continuidade de processpmecos, de uma escolarizacdo que
favorece, no encontro entre adultos e criancagnatituicdo de repertdrios sustentados em
relacbes e acdes que ocorrem no corpo atravesteagdes que respeitem o contexto
mundano no qual ambos estédo imersos.

Esse espaco educacional exige preparo e dispdaithdidos professores para com as
diferentes dimensdes da linguagem e as experiépoa®cativas na interlocu¢do com as
criancas e a familias favorecendo assim uma caéstrde curriculo na convivéncia coletiva.
Neste sentido, os Guaranis zelam pela continuiddgesuas origens, de suas culturas,
ensinando o que sabem, transmitindo as criancasmavéncia mesma de juntos cantarem,
dancarem, brincarem, participarem de ritos e naast Segundo os indigenas de ambas as
aldeias, trata-se de ndo esquecerem, ou sejadamuel sabe e ndo quer esquecer” (Diario de
campo, 2013). Nas palavras do professor indigerdde#a de Salto do Jacui,

antigamente os avés, o0s bhisavls viviam assim, smraocupar. Essa cultura
maravilhosa se repassava e davam continuidade smandioje as tecnologias, 0
faceestd dominando, as crian¢as, nao querem maisrgdamga cultura milenar que
esta sendo perdida pelo mundo virtual. (Diarioaamo, 2013)

Hoje, o tempo do aqui e do agora é o tempo queas;as vivenciam intensamente.
O humano é devir que chega ao mundo transformasdado transformado, de acordo com a
pluralidade de experiéncias de linguagem. Tempajue a poténcia de fazer escolhas
constitui sua histéria no coletivo. Acelerar exrdias de pensamento em torno de respostas
rapidas é exigir da crianca a experiéncia de unptewivido por adultos. Porém, a crianca
vive 0 tempo presente em ato, “ndo ha antes, dummtepois naquilo em que as criancas
fazem” (SKLIAR, 2012, p. 17). Esta temporalidadeedéar sendpde vivenciar fazeres em
ato, explorando intensamente sem preocupacdo ootelmpmuracdo, implica compreender
com o poeta Paul Valéry (1999, p. 185) que “a aoraspirito sé existe como ato” ou com o
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filosofo Walter Kohan (2004, p. 3) que “no fundoteonpo é apenas um limite entre o que ja
foi e 0 que ainda néo é”.

O encontro entre o projetDimensdo poética das linguagens na educacdo da
infancia (2011-2013) dnfancia e educacdo Guaraf2013-2015) vem permitindo ao grupo
sustentar a intencionalidade pedagdgica de faugrecs processos iniciais de escolarizagéo,
experiéncias ludicas — brincantes — que considareomplexidade vital de aprender o poder
inventivo da linguagem, desde a infancia a paeirudh pensamento pedagdgico valorado
tanto pela razdo quanto pela imaginacdo. A quest@o inquietacdo — ndo € privilegiar um
modo em detrimento de outro, pois seria sacrifizare outro (BACHELARD, 2004). Nada
mais complexo que a experiéncia de brincar commasn$des da linguagem — ser brincante
da e na linguagem — pois pleno da humanidade de cada alidizer respeito porque €
experiéncia que emerge de acbes sem causa ensiapteender-se; é conquista de si.

Nessa perspectiva, o desafio educacional — sengiicp — esta em perseguir a
ultrapassagem das desigualdades historicas tambépuendiz respeito a especificidade da
educacao das criancas em tempos e espacos caldialogltrapassagem exige enfrentar a
l6gica da colonialidade que, para Streck, Adamsozeli (2010, p. 22), € hegemobnica e
“expressa-se pela distribuicdo desigual da riquewes igualmente pelo dominio geopolitico
da epistemologia”. Para os autores, enfrentar@an@lidade pedagdgica supde “aprender com
0 espirito que produziu culturas e conhecimentas sem repetir e copiar servilmente os
frutos de culturas do norte. Compreende-se agsilldpaises do sul, 6tica do sul) como
metafora do sofrimento humano causado pelo colemal capitalista” (STRECK; ADAMS;
MORETTI, 2010, p. 23). Para Boaventura de Sous&S48006),

o Norte ndo é inteligivel fora da relagdo com o, $al como o conhecimento
tradicional ndo é inteligivel sem a relagdo comoahecimento cientifico ou a
mulher sem o homem. Assim, ndo é admissivel quigjgeiadas partes tenha vida

propria para além da que lhe é conferida pela&eldgcotomica e muito menos que
possa, além de parte, ser outra totalidade. (SANT006, p. 783)

O enfrentamento da légica da colonialidade ndo eupégar a heranca da
racionalidade moderna, mas reconhecer as difer¢éagdsem nos modos de viver — aprender
e conhecer — questionando tanto o modelo escofgeni@nico quanto a ideia redutora de
infancia no singular para promover abertura a sutrmdos de conceber a educacao de
criancas pequenas: assumindo o seu protagonisnicanatrmacdes da vida coletiva a partir

da valorizacao da diversidade cultural das inféncia
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