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RESUMO

Apresentamos, com este artigo, reflexdes em relag@xperiéncias de escrita de académicos
na Pedagogia e pesquisadores no Mestrado em Edudadaniversidade de Santa Cruz do
Sul — UNISC. Consideramos as emergéncias desstisapréde escrita juntamente com as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TIC, t§ue contribuido para mudancas no
processo de aprendizagem. Tomamos por base a ¢aocee linguagem, segundo Maturana
e Echeverria, como a acdo da qual participamosrocegso continuo do devir, no qual
modelamos nossa identidade e o0 mundo em que viveDuss reflexdbes que emergiram,
constatamos que as experiéncias de escrita ténpgidm potencializadas na graduacéo, com
maior valorizagdo no mestrado. No entanto, em arabasveis a leitura é mais destacada por
professores e alunos como aquela que leva a apagean, ficando a escrita direcionada a
cumprir exigéncias académicas. Acreditamos queuaagdo se fortalece na medida em que
pode estabelecer-se através de diferentes lingsagemmeios de comunicacdo, mas,
considerando o modo como a escrita e as TIC vérdos#érabalhadas nesse contexto,
observamos que podem néo estar contribuindo parzaescteristicas formadoras da
linguagem.

Palavras-chave:Linguagem. Educacéo. Experiéncia. TIC. Aprendirage

ABSTRACT

We presentin this article, reflections in relation to thgperiences of academic writing in
Pedagogy and researchers in the Master of Educatiomiversidade de Santa Cruz do Sul —
UNISC. We consider these emergencies writing practalong with the Information and
Communication Technologies - ICT, which have cdnitéd to changes in the learning
process. It relies on the conception of languagepraing to Maturana and Echeverria, as the
action in which we participate in the ongoing pissef becoming, in which we modeled our
identity and the world in which we liv&Ve found in the reflections that emerged, that the
experiences of writing have been little potentiad¢draduation with highest appreciation in
masters, but on both levels, reading is more hygitdid by teachers and students as one that
leads to learning, getting writing directed to meetdemic demanddVe believe that
education is strengthened when establishing themsethrough different languages and
media, but considering how writing and ICT are lgeworked in this context, we observed
that they may not be contributing to the formataracteristics of language.
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1 APRESENTACAO

Procuramos, com este artigo, tecer reflexdes eno tdas experiéncias de escrita de
professores e pesquisadores em formacdo no campoackohal. Consideramos as
concepgOes de linguagem e suas implicacdes no jplameto e desenvolvimento de
atividades escolares e académicas nos diferenpeg;ess de formacdo e de acdo desses
profissionais, observando seus dominios de norm&sctita académicas e as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao — TIC. Tal esforco impliemn diferentes leituras e debates que
levaram a uma ampliagdo em nosso campo de acOpssdeisa, que procuramos destacar
neste estudo.

As discussbes quanto as concepcdes de linguagems padencialidades das TIC
trouxeram mudancas na maneira de pensar, planegaliear as atividades cotidianas que
envolvem a escrita. Nesse sentido, o aprofundamgggoconcepcdes de linguagem e das
novas tecnologias, na sua relagdo com o campo w=aedEb envolvendo as experiéncias de
escrita, decorrido das leituras realizadas e dexées em torno do material empirico, levou
ao questionamento de outras concepcdes afins @ Eemcaso de como é vista e pensada a
alfabetizacdo, o trabalho com as novas tecnologasteracdesnline em rede aberta e/ou
de educacao a distancia, a elaboracdo de projetpestjuisa e dissertacdes no Mestrado em
Educacdo e de monografias na graduacdo, a dimeleagica e politica da educacéo e a

prépria concepcéo da Educacédo Basica.

2 QUEM NOS AJUDA A PENSAR

As reflexdes realizadas em torno da escrita dedstprofessores e pesquisadores
em formacdo na area da educagdo na Universidadgadi@ Cruz do Sul — UNISC nos
ultimos dois anos (2012/2013) aproximaram-se danalgonceitos que tém servido como
referéncias importantes para a aprendizagem adasse tema. De uma forma especial,
serviram de base para pensar e para refletir ®itespesse grande desafio autores como
Freire (1994; 1987), Maturana (1998), Echeverrd®6} e Primo (2011).

Um dos conceitos estudados que proporcionou sagpres o de diadlogo. Freire
(1998), de uma forma simples, explica que néo &gl se ndo houver um profundo amor
ao mundo e aos homens por parte daqueles que atbld@gam. Essa afirmativa decorre da

impossibilidade de que haja uma prondncia do mugde,ele considera um ato de criacdo e
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recriacdo na medida em que ndo ha amor que o BN@emesmo sentido, passamos a
aprender, entdo, a respeitar o pensar do outrty gom a esperanca de alcangar a justica
social pelas acbes da educacdo. E isto o que neitaocomo seres humanos, aptos a pensar
e se comunicar, pois o didlogo se faz quando asopsseconhecem o direito do outro em
apresentar e debater suas ideias.

Nessa mesma direcdo de pensamento seguem Matwe88& € Echeverria (2006).
O primeiro, quando apresenta sua concepcdo do Hewrano, definindo-o como sendo
aguele que se constitui nas relagdes, na convaé@anvivéncia que se configura, segundo
esse autor, por relagdes sociais pautadas pelasichxie em que se destaca este sentimento
— 0 amor — como 0 ela que nos permite “aceitarttoaomo legitimo outro na convivéncia’
(1998, p. 67).

Echeverria (2006, p. 16), por sua vez, ajuda ngoeensao de qudo*social, para
los seres humanos, se constituye en el lenguajdo Tendmeno social es siempre um
fendmeno linguistico Assim, pensamos que a convergéncia na aborddgeses trés autores
reforca a ideia de que a escrita, como uma madeiiser do humano no mundo, como uma
linguagem, carrega possibilidades Unicas de apragein. Assim como ocorre com a leitura,
a danca, o canto, a reza, a pintura, o desenhutegprietacdo — teatro — e todas as outras
formas que inventamos para nos mostrarmos como ssoloproposta em aproximar
linguagem, ser humano e educacado decorrem da tag@&tade que ha certo desiquilibrio na
valorizacéo das diferentes maneiras que o indivaizocomo modos de ser-estar no mundo.
Algumas fragilidades da leitura e da escrita acacksndeixando de lado outras dimensdes
da linguagem, parecem se agravar na sua relaca@somvas tecnologias de informacgao e
comunicacao. Isto é, de um ponto de vista maid,ggra respeita opinides de senso comum,
mas também consideracdes cientificas, podemos mpensa a velocidade atual da
comunicacao fez ampliar as conversacdes, uma \&esjas podem e estado acontecendo de
maneira mais rapida, mais intensa. Porém, pensagmosssa intensidade tem funcionado
numa direcao proporcionalmente contraria ao queneder chamado de profundidade, uma
vez que as perguntas e respostas destas conwirssss dialogos e mesmo as ditas pesquisas
gue muitos alunos sdo levados a realizainternet tendem a seguir a logica de causa e
efeito, ndo permitindo o aprofundamento das rekacoe

Em torno deste ponto nos ajudam a pensar as aoighés de dois autores: Larrosa
(2002) e Freire (1987). Larrosa (2002), em sega@ititituladoNotas sobre a experiéncia e o
saber de experiéncianos leva a compreender os vinculos entre pensaregralavra — neste

artigo fizemos essa relagéo diretamente com ataserirelacionando esta, inclusive, aquilo
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gue nos toca, estando o proprio conceito de expmaif na sua opinido, diretamente
relacionado com aquilo ‘que nos acontece’. Em sma&pcao:
As palavras determinam nosso pensamento porqupamamos com pensamentos,
mas com palavras, ndo pensamos a partir de umastaugenialidade ou
inteligéncia, mas a partir de nossas palavrasnEgrendo € somente “raciocinar” ou
“calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido easio algumas vezes, mas é

sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nageeo|...] A experiéncia é o
gue nos passa, 0 que nos acontece, o que not ARRQOSA, 2002, p. 21).

Nessa perspectiva, Larrosa (2002) continua, afidmague vivemos hoje em um
mundo caracterizado pelo excesso de informacdaseeesstas inibem as possibilidades da
experiéncia. Para este estudo, a experiéncia vedo s®ncebida como a a¢do que nos leva a
aprender: aprendemos com aquilo que nos acontegertanto, com nossos percursos de
experiéncia. Segundo o autor:

A informacdo ndo é experiéncia. E mais, a inf@dwanao deixa lugar para a
experiéncia, ela é quase o contrario da experifgo@se uma antiexperiéncia. Por
isso a énfase contemporénea na informacédo, emiefianados, e toda a retérica
destinada a constituir-nos como sujeitos informmetanformados; a informacéo nao

faz outra coisa que cancelar nossas possibilidd@esperiéncia (LARROSA, 2002,
p. 21 e 22).

Desta concepcéo decorre, pois, parte do argumeriata@ a despotencializacdo das
funcdes formadoras da linguagem, especialmentsatédse nas experiéncias de redacéo que
desenvolvem os académicos. Ou seja, ndo paredeenéet afirmar que hoje escrevemos
menos ou pior do que escreviamos antes do advast®I€, mas ousamos dizer que nossas
experiéncias de escrita hoje séao diferentes, despatizadas quanto a aprendizagem, porque
se pautam muito mais pela busca, repasse ou trss@mnide informacdes, seguindo a
tendéncia da cultura vigente.

Freire (1987), por sua vez, nos traz o conceitdid®go como sendo fundamental
para que ocorra a educacédo. O autor caracterine cltama ddialogo verdadeiracom base
em cinco conceitos: a esperanga, o0 amor, a hureil@af# e o pensar certo. Nao cabe, para as
dimens0des deste artigo, discutir cada uma destastegsticas e, assim, optamos por reforcar
aquela que aproxima mais a concepcdo de dialogpassbilidades da linguagem e da
comunicacao para que haja aprendizagem e edugag@sar certoComo a quinta e ultima
caracteristica associada ao dialogo por Freire7)198pensar certo se opde ao que o autor
denomina deensar ingénuocuja meta € agarrar-se ao universo conhecidagtadse a ele.

N&o ha aprendizagem que nado sgieender a pensamas o que Freire (1987) propbe é o
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aprender a pensar com 0s outros e com o mundogdangplica perceber que aprender a
pensar certo é também uma aprendizagem da sotiddaee da complexidade.

Nessa perspectiva, cabe-nos como educadores peapaendizagem e, com ela, o
préprio ser humano como devir em um universo retadie dialogico. Para Freire (1987, p.
83), alids, “somente o didlogo, que implica um pemsitico, é capaz, também, de gera-lo”,
concluindo que “sem ele ndo ha comunicacgédo e seamés ha verdadeira educacao”.

Ora, se acreditamos que a educagéwo, ser um fazer comunicativo-reflexivo, se
fortalece na medida em que pode estabelecer-seatde diferentes linguagens e meios de
comunicacdo, podemos afirmar que sem dialogo ndedu&acdo, ou seja, ocorre uma
inibicdo da aprendizagem.

E que é o didlogo? E uma relago horizontal de va & Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-serdorada humildade, da esperanca, da
fé, da confianca. Por isso, s6 o didlogo comuricguando os dois pdlos do dialogo
se ligam assim, com amor, com esperanca, com fiéououtro, se fazem criticos na

busca de algo. Instala-se entdo, uma relacdo degasamentre ambos. Sé ai ha
comunicacao (FREIRE, 1994, p.115).

Ainda nesse mesmo viés, passamos a pensar tambéapeito das TIC, pois a
medida que as mesmas tém sido trabalhadas na aduapenas como instrumental, como
maquina de ensinar (GUSTSACK, 2012). Para estdexdéefs retomamos uma etapa da
pesquisa que envolveu observacbes de como algwfesgores realizam trabalhos que
envolvem linguagem e tecnologias nos laboratorioaseconclusées confirmaram uma
subutilizacdo das mesmas.

Reforcam esta tendéncia as palavras de Assmanrb,(20035), especialmente

quando afirma que:

A maioria das escolas estdo subutilizando a infiocaano processo pedagdégico,
como maquina de instru¢do programada, brinquede@rttio para troca de
mensagens ou, em casos piores, meio e fonte denafées em pesquisas que se
restringem a copiar e colar artigos. Desta formajtanse perde do potencial
tecnoldgico, podendo haver até mesmo desqualificdgdrabalho pedagdgico.

Nessa cultura, entendemos que a presenca das Td@tidmno educacional, produz
um afastamento do dialogo genuino, sendo as peaguat respostas cada vez mais
superficiais, denominadas por Primo (2011) comeracdes reativasEste tipo de interacéo,
segundo o autor (2011, p. 57), “é limitada por g&és deterministicas de estimulo e
resposta”, dificultando, assim, 0 que 0 mesmo adgoomina dénteracdo mutuaEste tipo
de interacdo, que percebemos muito proxima inausio conceito de dialogo em Freire

7

(1987), “é aquela caracterizada por relacbes iepEddentes, em que cada integrante
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participa da construcdo inventiva e cooperada thrimmamento, afetando-se mutuamente”
(PRIMO, 2011, p. 57). Ou seja, a primeira formasddrabalhar com as TIC contribui para

uma inibicdo da experiéncia, daquilo que nos oc®nes leva a aprender.

3 METODOLOGIA

Quanto as estratégias utilizadas para a realizdgéoacdes de pesquisa, podemos
destacar 0s encontros sistematicos para experéuigaescrita/textualizacdo e reflexdes
acerca de suas aprendizagens articuladas ao dodaisiioormas para escrita académica e das
TIC. Considerando que o objetivo principal era @stua escrita e 0os professores, ou seja, as
relacbes e concepcdes que professores e pesqesainrformacdo no campo da educacao,
em diferentes espacos de formacéo e de acdo —degalgyesencial, Pedagogia a distancia
(UFRGS) e Mestrado em Educacdo — passamos a reatinedos de pesquisa juntamente
com os acordos de aprendizagem e avaliacbes maasuwoom quem trabalhamos ao longo
desse periodo. A partir disso, teve origem a maidos textos (producdes escritas de futuros
professores e mestrandos em formacdo), que embesargproducdes tedricas realizadas e
aquelas que serdo futuramente com base nos mesxbos ¢ém analise. Ou seja, procuramos
incluir nos encontros de ensino e de extensdo mimsemos quais foram priorizadas
discussbes em torno das facilidades e desafioerme percebidas quanto a escrita e sua
aprendizagem, mapeando a evolucédo dessas relagimeepcdes sempre que a dinamica
permitia mais de um momento de conversas com gmgriiabalhados. Desta forma, alguns
equipamentos foram indispensaveis, como notebqucehagem para filmagem/projecéo e
cameras fotograficas digitais. Para a troca dernmdigdes e socializacdo de saberes com 0s
grupos de pessoas que participaram das acdes geigaestrabalhamos também com um
conjunto de leituras comuns.

Assim, os encontros funcionaram como um procedimnedd metodologia de
pesquisa participativa (pesquisa-acdo), cumprindegsstro de dados empiricos ao mesmo
tempo em que articulavamos as necessarias trocas diferentes atores sociais
participantes da pesquisa. Considerando essaugatreita proposta de trabalho, adotamos
uma metodologia participativa, que seguiu os segsliprincipios gerais (HAGUETE, 1999):

a) a possibilidade Idgica e politica de sujeitgsugpos populares serem os produtores

diretos ou associados do préprio saber que mespugranao deixa de ser cientifico;
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b) o poder de determinagcédo de uso e do destinticopotio saber produzido pela
pesquisa, com ou sem a participacéo de sujeitadgr@s em suas etapas;

c) o lugar e as formas de participacdo do conhetoneentifico erudito e de seu
agente profissional do saber, no ‘trabalho comwpque gera a necessidade da pesquisa e
na propria pesquisa que gera a necessidade dadicgppcao.

Nesse viés, também trabalhamos com o conceitostpiga-acdo de Barbier (2007),
segundo o qual essa metodologia permite avancdg&togo técnico, ampliando a percepcéo
dos atores envolvidos quanto a realidade, na pdrgpede produzir conhecimentos para
transformé-la. A opcgdo pela metodologia da pesepga permitiu trabalhar com
observacéo, debate, producao de dados, identificacifinicdo de problemas, planejamento
de acdes, execucdo e avaliacdo em conjunto, basepmteposta metodoldgica, bem como da
abordagem complexa, segundo Morin (2002).

As ac¢les de pesquisa foram desenvolvidas confasreeguintes etapas:

a) Acordos e sondagens de pesquisa junto as acaeoe Pedagogia (UNISC e
UFRGS) e mestrandos do PPGEdu-UNISC;

b) Producéao e reflexdes a partir de dados empie@srdagens tedricas estudadas;

c¢) Producéo e repercusséao junto aos pares dasdesléeodricas e das praticas.

Cabe, por fim, a observacdo de que tivemos gramdssltados, através da
metodologia utilizada, sendo a publicacéo de astign dos referenciais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o periodo do projeto, foi possivel ampleftexdes quanto a escrita de
professores e pesquisadores em formacéao no CuiReddgogia e no Mestrado em Educacao
da UNISC, considerando a importancia das TIC pamganizacdo de dados e a producao da
escrita académica. No mesmo sentido, podemos @saw concepcdes que tém o0s
participantes, assim como 0s pesquisadores, aitespe linguagem, especialmente da
escrita, associada a aprendizagem como aquilo@piaaontece, como experiéncia.

Estruturamos e oferecemos aos professores e padgres em formagao no campo
da educagédo, participantes da pesquisa, um esp@EEO experiéncias de escrita e para
reflexfes sistematicas sobre os vinculos da es@démica e suas aprendizagens especificas
com os dominios das normas e das TIC, problemakizana qualidade na relacéo direta com

a formacdo desses profissionadss experiéncias de escrita se desenvolveram enosvari
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ambientes, entre eles, nas disciplinas de Semifd@oatico | e Il e Linguagem Oral na
Educacéo | e 1l do Curso de Pedagogia — Licen@atdNISC); nas disciplinas Linguagem
Oral e Escrita na Educacéo | e Il e Seminario dejisa em Educacao Il do Plano Nacional
de Formacédo de Professores — PARFOR (UNISC); medptihas Seminario Avancado:
Etica, Didlogo e Narrativas na Educacéo, Pesquisarendizagem na Educacéo e Educacéo
e Linguagem, do Mestrado em Educacdo (UNISC). Quaspacos de “experiénciacao”
foram os Grupos de Pesquisa Linguagem, Culturawedfdo — LinCE, Observatorio da
Educacdo — OBEDUC e Grupo de Estudos em Comunic&dacacdo e Tecnologias —
GECET, bem como as diversas atividades de Exteredlzadas pelos pesquisadores e
bolsistas de Iniciacdo Cientifica.

Investigamos as origens dos processos soécio-csltiqae levam a algumas
dificuldades nas praticas de escrita entre edueader pesquisadores, mapeando-as na
perspectiva de visualizar alternativas tedricoipast para seus questionamentos e possiveis
transformacoes.

Produzimos um conjunto de elaboracdes tedricascac#as praticas de escrita
vivenciadas por educadores e pesquisadores, egpecia quanto as aprendizagens das e
com as escritas académicas na educacgdo, abrangedG e as dimensdes didaticas dessa
aprendizagem (ensino-pesquisa-extenséo). diigo “Problematizando a escrita com
professoras em formacédo” (GUSTSACK, 2013), por etemapresentamos dados que
sugerem que as aprendizagens da escrita, ainda dejenantém atreladas a atividades
artificializadas pelas praticas pedagogicas.

A pesquisa mostrou, ainda, que as experiéncias steitee Em sido pouco
oportunizadas e valorizadas na graduagéao, tendovalmazacdo maior no mestrado, mas, em
ambos os niveis de formacao, ainda € a leituradasacdes mais destacadas por professores
e alunos no sentido de ser aquela que leva a apaged. Aléem disso, também percebemos
gue grande parte das préticas de escrita, especisdma graduacdo, bem como as de leitura,
atende aos objetivos de uma determinada praticagpegita, cujas caracteristicas conformam
0 académico com tendéncias majoritariamente tetagi

Neste caso, pensamos que as leituras e escriddémaicas nao se constituem como
acOes que fortalecam a interacdo e o diadlogo, odagpa funcdo de meio, de ferramenta
objetivada para se chegar a um fim. Ou seja, dflzaglas’ para apresentar informagodes, o
gue as deixa distantes de sua funcédo formadoramdepratica que potencializa a interacao
mutua. Para o aluno, consiste simplesmente em géwacm a qual concretiza seu desejo de

obter uma boa nota. E, para o professor, constitnaterial concreto que serve apenas para a
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avaliacao, sem anteriores e posteriores debatesaade que tal atividade implica, ou poderia
implicar, em termos da aprendizagem e da formagéao.

Outro fator importante que cabe ressaltar € a agfwi do dialogo no campo da
pesquisa, tanto internamente — envolvendo bolsdgakC, académicos/as do Mestrado em
Educacéo e dos Cursos de Pedagogia — qeateonamente a UNISC, nos grupos de trabalho
e demais instancias que o fato de ser pesquisadporngiona. Os encontros semanais
realizados entre bolsistas, mestrandos e professpog exemplo, configuraram-se como
espacos de discussbes e problematizacbes acercmatkrial desenvolvido com os
participantes do estudo.

O que pretendemos afirmar com isso é que seriartamge, para o avanco das
pesquisas e da educacdo como um todo, que os gmEesem formacgdo, assim como 0s
pesquisadores pudessem dedicar-se com mais temmpomnais possibilidades para viverem
seus percursos de experiéncias. Assim, teremosresamossibilidades de alcancar uma
formacdo na qual aprendéssemos a “conviver” conoutgds como legitimos outros na
linguagem, compreendendo as tecnologias como jpaeigrante de nossa existéncia (devir):
como ampliacdes de n6Gs mesmos, de nossas congigdissionais e humanas.

Considerando as ideias apresentadas, pensamossgnsato afirmar que este estudo
termina aqui, mas as reflexdes continuam da mesmmaf que os desafios da e para a
educacao, especialmente em suas relacbes comuademm escrita e com as tecnologias.
Sendo assim, pensamos que € preciso haver umbeiguias propostas de educacédo para que
a linguagem em suas diferentes dimensdes, e n@iasapemo texto a ser lido ou imagens a
serem vistas — dimensdes estas em que a cultuentmatribui uma grande énfase — possa
constituir-se como experiéncia, como aprendizagénmesmo pensamos quanto as TIC,
sendo que ndo podemos idolatrar nem execrar aslégas da informacdo e comunicacao
como possibilidades educativas. E, como profisssoti@ educacéo, precisamos ter iSso como
uma referéncia importante; ou seja, manter ess&sstenais presentes no horizonte de nossas
reflexdes.

Reconhecemos entdo que a linguagem escrita, assita as TIC, ndo podem ser
concebidas como algo que se nos apresenta comonjunto de regras, mas sim no fluir em
coordenacdes consensuais de condutas, como progifiealia (1998). Com este autor, alias,
vale mencionar que aprendemos, realizando as didesi®e reflexdes que a concepgédo que
temos de linguagem € de que ela é a acdo da quialgzanos no processo continuo do devir

e que é com a linguagem que modelamos nossa iddatel o mundo em que vivemos. Um
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bom exemplo disso é que Maturana também mencidaen® “linguajar”’ para evidenciar o
carater de acdo, emocao, interagcdo social e cariav@a linguagem.

Para ele, alias, o que diferencia a espécie hudh@ndemais € o fato de sermos seres
gue habitamos na linguagem. Somos, assim, serggaljeiros, atravessados pelas mais
diversas formas de comunicagéo. E ndo ha acéo lauseam emocéo, porque, de acordo com
Maturana (1998, p. 23) “o amor é a emocdo que itonss acdes de aceitar 0 outro na
convivéncia. Portanto, amar é abrir um espaco eagdes recorrentes com o outro, no qual

sua presenca € legitima, sem exigéncias”.
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